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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo o Programa Escola Acessivel (PEA), instituido pelo
governo federal, visando assegurar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, matriculados em classes comuns do ensino
regular, o direito de compartilharem os espacos de aprendizagem, por meio da acessibilidade
ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos e as comunicagdes e informagdes. O
objetivo principal foi avaliar a eficacia do PEA na perspectiva da acessibilidade espacial de
alunos com deficiéncia fisica, que utilizam cadeira de rodas, em escolas municipais e estaduais
da cidade do Salvador, Bahia, Brasil. Delimitou-se como campo de investigacdo duas unidades
de ensino, uma da rede municipal e outra da rede estadual. A metodologia empregada foi
qualitativa, mediante abordagem descritiva. As técnicas utilizadas para coleta de dados foram:
analise documental dos fundamentos legais e pedagdgicos que norteiam a implementacéo do
programa, entre eles o Decreto 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelece os critérios basicos para promover a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida e ABNT NBR 9050 que trata da acessibilidade a
edificacBes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos; questionarios aplicados a onze
pessoas: 2 gestoras escolares, 4 mdes de alunos, 1 aluna, 3 auxiliares de desenvolvimento
infantil e 1 engenheira civil; e observacao participante realizada mediante tabelas adaptadas
pela pesquisadora do Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola
acessivel, publicado pelo MEC (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009) para exame das
condigdes de orientacdo, deslocamento e uso no entorno e nas areas internas das unidades de
ensino. Para fundamentacdo teorica, buscou-se 0s pressupostos tedricos que nortearam a
avaliacdo da eficicia do PEA. A partir de uma anélise critica, foram identificados nas unidades
de ensino, os obstaculos e entraves que que dificultam ou impedem o acesso, 0 movimento, a
circulacdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a
informacdo. Nesse sentido, constatou-se a ineficacia do PEA. Também foram apresentadas
sugestBes para que ele atinja suas metas. A avaliacdo da eficacia do PEA permitiu compreender
em que medida seus objetivos sdo alcangados, destacando a sua relevancia na garantia dos
direitos fundamentais de alunos com deficiéncia e na promocdo do Estado democratico.

Palavras-chaves: Educagdo inclusiva. Acessibilidade espacial escolar. Pessoa com deficiéncia
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ABSTRACT

This research had as object of study the Accessible School Program (ASP), created by the
federal government to ensure that students with disabilities, global development disorders and
high abilities/gift enrolled in regular classes, have the right to share the learning spaces through
access to the physical environment, to teaching and learning resources and to communication
and information. The main goal was to evaluate the efficacy of ASP in the perspective of space
accessibility for students with physical disability, who use wheelchairs, in municipal and state
schools of Salvador, Bahia, Brazil. The field of investigation was limited to two teaching units,
one municipal and one state. The methodology was qualitative, through descriptive approach.
The techniques to collect data were: document analysis of the legal and educational basis for
the implementation of the program. Among them, Decree 5.296/2004, which regulates the Laws
10.048/2000 and 10.098/2000 and states the basic criteria to promote accessibility for people
with disabilities or reduced mobility. ABNT NBR 9050 was also studied, as it addresses
building accessibility, furniture, spaces and urban equipments. A questionnaire was conducted
with eleven people: 2 school managers, 4 students’ mothers, 1 female student, 3 child
development helpers and 1 civil engineer. At last, participative observation was conducted
through tables adapted by the researcher from the Manual de Acessibilidade Espacial para
Escolas: o direito a escola acessivel, published by MEC (DISCHINGER; BINS ELY;
BORGES, 2009) to evaluate the conditions for direction, mobility and use in the surroundings
and inside areas of the schools. As theoretical basis, the theoretical premises which guide the
efficacy evaluation of the ASP were searched. From a critical analysis, the obstacles that impair
or hinder people with disabilities from safe access, movement, circulation and possibility to
communicate or access information were identified. Thus, the inefficacy of the ASP was
recognized. Suggestions were also made for it to reach its goals. The efficacy evaluation of the
ASP allowed the understanding of how its goals are met, highlighting its importance in the
guarantee of fundamental rights of students with disabilities and in the promotion of the
democratic State.

Keywords: Inclusive education. School space accessibility. Person with disability.
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1. INTRODUCAO

A historia da educacao no Brasil sempre esteve marcada pelo elitismo e pela segregacéo.
As noticias sobre sua génese vém do periodo colonial, quando o ensino elementar se organizou
juntamente com o proprio processo de estruturagdo socioecondmica da sociedade brasileira. E
dessa época que surgem registros sobre a exclusdo escolar.

Conforme Bittar e Ferreira Jr. (2011, p. 133), os sistemas educacionais brasileiros foram
organizados para atender aos interesses sociopoliticos das elites: “As camadas populares, a
ampla maioria do povo brasileiro, ficavam excluidas: indios, escravos desafricanizados,
mamelucos, mulatos, cafuzos e brancos pobres”.

Comin (2015) corrobora, ao considerar a educacdo e o trabalho como fatores
inequivocos para diminuir a disparidade de renda, destacando que o acesso desigual a educacédo
foi um traco da sociedade brasileira, tendo consequéncias profundas sobre os niveis de
desigualdades sociais.

De fato, apesar de todo o arcabouco juridico atinente aos direitos humanos, ainda €
possivel identificar praticas excludentes impingidas a distintos segmentos, o que leva a perceber
que a democratizacdo do saber ainda € uma conquista em andamento. Para as pessoas com
deficiéncia (PcD), esse processo tem sido lento, pois grandes sdo os obstaculos interpostos no
tocante a garantia do direito a educacéo.

Consoante Margaret Chan, diretora geral da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), e
Robert B. Zoellick, presidente do Grupo Banco Mundial, em todo o mundo as PcD, se
comparadas as pessoas sem deficiéncias, apresentam piores expectativas de salde, de
escolaridade e de participacdo econdmica. Em parte, isso se deve ao fato das PcD enfrentarem
barreiras no acesso a servigos, como salde, educacdo, emprego, transporte e informacéao. Tais
dificuldades sdo acentuadas nas comunidades mais pobres. (OMS e BANCO MUNDIAL, 2012,
p.11)

A Declaracdo de Incheon (2016) confirma que

em funcdo dos grandes desafios enfrentados pelas PcD no acesso a uma educacéo de
qualidade e a falta de dados que sustentem intervencgdes eficazes, é necessario foco
especial para garantir o acesso e 0s resultados de uma educacgdo e aprendizagem de
qualidade para criangas, jovens e adultos com deficiéncia. (BRASIL, 2016, p. 11)

Assim, o desafio que esta proposto é o da inclusdo educacional e social das PcD como
axioma de garantia dos direitos humanos. Sendo uma luta histérica, ndo se espera que as
mudancas ocorram de forma célere. No entanto, € possivel certificar-se que todas as conquistas

passam pelo caminho de uma educacdo inclusiva.
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O movimento mundial pela educacéo inclusiva se constitui como ag&o politica, cultural,
social e pedagdgica, em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, em classes
comuns, aprendendo e participando, sem vivenciar nenhum tipo de discriminacgéo. O paradigma
educacional inclusivo se fundamenta na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenga como valores indissociaveis, e que se estende em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 01).

Percebe-se que a ideia da inclusdo se fundamenta em uma filosofia de reconhecimento
da diversidade humana, o que corresponde a promover o0 acesso de todos, a todas as
oportunidades, buscando atentar para as peculiaridades de cada individuo.

Cabe destacar que o principio da igualdade é assumido pela Constituicdo Federal do
Brasil desde 1988, quando traz no capitulo I, artigo 5°, que “todos s@o iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza [...]”. (BRASIL, 1988)

Todavia, para que a igualdade seja efetiva, ha de ser relativa, posto que as pessoas sdo
diferentes, tém necessidades diversas e 0 cumprimento da lei exige que sejam preservadas as
condicdes apropriadas de atendimento as caracteristicas individuais, de forma que todos possam
usufruir das oportunidades existentes. Deve-se disponibilizar as condi¢cdes demandadas pelas
especificidades individuais na garantia da igualdade real.

Logo, considera-se que a ascensdo da educacdo inclusiva contempla além da
transformacéo das concepcdes e praticas do ensino, tornando impreterivel a adequacao espacial
da escola para atendimento de alunos com deficiéncias.

De acordo com o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola
acessivel do MEC (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009), as caracteristicas dos espacos
escolares e do mobiliario podem potencializar ou dificultar a realizacdo de atividades
educativas. A auséncia de um simples degrau, por exemplo, ja obstaculiza o acesso a sala de
aula para um aluno que utiliza cadeira de rodas, comprometendo diretamente a funcdo da
educacdo. Essa situacdo s6 podera ser resolvida com a agdo concreta para colocagdo de uma
rampa, com inclina¢do apropriada, para o deslocamento autdbnomo e seguro desse aluno. O
Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel esclarece também
que acessibilidade espacial néo se define apenas pela expectativa de poder chegar ou entrar num
lugar desejado. Contempla a possibilidade de qualquer pessoa poder situar-se, orientar-se no
espacgo e que compreenda o que acontece, a fim de encontrar os diversos ambientes com suas
diferentes atividades, sem precisar fazer perguntas em nenhum momento. Deve ser possivel

para qualquer pessoa deslocar-se ou movimentar-se com facilidade e sem restrigdes. Além
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disso, um lugar acessivel deve permitir, através da maneira como estd construido e das
caracteristicas de seu mobiliério, que todos possam participar das atividades existentes e que
utilizem os espacos e equipamentos com igualdade e independéncia na medida de suas
condicdes.

Nesse sentido, ambientes escolares inclusivos devem possibilitar ndo s6 o acesso fisico,
como permitir a participacdo de todos — alunos, professores, familiares e funcionérios, nas
diversas atividades escolares.

Foi com esse entendimento que, no ambito federal, foi criado, em 2007, o Programa
Escola Acessivel (PEA), como medida para efetivacdo da meta da inclusdo plena de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
matriculados em classes comuns de escolas publicas da educacdo basica das redes municipal,
estadual e do Distrito Federal.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008):

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.
Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragBes qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes 4areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre
os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Educacao Especial passa a constituir a proposta
pedagdgica da escola para atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo. Nesse sentido, a educacdo especial deve
atuar de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos, como 0s demais casos, que implicam em transtornos
funcionais especificos. (MEC, BRASIL, 2008)

A inclusdo plena corresponde a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial na educacéo basical, visando assegurar o direito de
todos os alunos a compartilharem os espagos de aprendizagem.

!Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996), titulo I11, artigo 4°, atualizacdo de 2018, a
educacdo basica é obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, organizada da seguinte forma: pré-escola;
ensino fundamental e ensino médio.
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Para tanto, é utilizado o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), com a finalidade
prioritéria do financiamento de agdes para promocao da acessibilidade arquitetdénica dos prédios
escolares: rampas, sanitarios, vias de acesso, instalacdo de corriméo e de sinalizacao visual, tatil
e sonora. N@o obstante, prevé também a possibilidade de aquisicdo de cadeiras de rodas,
recursos de tecnologia assistiva, bebedouros e mobiliérios acessiveis.

Cumpre destacar que em Salvador, no periodo de 2008 a 2017, o PEA ja contemplou ao
todo 252 escolas das redes municipal e estadual com investimento total de R$2.784.200,00. O
PEA constitui um instrumento para promogéo da educacéo inclusiva, e, como todo mecanismo
de uma politica publica, é necessario que passe por avaliaces periddicas e abrangentes a fim
de analisar em que medida seus objetivos sdo alcancados.

N&o se trata apenas de uma afericéo. Partilha-se do pensamento de Aradjo e Rodrigues,
qguando afirmam (2017, p. 29): “[...] no atual contexto, a analise das politicas publicas tem uma
importancia renovada, porque pode ser um instrumento de promocao da qualidade das politicas
publicas, da exigéncia, do rigor e da transparéncia dos gastos publicos.”

Arretche (2001) considera de suma importancia a participacdo popular nas politicas
publicas, podendo ocorrer de diversas formas, desde respondendo a questionarios de consulta
sobre o grau de satisfacdo com o servico recebido até organizando grupos permanentes de
avaliacdo do desempenho de uma dada politica. Enfatiza que somente € possivel impulsionar o
desenvolvimento de politicas publicas a partir de uma avaliacdo das politicas sociais ja
existentes, identificando os erros e acertos, assim como seus impactos dentro de uma realidade
concreta com todos os envolvidos.

Para que uma politica publica possa atingir o fim a que se destinou, é necessario realizar
periodicamente diagnosticos adequados: “Nao ¢€ possivel que uma politica social seja efetiva e
que utilize eficientemente 0s recursos existentes se ndo se dispde de uma analise objetiva da
situagdo social a ser modificada”. (COHEN e FRANCO, 1993, p.31).

Assim, as seguintes questdes nortearam a pesquisa: (i) em que medida os objetivos do
PEA tém sido alcancados nas unidades de ensino municipais e estaduais de Salvador? (ii) Quais
as condicdes de acessibilidade espacial das escolas da rede municipal de Salvador e da rede
estadual da Bahia atendidas pelo PEA (iii) O recurso supre as demandas exigidas para
adequacao arquitetonica das unidades de ensino?

No entanto, considerando a variedade de pessoas que compdem o publico-alvo do

programa — PcD, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo —, e
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considerando que cada deficiéncia requer uma adequacdo especifica do espaco, julgou-se
pertinente uma analise também seguindo o critério para atendimento de cada grupo. Neste caso,
delimita-se o estudo na expectativa da inclusdo de alunos com deficiéncia fisica que utilizam
cadeira de rodas.

Dessa forma, foi estabelecido como objetivo geral desta pesquisa avaliar a eficacia do
PEA na perspectiva da acessibilidade espacial escolar de alunos com deficiéncia fisica, que
utilizam cadeira de rodas, em escolas municipais e estaduais da cidade do Salvador.

Por avaliacdo de eficacia, conforme Arretche (1998, p. 34), entende-se a avaliacéo feita
entre as metas propostas e as alcancadas pelo programa ou entre os instrumentos previstos para
sua implementacdo e aqueles efetivamente empregados. Ressalta ainda que a avaliagcdo de
eficacia é a mais usualmente empregada nas avaliacdes de politicas publicas, pois é a mais
exequivel e menos custosa de ser realizada.

Para atingir o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i)
avaliar as condicdes de acessibilidade espacial escolar de alunos com deficiéncias que utilizam
cadeiras de rodas; (ii) verificar os mecanismos de gestdo do programa em escolas da rede
municipal de Salvador e estadual da Bahia; e (iii) identificar os fatores que favorecem e os que
obstam a eficécia do PEA.

Para atender a esses objetivos, foi delineado o método descritivo dentro da abordagem
qualitativa, utilizando como técnicas a analise documental, questionarios (GIL, 2002) e a
observacao participante. (MARCONI e LAKATOS, 2002).

Para anéalise documental, foram selecionados os instrumentos legais e pedagdgicos que
fundamentam e orientam a implementacéo do PEA.

Os questionarios foram aplicados a 11 participantes: 4 maes de alunos, 1 aluna, 2
gestoras escolares, 3 auxiliares de desenvolvimento infantil e 1 engenheira civil.

A insercdo dos auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI) nesta pesquisa se justifica
pelo fato dos trés alunos da escola municipal, pablico-alvo do PEA e sujeitos principais desta
investigacdo, ndo apresentarem condigdes mentais para compreenderem e responderem as
perguntas pertinentes ao objeto investigado. Portanto, os ADI sdo responsaveis por auxiliar 0s
trés alunos nos deslocamentos e atividades diversas na escola durante todo o periodo letivo.

A observacéo participante foi realizada em duas unidades de ensino publico localizadas
em Salvador. Uma recebeu o recurso em 2013, atende a etapa do Ensino Fundamental | (do 1°
ao 5° ano) e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tem 499 alunos matriculados, trés com
deficiéncia fisica e que utilizam cadeira de rodas, integra a esfera municipal de Salvador e esta

situada no bairro de Boca da Mata na regido de Cajazeiras. A outra recebeu o recurso em 2016,
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atende a etapa do Ensino Médio, tem 722 alunos matriculados, uma com deficiéncia fisica e
utiliza cadeira de rodas, esta situada no bairro do Bonfim na regido da cidade baixa, compde a
rede estadual da Bahia. Ambas séo consideradas de grande porte.

Para observacao participante, foram desenvolvidas pela pesquisadora, trés tabelas de
acordo com o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do
MEC (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009): As tabelas 6 e 7 serviram para exame e
registros das condicdes de acessibilidade espacial (orientacdo, deslocamento e uso) de alunos
com deficiéncia fisica e que utilizam cadeira de rodas no ambiente interno e no entorno das
escolas, e a tabela 8 com propostas de solugdes para os problemas identificados.

A escolha das unidades de ensino fundamentou-se nos seguintes critérios: (i) estar
localizada na regido metropolitana de Salvador; (ii) ter recebido e utilizado o recurso do PEA;
e (iii) ter no periodo de 2018 alunos com deficiéncias e que utilizam cadeira de rodas.

A motivagdo para a pesquisa sobre o PEA despontou no decurso de um estudo
exploratorio sobre acessibilidade espacial escolar na perspectiva da educacdo inclusiva.
Buscava-se naquele momento compreender os pressupostos legais que asseguravam o direito
de alunos com deficiéncia de estudar numa escola acessivel.

A inquietude surgiu a partir da experiéncia da autora ha mais de uma década no exercicio
do magistério e a constatacdo das condicdes precérias das escolas no atendimento de alunos
com deficiéncias.

Nesse periodo, verificou-se que algumas escolas realizavam a matricula desses alunos
sem, no entanto, ter condi¢bes de atender as suas necessidades, jA& que as estruturas
arquitetbnicas ndo permitiam a acessibilidade espacial. Essas escolas ndo cumpriam, entre
outras determinagdes, as recomendacdes do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
Lei 8.069/1990), que orienta as unidades de ensino a realizarem a matricula de PcD e procurar
adaptar o ambiente e capacitar os seus professores, o quanto antes, conforme atesta o artigo 54
na alinea III: “atendimento educacional especializado a PcD, preferencialmente na rede regular
de ensino.”

Do mesmo modo, o Decreto 3.298/99, Secdo Il, item VI versa sobre a condi¢do de
igualdade no acesso aos beneficios aos alunos, com ou sem deficiéncias, inclusive material
escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de estudo.

Nota-se que criangas com deficiéncia e em situacdo de pobreza sdo alvos frequentes da
violagdo de direitos humanos, enfrentando a discriminacdo em dose dupla, compondo um
universo populacional extremamente vulneravel. Segundo Werneck (2007, p. 20), “Pessoas

com deficiéncia costumam ficar mais pobres porgque ndo conseguem estudar, obter informacéo,
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trabalhar, cuidar da satde, se desenvolver amplamente”. Por isso, deve existir, por parte do
Estado e da sociedade civil, superior interesse em resguardar seus direitos, como o atendimento
adequado a sua deficiéncia e idade.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos das PcD (ONU, 2006) reconhece o fato de
que a maioria das PcD vive em condicdes de pobreza, o que termina por impactar negativamente
a vida cotidiana dessas pessoas.

Constatou-se também que ha diversos dispositivos legais indicando a adequacao
espacial escolar para o desenvolvimento da aprendizagem. Contudo, a falta de acessibilidade
ainda constitui um fator para a exclusdo. (RIBEIRO, 2004; DUARTE e COHEN, 2004,
BENVEGNU, 2009; DISCHINGER, ELY e BORGES, 2009; CAMPOS, 2015). O que é um
contrassenso, posto que a educacdo nao pode prescindir dos direitos humanos e a escola se
constitui como espaco por exceléncia para o exercicio de cidadania.

Nesse sentido, o Estado deve garantir, nesse ambiente singular, infraestrutura adequada
para o fortalecimento de realiza¢cGes emancipatorias, onde estudantes possam se perceber como
pessoas de direito, e, de modo concomitante a aprendizagem dos contetidos caracteristicos de
cada disciplina, ter acesso as implementacdes legais quanto as suas especificidades.

Campos et al (2010, p. 232) ratificam que a escola se apresenta como ambiente
intensificador das interacdes entre informacgédo, conhecimento e comunicacdo. Um espaco
propicio a provocacdo do carater ativo do sujeito para a sua atuacdo de forma consciente no
processo de autoconhecimento e autoconstrucao.

Benvegnu (2009) destaca que a escola possui um papel singular, dado que é um dos
primeiros espacos de vivéncia plblica da crianca. E o lugar onde se ensina e se aprende as
nogdes de igualdade de direitos e de oportunidades, onde se constroi e se pratica a condicao de
ser cidadéo.

Ademais, pondera-se a importancia da relacdo afetiva que a pessoa desenvolve no
ambiente escolar, tanto com outras pessoas com as quais convive, quanto em relacdo ao espaco.
No dizer de Duarte e Cohen (2004, p. 5), “[...] é necessario que O processo cognitivo se
desenvolva através da percepcdo e da apreensao do espaco para que o individuo possa conhecé-
lo e ter a consciéncia da possibilidade de sua atuacdo sobre ele”.

Para que alunos com deficiéncias possam desenvolver o vinculo afetivo com o espaco
escolar, é necessario que transitem, conhecam, se apropriem e atuem sobre ele. Sem esse

sentimento de pertencimento, as func¢des da educagéo estardo colocadas em xeque.
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O projeto politico pedagdgico elaborado pelas redes de ensino ndo pode centrar as
expectativas quanto ao sucesso dos estudantes observando algumas variaveis e descartando
outras.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024 também faz essa
mengdo. Estabelece como estratégia no item 4.6: “Manter e ampliar programas suplementares
que promovam a acessibilidade nas institui¢des publicas, para garantir o acesso e a permanéncia
dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da adequacéo arquitetonica [...].” (BRASIL, PNE,
2014, p. 56).

Portanto, um estudo nesse a@mbito busca fiscalizar o cumprimento dos instrumentos
legais, identificar as necessidades de alunos com deficiéncia, localizar possiveis barreiras
fisicas, mas, principalmente, poder veicular suas experiéncias, na tentativa de encontrar
alternativas para que a escola se torne inclusiva.

Para esse empreendimento, resta atentar aos desafios que compelem a pesquisa no
campo social. Gondim e Lima (2006) consideram essa tarefa como artesanato intelectual. As
habilidades sdo apreendidas gradativamente, no decorrer do processo de dialogo com o0s
“artesdos” mais experientes, mas requer também a destreza para manusear de forma
concatenada todos os elementos que compdem a investigagdo. “E um exercicio de como fazer
a pesquisa, em que o aluno se familiariza com os procedimentos préprios da investigacao
cientifica”. (GONDIM e LIMA, 2006, p. 15).

Para a pesquisa no campo social, como afirmam Bourdieu, Chamboredon e Passeron
(1999), é essencial a ruptura com o saber aparente. Essa talvez seja a tarefa mais dificil, porque
a proximidade com o objeto de estudo produz o tempo todo concepgdes ilusorias, requerendo
do pesquisador senso critico e vigilancia permanente. O autor aconselha que todos os esfor¢cos
devem ser empreendidos para o afastamento das prenogdes. Trata-se de uma verdadeira
depuracdo do conhecimento, onde se inclui a critica da linguagem comum, reconhecendo que
as palavras ndo sdo vazias dos seus significados, mas se apresentam como representacoes
sucintas, afastando as fun¢des sociais que desempenham.

Paugam (2015) igualmente adverte que a questdo que se impde ndo é de saber se é
desejavel ou ndo que o pesquisador tenha afinidade com o seu tema, mas em reconhecer e
enfrentar os inconvenientes da analise feita de dentro e a analise feita de fora, por isso se exige
0 esforco para abandonar os prejulgamentos.

Assim, ao identificar as barreiras arquitetdnicas para alunos com deficiéncia que
utilizam cadeira de rodas, primeiro houve o incobmodo, depois a inquietacdo e, por fim, a

motivacdo para a pesquisa. Seguindo as orientacdes dos autores supracitados, a presente
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pesquisa debruca-se sobre o papel da educacdo na perspectiva dos direitos humanos, o que
aponta para o sentido do paradigma da inclusdo e para como ele reclama a acessibilidade
espacial escolar de forma efetiva.

O trabalho se desenvolve ciente do compromisso politico e pedagdgico que se pretende
estabelecer com a educacéo inclusiva, compreendendo a acessibilidade espacial escolar também
como fator decisivo para a inclusdo. Gewirtz e Cribb (2011, p. 101) apontam para essa
responsabilidade. Enfatizam que os pesquisadores em estudos sociais ndo estdo envolvidos
apenas em descrever e explicar, mas fazem também julgamentos e escolhas ao mesmo tempo
valorativos e politicos em cada etapa da investigacao, incluindo a reflexdo sobre as implicacGes
praticas e politicas da pesquisa:

Inevitavelmente enraizados em todo trabalho socioldgico estdo pontos de vista a
respeito de quais questdes devem ser consideradas proveitosas para a pesquisa, quais
processos ou resultados devem ser considerados desejaveis e como a responsabilidade
por determinados resultados é ou deveria ser distribuida.

Dessa forma, esta pesquisa visa contribuir para ampliacdo da discussao sobre a tematica
da acessibilidade espacial escolar como fator decisivo para inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia, bem como sobre a importancia da participacdo e intercambio entre familiares de
alunos, comunidade escolar, secretarias de educacdo e os setores do MEC. Com isso, almeja
colaborar para a eficacia do PEA.

Feitas essas consideracgdes, este trabalho apresenta, além da introducéo, trés capitulos:
fundamentacao teorica, delineamento metodoldgico e consideracgdes finais.

O capitulo 2 dedica-se a fundamentacdo tedrica. Disserta o protagonismo das PcD na
luta pelo reconhecimento dos seus direitos, culminando com a mudancga do modelo biomédico
para 0 modelo social de deficiéncia. Apresenta ainda os pactos internacionais e as referéncias
legais e pedagdgicas que norteiam o paradigma da educagdo inclusiva. Destaca a acessibilidade
espacial escolar na perspectiva dos direitos humanos. Discorre sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas. Do mesmo modo, discorre sobre a politica
nacional da educacgéo na perspectiva da inclusdo em niveis nacional, estadual e municipal; assim
como os indicadores atuais (2018) da incluséo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo em classes comuns.

Na sequéncia, o terceiro capitulo é dedicado a apresentacéo do percurso da investigacéo,
explanando as atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa: a analise documental do PEA; o
contexto das duas unidades de ensino; a coleta e analise dos dados.

Nas consideragdes finais € desenvolvida uma sintese da pesquisa realizada, descrevendo

0 contexto das duas unidades de ensino, com destaque na relagéo entre os pressupostos do PEA
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e as informacg@es coletadas nas escolas, ressaltando os elementos que dificultam a eficacia do
programa na perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de

rodas. Dedica-se ainda a esbocar algumas sugestdes para a eficacia do programa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse capitulo apresentar-se-40 0s pressupostos tedricos que nortearam a analise da
eficacia do PEA. Focaliza-se os tratados internacionais, a legislacdo nacional e a revisdo
bibliografica fundamentada nas pesquisas de diversos autores, dentre eles: Mantoan (2003),
Duarte e Cohen (2004), Diniz (2007), Ferreira, W.B (2009), Lanna Junior (2010), Miranda
(2012), Jannuzzi (2012) e Carvalho (2014).

2.1. Entre a lesdo e as possibilidades: o0 movimento das PcD pelo reconhecimento
dos seus direitos

Partindo da premissa “nada sobre nds sem nds”, expressao que marca o movimento das
PcD, evidencia-se que a mudanca de paradigma do modelo biomédico de deficiéncia para o
modelo social decorreu em grande medida do engajamento das proprias PcD na luta pelo
reconhecimento dos seus direitos.

Nesse sentido, destaca-se a carta de Paul Hunt, sociélogo com deficiéncia fisica,
enderecada ao jornal inglés The Guardian, em 1972, na qual externa sua indignacdo pela

maneira segregada com que as PcD eram tratadas na época.

Nela, Hunt abordava a questdo do isolamento fisico e intelectual, no qual as PcD
estavam acometidas e, principalmente, propunha a formacéo de um grupo que desse
voz as reivindicacBes dessas pessoas. A discussdo sobre o assunto ganhou outro
sentido quando as PcD reivindicaram a palavra para falar delas mesmas. (VIEIRA,
2017, p.1)

A carta de Hunt foi capaz de arregimentar varios outros grupos discriminados no Reino
Unido e, posteriormente, em 1976 culminou com a criagdo da Union Physical Impairment
Against Segregation (UPIAS).

Diniz (2007, p.15) esclarece que ja existiam ha pelo menos dois séculos locais onde as
pessoas com diferentes lesdes fisicas ou mentais recebiam cuidados e até mesmo orientacdo
educacional, mas o objetivo era o de afastar as pessoas lesionadas do convivio social ou de
tentar normaliza-las para, se possivel, uma futura ressocializacao.

Diferentes das instituicbes cuidadoras, a UPIAS foi a primeira organizacao politica
formada e gerenciada por PcD capaz de articular uma resisténcia politica e intelectual ao
modelo médico que compreendia a deficiéncia como uma consequéncia natural da lesdo. O
questionamento feito pela UPIAS era que a concepcao sobre deficiéncia deveria deslocar-se do
ambito médico para o debate no campo sociologico, na tentativa de rever a incapacidade social

de prever e incorporar a diversidade.
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O objetivo da UPIAS era denunciar as construgdes socioldgicas que descreviam a lesdo
como desvantagem natural, pois a opressdo social ndo era resultado da leséo, e sim
consequéncia dos ordenamentos sociais excludentes. Com efeito, o tema da deficiéncia
extrapolou a esfera médica e passou a ser uma questdo de intervencéo estatal atraves de politicas
pUblicas. (DINIZ, 2007, p. 17).

Maior e Bezerra Jr. (2016) ratificam que foi preciso desconectar lesdo de deficiéncia.
Enquanto a leséo € algo objetivo, a deficiéncia € a maneira como lesdo impacta o convivio da
pessoa na sociedade. A performance da PcD no mundo depende ndo apenas da lesdo, mas do
tipo de ambiente que acolhe ou n&o acolhe a particularidade de cada um. Citam como exemplo
a falta de acessibilidade na cidade do Rio de Janeiro, que torna o cadeirante muito mais
deficiente do que um cadeirante em Oslo ou Copenhagen, cidades europeias cujas estruturas
permitem a pessoa em cadeira de rodas ter uma vida mais autbnoma.

Carvalho (2014, p. 28) acentua que a ideia de deficiéncia apontava para um
determinismo e fatalismo social, pois tinha consequéncia direta na imagem de incapacidade do
individuo de levar uma vida plena, condicionando-o a uma relacdo de desvantagem em relacao
aos ditos “normais”.

Concomitantemente a0 movimento das PcD, houve uma guinada académica dos estudos
sobre deficiéncia. A partir do ano 1970, a deficiéncia deixou de ser uma simples expresséo de
uma les@o que impde restrigdes a participacao social de uma pessoa, passando a ser um conceito
mais complexo, que reconhece a lesdo, mas também denuncia a estrutura que oprime a pessoa
por conta da deficiéncia. (DINI1Z, 2007, p. 9).

Frente a nova perspectiva, foi preciso reformular a Classificacdo Internacional de
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID) proposta pela OMS, que deu origem a
atual Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

Com a reformulacdo, foi possivel pensar e trabalhar a deficiéncia e a incapacidade,
vistas agora ndo apenas como consequéncia das condicdes de satde/doenca, mas determinadas
também pelo contexto do meio ambiente fisico e social, pelas diferentes percepgdes culturais e

atitudes em relacédo a deficiéncia, pela disponibilidade de servicos e de legislagéo.

A CIF é baseada, portanto, numa abordagem biopsicossocial que incorpora 0s
componentes de salide nos niveis corporais e sociais. Assim, na avaliacdo de uma
pessoa com deficiéncia, esse modelo destaca-se do biomédico, baseado no diagnéstico
etioldgico da disfuncéo, evoluindo para um modelo que incorpora as trés dimensdes:
a biomédica, a psicoldgica (dimensdo individual) e a social. Nesse modelo cada nivel
age sobre e sofre a agdo dos demais, sendo todos influenciados pelos fatores
ambientais. (FARIAS e BUCHALLA, 2005, p. 189).
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Sobre essa questdo, a OMS (2012) chama atencdo que o modelo médico e o modelo
social costumam ser apresentados de maneira separada, mas a deficiéncia ndo deve ser abordada
como algo puramente médico, nem como algo puramente social: PcD frequentemente podem
apresentar problemas decorrentes de seu estado fisico, o que requer uma abordagem mais
equilibrada sobre os diferentes aspectos da deficiéncia.

Na senda em que a que a deficiéncia passou a ser um termo politico, expressando uma
desvantagem social que oprimia as PcD, era preciso revisar os termos como “pessoa portadora
de deficiéncia”, “pessoas com necessidades especiais” e outros mais depreciativos como
“invalidos”, “incapazes”, “aleijados” e “defeituosos”, que demarcavam o isolamento social
desse grupo.

Na busca por novas denominacdes que pudessem romper com a imagem negativa que
caracterizava as PcD como um fardo social, surgiu a expressdo “pessoas deficientes”, que o
movimento usou quando da sua organizacao no final da década de 1970 e inicio da década de
1980, por influéncia do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD). A incluséo do
substantivo “pessoa” era uma contraposi¢ao a inferiorizagdo e desvalorizagdo associada aos
termos pejorativos usados até entdo.

Posteriormente, foram adotadas expressoes como “pessoas portadoras de deficiéncia”,
“pessoas com necessidades especiais”, ‘“portadores de necessidades especiais” ou
“excepcional”. Mas esses termos continuaram sendo questionados, pois ndo se ajustavam a
reivindicacdo de equiparacéo de direitos do Movimento das PcD.

Carvalho (2014) refere-se ao alerta dado por Zola (1993) sobre o poder que as palavras
tém para estigmatizar, na medida em que os nomes e adjetivos podem igualar o individuo com
a deficiéncia. Sugere cautela no uso do verbo “ser” no lugar do “ter”, sendo mais apropriado
dizer “ele tem uma incapacidade” ao invés de dizer “ele € incapaz”.

No liame do debate sobre os direitos humanos, mediante ampla discussao em que foram
partes ativas as proprias PcD, foi aprovada pela ONU em 2006 a Convencao sobre os direitos
das PcD (CDPD) reconhecendo em seu preambulo (CDPD, alinea “e”, p. 4) que a deficiéncia
é um conceito em evolucéo, pois é possivel constatar que resulta da interagdo entre PcD e as
barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua efetiva participacdo na sociedade em
igualdade de oportunidades e condi¢cbes com as demais pessoas.

Com esse entendimento, a CDPD inaugura no artigo 1° o conceito contemporaneo de
PcD como “aquelas que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual

ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
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plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.” (ONU, CDPD,
2006, p. 5)

De acordo com o relatério da OMS (2012), mais de um bilhdo de pessoas em todo o
mundo convivem com alguma forma de deficiéncia. Dessas, cerca de 200 milhGes vivenciam
dificuldades funcionais considerdveis. Além da incidéncia na populacdo de idosos, mais
suscetiveis a limitacGes de locomocdo. A OMS também esclarece, que a desigualdade € uma
das principais causas dos problemas de saude, e, portanto, da deficiéncia. As mudangas no
ambiente, podem melhorar a salde, evitar incapacidades e proporcionar uma melhor qualidade
de vida para as PcD.

Com o aumento global de doencas crénicas como diabetes, doencas cardiovasculares,
cancer e disturbios mentais, a tendéncia ¢ aumentar a popula¢do das PcD. “Sao pessoas que
dependem de uma seérie de politicas publicas de inclusdo, especialmente nas areas de educacéo,
saude e trabalho, para que possam exercer sua cidadania em plenitude”. (OMS, 2012)

Com vistas a garantia dos direitos das PcD, no Brasil, a Convencéo da ONU sobre 0s
Direitos das PcD foi incorporada a legislacdo brasileira em 2008. Ela integra o ordenamento
nacional com status de emenda constitucional, nos termos previstos no artigo 5° 83° da
Constituicdo, através do Decreto 186/2008. O pais reconheceu, entdo, um instrumento que gera
maior respeito aos direitos humanos. (BRASIL, 2008).

Essa conquista foi o resultado do protagonismo de pessoas que se vincularam ao
movimento das PcD no Brasil, que desde o ano de 1970 comecaram a se mobilizar na luta por
seus direitos e liberdade como forma de se assegurar a justica social. Entre os protagonistas
estdo liderancas com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva ou multipla, participando do
movimento seja na sua génese ou na sua consolidacao.

O movimento foi impulsionado, sobretudo, pelo cenério internacional, que, a partir de
1948, com o advento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), iniciou um
intenso debate sobre os direitos iguais e inalienaveis como alicerce da liberdade, da justica e da
paz no mundo.

As PcD foram por muitos anos tratadas com desprezo e desrespeito quanto aos seus
direitos, o que as motivou a se articularem em movimento de participacdo politica no &mbito
do processo de redemocratizacdo do Brasil. Esse espaco foi sendo construido com muita luta e
embates politicos, mas também com conquistas importantes, embora, em muitos momentos,
sob a omissdo do governo e com total invisibilidade por parte da sociedade.

De acordo com Lanna Junior (2010), é possivel evidenciar como se deu a participacao

das PcD no cenario brasileiro. Ja em meados do seculo XX, identificam-se no Brasil associa¢des
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criadas e geridas pelas proprias PcD, que motivadas pelo espirito de solidariedade se reunido
em organizagOes locais. N&o tinham, a priori, objetivo politico prioritariamente definido, mas
visavam apenas o auxilio mutuo e a sobrevivéncia. Posteriormente, constituiram o embrido das
iniciativas de cunho politico que surgiriam no Brasil, sobretudo durante a década de 70.

No final dos anos 1970, com as agdes dos grupos locais, 0 movimento ganhou
visibilidade e fomentou articulagdo para uma mobilizagio nacional capaz de influir diretamente
na conjuntura politica do periodo pos ditadura militar, com o processo de redemocratizacao
brasileira.

Em 1979, organizagdes de diferentes Estados e tipos de deficiéncia formaram a Coalizéo
Pro-Federagdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes com o intuito de fortalecer as
estratégias de luta por direitos. Nesse contexto, a PcD ganhou relevancia, situacdo reforcada
com o AIPD em 1981.

A Comissdo Nacional do AIPD foi instalada no Brasil em 1980. Foi instituida no
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), formada por diversos segmentos, mas ndo possuia
nenhuma vaga para entidades formadas por PcD. O que causou a insatisfacdo por parte do
movimento. A Coalizdo Pré-Federacdo Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes repudiou
a auséncia de PcD na Comissdo e solicitou, por meio de carta, ao presidente da Republica,
general Jodo Batista Figueiredo, a alteracdo do Decreto que instalou a Comissdo Nacional, que
garantiu que tais pessoas comporiam as subcomissdes estaduais que seriam criadas.

As mobilizacdes e reivindicacdes das PcD ganharam visibilidade. A ONU procurou dar
continuidade a esse processo com a promulgacdo da Carta dos Anos 80, que apontava acdes
prioritarias e metas para a década, que possibilitassem as PcD integrar e participar da sociedade,
com acesso a educacdo e ao mercado de trabalho.

No final da década de 1980, surgiu a ideia de se estabelecer no Brasil o Movimento de
Vida Independente (MV1). Trata-se de movimento de inclusao social cuja filosofia foi orientada
pelas proprias PcD, que recusavam a ideia de dependéncia total das instituigcdes, de especialistas
e de familiares, que decidiam tudo por elas.

Até entdo, estavamos vivendo os avangos alcancados pelo movimento politico das
PcD, iniciado na década de 70, e formando as principais liderangas para reivindicarem
a defesa de seus direitos. O movimento adquiriu forcas e expandiu-se, revelando a
forca de um grupo que se quis representar como protagonista daquela acdo. E isto em
plena época do regime de excecdo que o pais vivia. (MARTINS, 2017b, p.1)

O MVI tem por principio o fortalecimento do protagonismo da PcD para uma vida
independente e auténoma, enfatizando a inclusdo social e reconhecimento da diversidade

humana.
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Ap0s o fim da ditadura militar, o Brasil experimentou a expectativa da consolidacgao de
um sistema democrético de governo efetivo, e, para isso, iniciou-se o processo de elaboracéo
de uma nova constituicdo. O movimento das PcD ndo aceitou ficar a margem desse processo.

A ideia de autonomia também permeou as discussdes sobre a constituicdo de 1988. As
PcD participaram ativamente das discussdes da Assembleia Nacional Constituinte (ANC).
Assuntos relacionados a esse grupo foram tratados na Subcomissdo dos Negros, Populagdes
Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias, subordinada a Comissdo Tematica da Ordem Social,
que realizou oito audiéncias publicas, sendo trés destinadas a discutir questdes atinentes as PcD.

Uma das principais reivindicagbes das PcD era que o texto constitucional néo
consolidasse a tutela, e sim a autonomia. A Comissdo Provisoria de Estudos Constitucionais
havia elaborado um capitulo intitulado “Tutelas Especiais”, especifico para as PcD e com
necessidades de tutelas especiais. O movimento ndo queria as tutelas especiais e reivindicava
que os dispositivos constitucionais voltados para as PcD integrassem os capitulos dirigidos a
todos os cidadaos.

No entanto, apos a fase de sistematizacdo do texto da constituicdo a ser votado em
plenario, as propostas do movimento das PcD ndo foram incorporadas da forma esperada.
Entdo, o movimento preparou um projeto de Emenda Popular e iniciou campanhas em todo o
Brasil para recolher as 30 mil assinaturas necessarias para submeté-lo a ANC. A Emenda
Popular n° PE00086-5 foi submetida a ANC contendo 14 artigos sugerindo alteragdes no
projeto da constituicdo, onde coubessem temas como igualdade de direitos, discriminacao,
acessibilidade, trabalho, prevencdo de deficiéncias, habilitacdo e reabilitacdo, direito a
informacdo, educacdo béasica e profissionalizante.

O movimento das PcD logrou éxito com a demanda, conseguindo superar a l6gica da
segregacdo presente na proposta do capitulo “Tutelas Especiais” e incorporar, mais do que
direitos ao longo de todo o texto constitucional, ao menos pelo viés legal, o principio da inclusdo
das PcD na sociedade.

A Constituicao Federal de 1988 foi um marco importante como referencial de protecao
por parte do Estado aos direitos das PcD. No periodo de debates da constituinte, os grupos de
PcD tiveram uma notavel participacdo, conseguindo que seus direitos fossem garantidos em
varios segmentos: educacdo, saude, transporte e espacos arquitetbnicos. A partir da
constituicéo, foi possivel avancar em outros dispositivos legais em defesa da dignidade humana,

como a proposta educacional inclusiva.
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2.2. O paradigma na educagéo inclusiva como premissa dos direitos das PcD

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos e assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e
do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, o arranjo de escolas e classes especiais passa a
ser repensado, direcionando para uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os
estudantes tenham suas especificidades atendidas.

No ambito internacional, diversos instrumentos serviram de base para o paradigma da
educacao inclusiva. Pode-se assinalar a propria DUDH (ONU, 1948) como fonte inspiradora
para a proposta inclusiva, ao afirmar que toda pessoa tem direito a educag&o.

No compromisso dos pressupostos da DUDH, a Declaracdo de Jomtein (Tailandia,
1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Declaracdo de Incheon (2016) estabeleceram
planos de acdo em prol da universalizagdo do ensino e promocdo da equidade para grupos
historicamente excluidos.

Nesse sentido, remetem ndo s6 as PcD, mas a incorporagdo de um universo
multifacetado de sujeitos e suas diferencas étnicas, sociais, politicas, religiosas, entre outras,
provenientes das mais variadas circunstancias, no sistema educacional, e ainda proclama a
necessidade de transformacdes estruturais na escola que ai esta para receber esses alunos.
(OLIVEIRA, CORREIA e RABELLO, 2011, p. 31)

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 1-3) preconiza que escolas regulares que possuam
essa orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias, criando-se comunidades acolhedoras e inclusivas e alcangando educacdo para
todos. Dessa maneira, as escolas deveriam acomodar todas as criancgas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A inclusdo parte da premissa de que a escola deve se ajustar aos seus estudantes, ao
invés de esperar que 0s estudantes se ajustem a escola. Ela tem o compromisso e a
responsabilidade de introduzir o estudante no mundo social, cultural e cientifico, sendo isso seu
direito inalienavel. A educagdo inclusiva assegura aos alunos com ou sem deficiéncia a
oportunidade de aprenderem uns com o0s outros e reduz o estigma experenciado por alunos que
anteriormente estavam segregados.

Sassaki (1999, p. 9) assinala que, dentro da proposta inclusiva, as escolas devem ser
estruturadas para acolherem todo espectro da diversidade humana representado pelo alunado
em potencial. E o sistema educacional que deve ser adaptado as necessidades de seus alunos.
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Mantoan (2003) sustenta que vivenciamos uma crise de paradigma. Nesse contexto, a
escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem anulando e

marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui 0s alunos. Nesse sentido:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta
a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades
de ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela
manifestacdo das diferengas. A légica dessa organizagdo é marcada por uma visao
determinista, mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos
romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.
(MANTOAN, 2003, p. 13)

A inclusdo envolve ndo apenas a presenca dos alunos na escola, mas conjuga
participacdo e realizagdo. Incluséo e exclusdo estdo intimamente interligadas, de maneira que a
inclusdo envolve o combate ativo a exclusdo. A inclusao é vista como um processo sem fim,
Assim, uma escola inclusiva é aquela que assumiu o compromisso de acolher e garantir a
permanéncia de todos, e ndo aquela que acha que ja atingiu um estado perfeito. (AINSCOW,
2009, p. 20).

Entretanto, promover mudancas nao € um empreendimento simples, pois ndo bastam as
regulamentacdes de leis e acordos se ndo houver uma mudanca radical de paradigma.

Forest e Pearpoint (2011) destacam que, a principio, as mudancas afligem e assustam,
afinal de contas desde cedo os seres humanos sdo acostumados e treinados a dar primazia aos
conteddos ao invés de acolher as condi¢des de aprendizagem diferenciadas. Por isso a
dificuldade e até mesmo resisténcia as mudancas. Mas, como se trata de uma questdo de
sobrevivéncia, pois 0 que estd em jogo sdo os direitos humanos, realiza-las torna-se imperativo,
uma vez que ndo se pode excluir ninguéem. O medo é simplesmente o primeiro obstaculo a ser
superado.

A promocéo da educacgdo inclusiva implica proceder a varias mudancas: na forma de
olhar as diferencas e aprender a lidar com elas, nas politicas educacionais, no trabalho
pedagdgico, na adaptacdo dos curriculos e na adequagdo arquitetonica do espaco. O que
corresponde a afirmar que nenhum desses aspectos deve ser visto isoladamente, correndo o
risco de comprometer toda a estrutura educacional.

Atente-se para a diligéncia em conjunto. A aprendizagem dos alunos com deficiéncia
ndo deve ser uma questdo apenas para pedagogos ou especialistas na educacédo especial, tanto
guanto a preocupacdo com a acessibilidade espacial ndo deve ser exclusiva dos arquitetos e
engenheiros. Essa visdo fragmentada esta ultrapassada e ndo da mais conta de responder aos

varios apelos pela transformacao.
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O compromisso com a educacao inclusiva requer esforgos no sentido de ndo se deter em
apenas em um fator. Por outro lado, requer que cada um dos aspectos seja visto de forma
minuciosa, com olhar mais atento, para que todos tenham seus direitos respeitados e
resguardados.

Ainda h& de se considerar que, devido a complexidade que envolve a educacdo especial,
o0 atendimento as PcD provoca davidas, inseguranca, além de opinides polarizadas. Ha aqueles
que defendem unidades escolares diferenciadas com professores especialistas em educacgéo
especial. Alegam que as classes comuns ndo possuem as condi¢Ges adequadas para o publico
com deficiéncia.

No outro polo, ha os que defendem a ideia de todos estudando em classes comuns com
atendimento especializado no contra turno, pois, dessa forma, se estard democratizando a
educacdo e diminuindo a excluséo escolar.

De qualquer sorte, é preciso abordar a questdo dos excluidos dentro da escola, pois ndo
basta garantir somente a matricula dos alunos com deficiéncia. E necessario o investimento em
acOes que assegurem a acessibilidade espacial nas escolas. (DISCHINGER, ELY, BORGES,
2009, p. 21)

Para tanto, sdo imprescindiveis acfes mais solidarias e plurais de convivéncia. A escola
tem que mudar para contemplar o direito de todos e assistir as necessidades de cada aluno, pois
€ 0 ambiente por exceléncia para arregimentar esforcos e fomentar atitudes de compromisso
com a inclusé&o.

Miranda (2012) corrobora ao afirmar que a inclusdo, assumida como um novo
paradigma social e educacional, vem defender uma sociedade mais justa e mais democratica,
livre das praticas discriminatdrias e segregacionistas que marcaram negativamente a histéoria da

humanidade. O discurso atual passa a se constituir a partir do multiplo, ou seja, da diversidade.

Ser diferente ndo significa mais ser o oposto do normal, mas apenas ser diferente.
Nessa perspectiva, sendo a escola parte constitutiva do todo social, ela refletira os
desdobramentos de todas as mudancas ocorridas na sociedade, nas concep¢des que
significam a vida, transformando-se internamente e promovendo mudangas na
ilimitada realidade do extramuro escolar. Nesse sentido, a ciéncia e a tecnologia tém
se constituido nos principais agentes de proposicdo e de determinagdo dessas
mudancas. (MIRANDA, 2012, p. 128)

Na visdo de Carvalho (2014), para a escola ser um espaco inclusivo, depende da
articulacdo das politicas publicas, das diretrizes dos 6rgaos responsaveis pela gestdo municipal,
estadual e federal. Depende da atitude de professores e gestores e de outros profissionais que
fazem parte do cotidiano da escola. Além disso, tem que contar, nas suas dimensdes fisicas,

com salas de aulas, bibliotecas, dependéncias administrativas, quadras de esporte, refeitdrios e
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outros aspectos correspondentes a arquitetura e engenharia, para acessibilidade fisica com
maior autonomia e seguranca.

Conforme Lima (2016), as mudancas ocorridas em escala mundial no decurso do século
XX revelam a inquietacéo pela necessidade de reorganizacdo em todas as dimensdes, inclusive
da escola. Almeja-se um processo educacional que promova o desenvolvimento do individuo,
tornando-o critico, participativo, consciente de si, de sua responsabilidade na construcao de seu
saber; que fortaleca as multiplas competéncias e sua capacidade de solucionar problemas, que
Ihe permita ndo apenas sobreviver ao mercado de trabalho, mas que o faca ascender socialmente
e capacite a lutar por transformacdes sociais significativas.

Desse modo, a proposta inclusiva remete a uma educacdo plural, democratica e
transgressora. E um equivoco supor que o modelo inclusivo se destina exclusivamente aos
alunos com deficiéncia. Ela abrange a diversidade, seja de género, etnia, classe social, estrutura
familiar, estilo de vida ou sexualidade. N&o se pode entender a inclusdo em uma escola onde os
alunos ndo estejam integrados e aprendendo.

Promove-se a inclusdo quando a incapacidade é retirada da deficiéncia, associando-a
mais a0 meio ambiente e ao espaco das relagdes, em sua resposta desfavoravel a
diversidade humana. S8o as barreiras humanas, expressas especificamente no
preconceito, estigma e discriminagdo que mais criam os impedimentos, as
desvantagens e a exclusdo das PcD, fazendo-se entdo valer a defesa de seus direitos
por meio do arcabougo juridico e da Convencdo sobre os Direitos das PcD, com status
no Brasil de emenda constitucional. (MARTINS, 2017b, p. 1).

A proposta inclusiva veio derrubar muitas barreiras no que se refere ao atendimento
educacional da PcD. Contudo, ainda existem muitas outras a serem enfrentadas, pois a
segregacdo e a marginalizacdo ainda permanecem no imaginario sociocultural de individuos
e/ou grupos sociais.

Destarte, a inclusdo e a equidade na e por meio da educacdo sé&o o alicerce de uma de
educacdo transformadora. Para tanto, & imprescindivel enfrentar todas as formas de excluséo e
marginalizacdo, bem como disparidades e desigualdades no acesso, na participacdo e nos
resultados de aprendizagem e realizar mudancas nas politicas de educagéo, pois, nenhuma meta
de educacéo devera ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos, a fim

de assegurar que ninguém seja deixado para tras. (INCHEON, 2015)

2.3. Acessibilidade espacial escolar na perspectiva dos direitos humanos
Considerando que a educacgdo ndo pode prescindir dos direitos humanos, a escola se
constitui como espaco por exceléncia para o exercicio de cidadania. Para tanto faz-se necessario

atentar para o direito da PcD a acessibilidade espacial escolar.
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De acordo com art. 3° da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.1456/2015), para fins da

aplicacdo da lei, consideram-se acessibilidade:
Possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranga e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacéo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Cumpre destacar que no primeiro Congresso Internacional sobre Educagéo em prol dos
Direitos Humanos e da Democracia, realizado pela ONU em 1993, foi instituido o Plano
Mundial de Acédo para a Educacdo em Direitos Humanos, visando a promover, estimular e
orientar compromissos em defesa da paz, da democracia, da tolerancia e do respeito a dignidade
da pessoa humana.

Nota-se a palavra “acesso”, descrita no artigo 21, item 2 da DUDH: “Todo ser humano
tem igual direito de acesso ao servigo publico do seu pais.” S6 tem sentido como exercicio de
um direito se tomado na sua amplitude, o que corresponde a inscrevé-la na perspectiva de
liberdade plena. Desse modo, qualquer barreira interposta para a acessibilidade da PcD ao
servico publico ja viola um dos principios primordiais da DUDH.

O descumprimento do artigo 21, item 2 da DUDH (1948), no qual se insere o direito
civil e constitucional? de ir e vir, ja compromete diretamente a demanda de um direito social,
neste caso, da instru¢do. Como reivindicar o direito assegurado no artigo 26, que expressa que
todo ser humano tem direito a instrugéo, se as PcD tém impedimentos para transitar nas proprias
dependéncias das instituices de ensino? Como orientar a instru¢cdo para promocdo do
desenvolvimento pleno do ser humano e do fortalecimento pelas liberdades fundamentais se as
PcD tém sido cerceadas dos seus direitos fundamentais?

E pertinente notar que a educagio se apresenta estreitamente ligada ao exercicio da
cidadania. Todavia, segundo Carvalho (2002, p. 9), tornou-se costume estratificar a cidadania
em direitos civis, politicos e sociais. “O cidaddo pleno seria aquele que fosse titular dos trés
direitos. Cidaddos incompletos seriam 0s que possuissem apenas alguns dos direitos. Os que
ndo se beneficiassem de nenhum dos direitos seriam ndo-cidadaos”.

O autor aponta os direitos civis como os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a
propriedade e a igualdade perante a lei. Desdobram-se em diversas garantias nas quais se insere

a de ir e vir. Salienta que podem existir direitos civis sem os direitos politicos ou sociais, mas

2 Constituigio da Republica Federativa do Brasil de 1988, artigo 5°, inciso XV:“E livre a locomogao no territorio
nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou dele sair com
seus bens”.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
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nunca o contrario, porque para o exercicio de outros direitos pressupde-se o espaco da liberdade
para opinar e participar concretamente.

Partindo dessa conjectura, pode-se deduzir que a educacéo, estando situada no campo
do direito social, somente podera acontecer de forma efetiva se o direito civil de liberdade de ir
e vir for respeitado a priori. A ndo garantia de acessibilidade espacial escolar seria uma tentativa
de impor aos estudantes com deficiéncia a condicdo de cidaddos incompletos. Carvalho (2002,
p. 10) enfatiza que: “Em tese, eles (direitos sociais) podem existir sem os direitos civis e
certamente sem os direitos politicos. Podem mesmo ser usados em substituicdo aos direitos
politicos. Mas, na auséncia de direitos civis e politicos, seu contetdo e alcance tendem a ser
arbitrarios.”

Ressalta-se que o Plano Mundial de Ac¢éo para a Educacdo em Direitos Humanos (2006)
coloca 0 acesso a instrugdo como forma de potencializacdo dos sujeitos para participarem e
tomarem decisdes na defesa dos seus direitos e dignidade. O que equivale a dizer que adequar
a arquitetura da escola com o escopo da educacdo inclusiva, além do respeito pela dignidade
humana, € uma forma de potencializar os sujeitos na busca dos seus direitos.

No Brasil, assim como na Ameérica Latina, a Educac¢do em Direitos Humanos surgiu no
contexto das lutas sociais e populares como estratégia de resisténcia cultural as violagcdes aos
direitos humanos e como fundamentos para o processo emancipador de conquista e criacdo de
direitos. Possibilita a abordagem tedrica-critica da educacdo, considerando que seus objetivos
inserem uma visdo critico-transformadora dos valores, atitudes, relacbes e praticas sociais e
institucionais.

No plano politico-institucional, a partir de 1996 o Estado brasileiro criou o Programa
Nacional de Direitos Humanos, transformando-os em eixo norteador e transversal de programas
e projetos de promog&o, protecdo e defesa desses direitos. (BRASIL, 2009) Entretanto, s6 em
2003 a Secretaria Especial dos Direitos Humanos criou o Comité Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos através de Portaria 98/09 de julho de 2003, (BRASIL, 2003) com a atribui¢do
de elaborar e monitorar o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, dar parecer e
apresentar propostas de politicas publicas, propor agdes de formacdo, capacitagdo, informagcéo,
comunicagdo, estudos e pesquisas na area de direitos humanos e politicas de promogéo da
igualdade de oportunidades.

A descricdo, ainda que de forma sucinta, dos pactos internacionais e das leis que vém
sendo implementadas no Brasil, consubstancia os parametros norteadores sobre o processo
educacional, tendo em conta os direitos humanos. Todavia, somente ter essas referéncias na lei,

por si sO, ndo cria as condicBes para as mudancas necessarias. E imperativo o compromisso
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coletivo (Estado e sociedade) para que as leis ndo se tornem infrutiferas. No que tange a
adequacdo espacial escolar, ela deve priorizar sempre a dignidade humana no reconhecimento
que existem direitos universais e inalienaveis.

Arroyo (1999) sinaliza que a escola trabalha com sujeitos de direitos e, quando ela ndo
reconhece isso, se torna excludente. O caminho para a universalizacdo da educacdo bésica
perpassa pela ampliagdo da consciéncia sobre os direitos humanos. “O direito coloca a educagao
no terreno dos grandes valores da vida e da formag¢do humana” (ARROYO, 1999, p. 73).
Depreende-se dai que a educacdo inclusiva se fundamenta no reconhecimento dos alunos como
sujeitos de direitos, dessa forma, é direito dos alunos com deficiéncia ter acessibilidade espacial
escolar.

Para Carbonari (2007), a violacdo dos direitos humanos produz vitimas porque
impossibilita a pessoa da producao e reproducdo de sua vida material, de sua corporeidade, de
sua identidade cultural e social, de sua participacdo politica e de sua expressdo como pessoa,
enfim, da vivéncia de seu ser.

Nesse sentido, proporcionar a acessibilidade espacial escolar visando a concretude dos
direitos da PcD é fazer cumprir o papel da educacdo, que é o de empoderamento de pessoas na
realizacdo de outros estagios reivindicatorios, para além dos muros das escolas.

Sabendo que o empoderamento vai sendo construido ao longo do tempo, quanto mais
cedo os alunos com deficiéncia tiverem acesso aos seus direitos, mais chances terdo de se
tornarem sujeitos com senso critico mais agucado. Se criangas e adolescentes se acostumam a
um ambiente escolar no qual sua acessibilidade ndo ocorre de forma plena, dificilmente se
tornardo pessoas proativas, participando de outros espacos, seja do mercado de trabalho, dos
centros politicos decisorios ou mesmo usufruindo dos espagos de lazer.

Destaca-se que o Brasil € parte em todas as convencdes e tratados de direitos humanos
celebrados no ambito das Nagbes Unidas, portanto, o Estado brasileiro tem como obrigacéo
respeitar, proteger e programar instrumento que viabilize a educacdo de maneira efetiva. Maia
(2007, p. 89), pontua:

[...] ao respeitar, o Estado se compromete a ndo violar o direito reconhecido. Ao
proteger, o Estado defende o cidaddo das violagBes por parte de terceiros, o que faz
com que o Estado tenha, muitas vezes, de editar leis, estabelecendo o dever de os
particulares respeitarem os direitos humanos. Por fim, o dever de implementar
significa que, em muitas situaces, é o proprio Estado o responsavel pelo atendimento
direto do direito, quando o titular ndo consiga sozinho dele se desincumbir.

Partindo do entendimento sobre o papel do Estado como agente promotor da garantia

dos direitos humanos, as escolas publicas com barreiras a acessibilidade para PcD denunciam
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as infracGes do Estado em varios segmentos. Primeiro, ndo assegurar o direito de ir e vir de
cada pessoa; segundo, ndo avalizar a adequacdo do espaco escolar para 0 acesso integral a
educacdo; e terceiro, nas escolas que atendem criancgas e adolescentes, principalmente, fica
manifesto o desrespeito aos seus direitos.

Esse ultimo quesito torna a violagdo mais grave, pois as criangas sdo reconhecidos todos
os direitos humanos, mas a eles sdo acrescentados os decorrentes das especificidades da crianca,
em razdo de sua maior vulnerabilidade, e do fato de ainda estarem em processo de formacéo e
desenvolvimento.

Destaque-se que a Convengdo sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) é a mais forte
influéncia para a edicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). E dela o relevo de
protecdo integral a crianca. Percebendo como crian¢a todo ser humano menor de 18 anos de
idade, salvo se em conformidade com a lei aplicavel a crianca, a maioridade seja alcancada
antes. N&o obstante ser um dever do Estado, é ampliada a toda a sociedade civil a diligéncia
tanto para difuséo, quanto para acompanhamento das acOes estatais.

Estévao (2004) afirma que a ideia de educacdo €é indissocidvel da de justica. Constata
que abarca questdes como igualdade, liberdade e democracia, ndo sendo algo diferente de
educacéo. Por isso, ndo se pode pensar a escola, os alunos, entre outros aspectos, sem recorrer
ao sentido de justica.

Maués e Weyl (2007) destacam que a educagdo em direitos humanos requer refletir em
torno das condicdes de possibilidades, reproducao e justificacdo das formas simbolicas, sociais
e politicas permissivas, que tornam banal a violacdo e naturalizam relagdes humanas de
discriminacdo e excluséo.

Conforme Candau (2007), a maioria dos cidaddos latino-americanos tem pouca
consciéncia de que sdo sujeitos de direitos e apreendem a ideia de que direitos sdo dadivas
concedidas. Sugere que o primeiro passo para uma educagao em direitos humanos deve comecar
por articular processos de formacdo de sujeitos de direito, a nivel pessoal e coletivo, que
envolvam as dimensdes ética, politico-social e as praticas concretas.

Benevides (1996) ratifica que para formar o cidaddo é necessario colocar a sua
disposicdo diferentes areas de conhecimentos, que incluem os seus direitos. A falta de
informagao ou o precario acesso a ela fomentam a excluséo e contribuem diretamente para o
alargamento das desigualdades sociais.

Mészaros (2008), por sua vez, exorta que € preciso pensar a educacgdo para além do
capital. Conceber a sociedade tendo como parametro o ser humano exige a superacéo da légica

desumanizadora do capital. Alerta que simplesmente ter acesso a escola ndo da conta de
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proporcionar a emancipagéo da pessoa. Por fim, adverte que o processo de excluséo educacional
ndo se refere somente a questdo do acesso a escola, mas dentro dela. Educar ganha a dimenséo
de libertar o ser humano das cadeias do determinismo social.

Partilhando do mesmo entendimento de Mészaros, Sader (2007, p. 80) esclarece que a

educacéo transcorre pela compreensdo do mundo, de si mesmo e da inter-relacéo entre os dois:

Pode ser uma compreensdo real, que capte os mecanismos que, efetivamente, sdo
produzidos e reproduzidos pelos homens no seu processo concreto de vida, ou, ao
contrario, pode ser uma visdo alienada que, ao invés de permitir essa compreensao,
ocupa esse lugar na consciéncia das pessoas com mitos, com ilusdes, com concepgbes
que consolidem a incapacidade das pessoas de se compreenderem no mundo e
compreenderem o mundo que, mesmo sem consciéncia, estdo produzindo e
reproduzindo, cotidianamente, nas suas vidas.

Por conseguinte, é preciso, ampliar a compreensdo de que os direitos humanos sdo
universais e inerentes a condi¢do humana. Como tal, se estendem também as pessoas com
deficiencia. Devem prevalecer sobre fronteiras e nacionalidades e ter precedéncia sobre a
soberania dos Estados, reconhecendo-se que o direito de toda pessoa a educacdo devera visar o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e fortalecer o
respeito as liberdades fundamentais. Portanto é imperativa a garantia do direito a acessibilidade
espacial escolar as PcD.

Duarte e Cohen (2004, p.3) apontam 0s principios e aspectos que devem nortear a
concepcao de acessibilidade: (i) Desenho Universal e Espaco Inclusivo: Este conceito traz a
ideia de produtos, espacos, mobiliario e equipamentos concebidos para uma maior gama de
usuarios. Representa uma visdo positiva, pois transcende fronteiras, seja fisica, cultural e social.
(ii) Rota Acessivel: O conceito de “Rota Acessivel” consiste no percurso livre de qualquer
obstaculo de um ponto a outro (origem e destino) e compreende uma continuidade e
abrangéncia de medidas de acessibilidade. Ou seja: para que consideremos uma escola
acessivel, de nada adianta, por exemplo, assinalar a existéncia de uma “rampa” e uma
“biblioteca onde as prateleiras tém altura adequada” se entre um e outro existir um acesso com
roleta ou uma porta giratéria. (iii) Sustentabilidade Social e Integragdo Espacial: Quando se
volta para a sustentabilidade social, abordagem da andlise dos dados deve compreender a
possibilidade de acesso como parametro essencial da qualidade de vida de alunos e professores
em espacos de ensino. A sustentabilidade social esté voltada para o crescimento social e para a
melhoria da qualidade de vida da populacdo, para isso deve contemplar dimensdes da
sustentabilidade que incluem a “promogao da Inclusdo social, compreendendo a importancia de
fomentar a participacdo de grupos espacialmente excluidos no usufruir dos espacos de ensino

publico. (iv) Experiéncia Espacial e Exclusdo Espacial: E preciso ter atencdo para a
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multiplicidade de formas de apreensdo do espaco e as especificidades que influenciam as
diferentes relacdes de afeto que as pessoas desenvolvem em relacéo aos espagos.

O desenho universal tem como pressupostos: equiparacdo das possibilidades de uso,
flexibilidade no uso, uso simples e intuitivo, captacéo da informacéo, tolerancia ao erro, minimo
esforgo fisico, dimensionamento de espacos para acesso, uso e interacao de todos 0s USUarios.
E como visto, todos 0s requisitos necessarios para a inclusao de todos, independentemente da
condicdo fisica, intelectual, social, emocional, linguistica, entre outras.

Cumpre ressaltar gue movimento para eliminacéo de barreiras arquitetonicas teve inicio
no contexto educacional, quando na década de 1960 algumas universidades americanas
buscaram chamar atencdo da sociedade para existéncia de barreiras fisicas nos proprios prédios
escolares, nos espacgos abertos dos campi e nos transportes universitarios e urbanos. Ao mesmo

tempo em que estimulava a¢6es para eliminacao dessas barreiras.

Difundia-se nesse periodo a ideia de ambientes e meios de transportes adaptados,
defendendo a tese de que essas adaptacGes ndo serviriam apenas para as pessoas com
deficiéncia, mas também pessoas idosas, obesas, de baixa estatura e aquelas com mobilidade
reduzida.

Sassaki (1999) esclarece que, com o tempo, surgiu a concepcao de desenho acessivel,
visando promover a acessibilidade voltada especificamente para as pessoas com deficiéncia
fisica, mental, auditiva, visual ou multipla, de tal modo que elas pudessem utilizar, com
autonomia e independéncia, tanto os ambientes fisicos (espacos urbanos e edificagdes) quanto
0s transportes.

No Brasil, segundo Carletto e Cambiaghi (2008, p. 9), o tema comecou a ser discutido
em 1980, com o intuito de conscientizar profissionais da area de construcdo. Quando o ano de
1981 foi declarado pela ONU como Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, a ideia de
desenho universal ganhou repercussdo no pais, fortalecendo o que na época denominava-se
Eliminacdo de Barreiras Arquitetonicas as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Em 1985 foi criada a primeira norma técnica brasileira relativa a acessibilidade, visando
regulamentar todos os aspectos de acessibilidade no Brasil. A ABNT 9050 tem como objetivo
estabelecer critérios e parametros técnicos a serem observados nos projetos de construgéo,
instalacdo e adaptacéo de edificages, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos as condi¢des
de acessibilidade.

No estabelecimento desses critérios e parametros técnicos, devem ser consideradas

diversas condicdes de mobilidade e de percepcao do ambiente, com ou sem a ajuda de aparelhos
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especificos, como: proteses, aparelhos de apoio, cadeiras de rodas, bengalas de rastreamento,
sistemas assistivos de audicdo ou qualquer outro que venha a complementar necessidades
individuais. (ABNT, 9050, 2015)

Esta norma visa proporcionar a maior quantidade possivel de pessoas,
independentemente de idade, estatura ou limitacdo de mobilidade ou percepcéo, a utilizacdo de
maneira autbnoma e segura do ambiente, edificacbes, mobiliario, equipamentos urbanos e
elementos.

Para a indicacdo de acessibilidade em edificacGes, mobiliarios, espacos e equipamentos
urbanos, a ONU lancou em 2015 o novo simbolo internacional de acessibilidade, conforme
figura 1:
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FIGURA 1 - Simbolo Internacional de Acesso

e

Fonte: Disponivel em: https://www.adeva.org.br/fiquepordentro/detalhe_noticia.php?registro=251&cat= Acesso
em: 22 jun. 2019.

Denominada de “A Acessibilidade” (The Accessibility), a logomarca foi desenvolvida
para aumentar a consciéncia sobre a inclusdo de PcD. A imagem de uma figura simétrica
conectada por quatro pontos a um circulo, indica a harmonia entre o ser humano e a sociedade,
e 0s bracos abertos simbolizam a inclusdo de pessoas em todos os lugares.

Segundo a ONU, o logotipo foi selecionado pelo Focus Groups on Accessibility, em
conjunto com a Inter-Departmental Task Force on Accessibility at the United Nations
Secretariat.

O logotipo de acessibilidade foi criado para representar a acessibilidade para PcD.
Inclui acesso fisico, a informacéo, servicos e tecnologias de comunicacgéo.

A LBl esclarece, no item IV do art. 3°, que constitui-se barreira a acessibilidade qualquer
obstaculo que limite ou impeca de alguma forma a pessoa de acessar alguma informacéo,
equipamento, moveis, utensilios, espaco ou servigo. As barreiras podem se apresentar de varias
formas: i) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados;
abertos ao publico ou de uso coletivo; ii) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios
publicos e privados; iii) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes; iv) barreiras nas comunicacdes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informacdes por intermedio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da
informacao; v) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impeg¢am ou prejudiquem
a participacao social da PcD em igualdade de condicbes e oportunidades com as demais
pessoas; e Vi) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da PcD as
tecnologias.


http://www.pinterest.com/pin/create/button/?url=http%3A%2F%2Fg1.globo.com%2Fmundo%2Fnoticia%2F2013%2F09%2Fgrupo-quer-atualizar-simbolo-de-acesso-a-deficientes.html%3Futm_source%3Dpinterest%26utm_medium%3Dshare-bar-desktop%26utm_campaign%3Dshare-bar&media=http%3A%2F%2Fs2.glbimg.com%2FCp5cZzBVFKN-WP-9xtL7ko_-CKQ%3D%2F1200x630%2Fs.glbimg.com%2Fjo%2Fg1%2Ff%2Foriginal%2F2013%2F09%2F22%2Fsem-titulo-4.jpg&description=Grupo%20quer%20%27atualizar%27%20s%C3%ADmbolo%20de%20acesso%20a%20deficientes
http://www.pinterest.com/pin/create/button/?url=http%3A%2F%2Fg1.globo.com%2Fmundo%2Fnoticia%2F2013%2F09%2Fgrupo-quer-atualizar-simbolo-de-acesso-a-deficientes.html%3Futm_source%3Dpinterest%26utm_medium%3Dshare-bar-desktop%26utm_campaign%3Dshare-bar&media=http%3A%2F%2Fs2.glbimg.com%2FCp5cZzBVFKN-WP-9xtL7ko_-CKQ%3D%2F1200x630%2Fs.glbimg.com%2Fjo%2Fg1%2Ff%2Foriginal%2F2013%2F09%2F22%2Fsem-titulo-4.jpg&description=Grupo%20quer%20%27atualizar%27%20s%C3%ADmbolo%20de%20acesso%20a%20deficientes
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Os recursos de tecnologia assistiva se referem a: “produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de PcD ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia e inclusdo educacional.” (CORDE - Comité de Ajudas Técnicas, ATA VII).

Ferreira (2009, p. 38) pontua que a acessibilidade espacial como um direito de todos,
deveria representar um avango na inclusdo de PcD nos sistemas educacionais, contudo, no
cotidiano escolar, as discriminagdes persistem em gerar a exclusao daqueles que, a muito custo,

conseguiram romper as barreiras de acesso a escolarizacao.

2.4. Considerac6es sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica que utilizam
cadeira de rodas

Considerando as ac¢des para consolidacdo da inclusdo educacional de PcD, ndo se pode
olvidar que todos os anos a escola recebe milhares de alunos com deficiéncia, incluindo aqueles
com deficiéncia fisica: estudantes que andam com dificuldade, mas néo precisam de nenhum
tipo de auxilio para se locomover, os que utilizam cadeira de rodas, bengalas, muletas ou
andadores, e 0s que, apesar de utilizarem cadeira de rodas, necessitam do auxilio de outra pessoa
para poder transitar. O importante é fazer as adaptagdes necessarias no ambiente, no mobiliario,
materiais didatico-pedagogicos, no curriculo e nas atividades avaliativas para que a inclusdo
ocorra de forma efetiva.

Para responder a esse desafio, um bom principio é ter um conhecimento béasico sobre a
deficiéncia que acomete o aluno. No caso do aluno com deficiéncia fisica, € importante que se
esclareca que suas restricbes ndo sdo apenas impostas pela condicdo fisica (alteracdo da
estrutura e funcdo do corpo bioldgico), mas os aspectos psicoldgicos, educacionais e sociais
tambem determinam possibilidades e impedimentos de desenvolvimento de habilidades.

O termo deficiéncia fisica se refere a "alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcgéo fisica, apresentando-
se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fungbes".
(BRASIL, Decreto n° 5.296/2004).

Quanto a prevaléncia, a deficiéncia fisica pode ser: (i) temporéaria, quando tratada,
permite que o individuo volte as suas condicOes anteriores; (ii) recuperavel, quando permite

melhora diante do tratamento, ou supléncia por outras areas ndo atingidas; (iii) definitiva,
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quando, apesar do tratamento, o individuo ndo apresenta possibilidade de cura, substitui¢do ou
supléncia; e (iv) compensavel, a que permite melhora por substituicdo de 6rgaos — por exemplo,
a amputacdo compensavel pelo uso da prétese. (MEC, BRASIL, 2006).

Sobre a incidéncia da deficiéncia fisica, Carvalho (2012) elucida que o sistema nervoso
abrange um conjunto de estruturas (cérebro, cerebelo, tronco cerebral, nervos e medula)
formados por neurénios. Neuronios sdo células especializadas em transmissdo de impulso
nervoso. Desse modo, o sistema nervoso € responsavel por coordenar varias fungdes
importantes que mantém a vida, tais como as de receber as experiéncias sensoriais (visao,
audicdo, paladar, olfato e tato), processa-las, armazena-las e tomar atitudes e decisdes, o que,
em Ultima instancia, se configura no comportamento. Quando ocorrem interferéncias no
desenvolvimento nervoso, seja no periodo pré, peri ou pés-natal, € muito comum que
consequéncias estejam presentes nestas pessoas. Assim, a deficiéncia fisica se refere ao
comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema nervoso e 0 sistema
muscular. (CARVALHO, 2012, p. 7-10)

[...] podemos pensar que a aprendizagem pode se configurar no receber informacoes,
processa-las e emitir uma resposta em relagdo as tais sensagfes. Obviamente, a
aprendizagem ndo se resume apenas a isto. Porém, é um comeco. Podemos dizer que
0 inicio do desenvolvimento intelectual humano se da com o desenvolver do seu
sistema sensorial e motor e da relacéo psiquica que o permeia. (CARVALHO, 2012,
p. 9-10)

As experiéncias sensoriais podem provocar uma reacdo imediata no corpo ou podem ser
armazenadas como memdria no encéfalo, até que sejam utilizadas em um futuro controle de
atividades motoras ou em processos intelectuais.

Vale lembrar que, independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais, cognitivas
ou emocionais, as criangas com deficiéncias tém necessidade e possibilidade de conviver e
interagir com a comunidade escolar e serem felizes, embora, algumas vezes, por caminhos ou
formas diferentes. “Essa forma diferente de ser e agir é que as torna ser Gnico, singular. Devem
ser olhadas ndo como um ser incompleto ou incapaz, mas como pessoas com possibilidades e
dificuldades que podem ser superadas ou minimizadas.” (GODOI, 2006, p. 13).

Pode-se constatar que a legislagdo atual vem dando vérios tipos de suportes para
iniciativas que tém como meta a inclusdo. Entretanto, os dados levantados pelos instrumentos
de pesquisas tém revelado também que as articulagdes devem ser ampliadas no sentido de
quebra de barreiras e garantindo o direito de ir e vir das PcD.

Bersch e Machado (2007) afirmam que a oportunidade de relacbes e correlacdes,

exercicios, observacdes, autoavaliacdo e aperfeicoamento no cumprimento das tarefas faz a
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diferenca na qualidade e quantidade de coisas que se pode aprender, pois se aprende aquilo que
se vive.

Intelectuais russos como Vygotsky e Leontiev, nas décadas de 30 e 40 do século
passado, ja defendiam que criancas com deficiéncia passavam pelos mesmos processos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas ditas normais. No entanto, destacavam que a
auséncia de uma determinada base organica prejudicava as interacfes dessas crian¢as com 0
meio. Logo, elas deveriam ter acesso a mediagdes especificas que pudessem ajuda-las a
desenvolver sistemas de supercompensacdo. (OLIVEIRA, CORREIA e RABELLO, 2011, p.
18)

De acordo com Piaget (1975), as a¢des do individuo sobre o meio possibilitam formas
de conhecer e pensar mais complexas, combinando e criando novos esquemas, permitindo

novas formas de fazer, compreender e interpretar o mundo que o cerca:

[...] ainteligéncia se constroi mediante a troca entre 0 organismo e 0 meio, mecanismo
pelo qual se d& a formacao das estruturas cognitivas. O organismo com sua bagagem
hereditéria, em contato com o meio, perturba-se, desequilibra-se e, para superar esse
desequilibrio e se adaptar, constroi novos esquemas (BRASIL, SEESP / SEED / MEC,
2007, p. 6).

Isso se da através das acbes do aluno na escola. Fazer tarefas, brincar e resolver
problemas podem produzir formas de conhecer e pensar cada vez mais complexas,
possibilitando a criagcdo de novas formas de fazer, compreender, interpretar e agir no mundo
que o cerca.

Parafraseando Louro (2000, p.11), as marcas mais duradouras que sdo atribuidas as
escolas ndo dizem respeito aos conteidos programaticos que elas possam ter apresentado, mas
sim a situacdes do cotidiano, as experiéncias comuns ou extraordinarias que sao vividas no seu
interior, com colegas, professoras e professores.

Duarte e Cohen (2004, p. 3) explanam que, para compreender as diferentes maneiras de
apreensédo do espacgo por Pessoas com Dificuldade de Locomocgdo (PDL), precisa-se verificar
de que forma a visdo participa da apreensdo dos espacos. Uma pessoa que se locomove em
cadeira de rodas terd um angulo de visao que se situa a cerca de um metro do chéo. Ja a que se
locomove a pé, tera o angulo de visdo a cerca de 1,60m do piso. No caso das pessoas que se
locomovem com bengalas, muletas ou andadores e precisam olhar para o chdo constantemente
para o apoio dos seus utensilios, a apreensdo do espago seré diferente daquela percebida por
pessoas que se locomovem olhando para frente, para o alto ou para o horizonte, sem a

preocupacéo de desequilibrio.
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O afeto que se tem de um lugar esta, portanto, vinculado a experiéncia que se pode ter
ali. As pessoas podem desenvolver afetividade pelos espacos quando estes se transformam em
lugares, permitindo uma real experiéncia espacial. (TUAN, 1983 apud DUARTE e COHEN,
2004, p. 5).

Seguindo nesse entendimento, as escolas com barreiras & acessibilidade espacial
acentuam a deficiéncia de alunos, pois dificultam a convivéncia e interacdo, afastando-os das
demais pessoas. Pode-se considerar a exclusao espacial e a exclusdo educacional praticamente
a mesma coisa.

Consoante 0 documento do MEC (2006), as barreiras arquitetdnicas sdo 0s maiores
empecilhos para as PcD fisica, que fazem uso de cadeira de rodas, bengalas ou muletas para se
locomoverem. N&o somente dificultam, mas, muitas vezes, impedem completamente sua
insercdo na sociedade. Essas barreiras sdo fruto do descaso e da ndo obediéncia as leis vigentes.

Os alunos com deficiéncia fisica tém possibilidades de desenvolver seu potencial se a
escola proporcionar respostas as suas necessidades. Alguns alunos requerem o apoio de um
outro profissional, aléem do professor, para cumprir as tarefas dentro e fora da sala de aula.

Quando os recursos internos da propria escola se mostrarem insuficientes para promover
a inclusdo, a escola podera recorrer a uma equipe multiprofissional (médicos, psicélogos,

fonoaudiologos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e outros).

Cabe aos gestores educacionais buscar essa equipe multiprofissional em outra escola
do sistema educacional ou na comunidade, 0 que se pode concretizar por meio de
parcerias e convénios entre a Secretaria de Educacéo e outros drgdos governamentais
ou ndo. (MINISTERIO DA EDUCACAO, Parecer CNE/CEB n° 17/2001).

O transporte escolar é outro ponto que merece aten¢do. Muitos alunos que apresentam
dificuldade de locomogé&o tém frequéncia irregular ou mesmo abandonam a escola em funcao
da dificuldade de acesso ao transporte escolar. O Decreto 3.298/99, Secdo Il, item VI, versa
sobre a condicdo de igualdade no acesso aos beneficios aos alunos, com ou sem deficiéncias,
inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de estudo.

Sobre isso, 0 artigo 8° do Decreto 5.296/2004, que regulamenta as Leis10.048/2000 e
10.172/2000, assegura a acessibilidade também nos servigos de transporte.

Outra questdo igualmente relevante é que a crianga comece, desde cedo, uma
experiéncia de convivéncia com toda a diversidade que possa existir no aspecto social. Sobre

isso, Miranda (2016, p.9) pontua:

O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos: a experiéncia de interagdo
entre pessoas diferentes é fundamental para o pleno desenvolvimento de qualquer
pessoa. O ambiente heterogéneo amplia a percepcao dos estudantes sobre pluralidade,
estimula sua empatia e favorece suas competéncias intelectuais.
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Dessa forma, as criancas com ou sem deficiéncia estardo muito mais capacitadas para a
convivéncia e ampla visdo de mundo. Se essa primeira infancia ja for compartilhada nessa

perspectiva, vai se formar outra geracao.

2.5. A Politica Nacional da Educacdo na perspectiva das PcD: da integracdo a
incluséo

Conforme visto nos textos anteriores, 0s conceitos e atitudes adotados ao longo da
historia em relacdo a PcD tiveram impactos diretos para dificultar sua insercdo educacional e
social. A compreensdo de normalidade/anormalidade determinava as formas de atendimento
escolar para os alunos com deficiéncia. A partir dessa premissa, € possivel tracar o curso da
educacéo especial na sociedade brasileira e 0 processo de mudanca de paradigma para uma
educacéo inclusiva.

Parafraseando Mittler (2001), integracdo, como tradicionalmente entendida, requer a
preparagdo da crianga “diferente” para que ela possa acomodar-se socialmente a um ambiente
com criangas “normais”, mas sem pressupor que deva haver qualquer mudancga na organizagéo
ou no curriculo da escola. Para ser integrado com éxito, espera-se que o aluno se adapte a escola,
em vez de a escola se adaptar a ele. Ja a inclusdo é um caminho a ser trilhado, mais do que um
destino, um processo que abrange uma série de medidas: todas as criancas, sem excecdo,
frequentando escolas do ensino regular, localizadas nos seus bairros; escolas em condicdes
arquiteténicas adequadas, com modelos pedagdgicos que garantam acesso e aprendizagem de
todos os estudantes da comunidade; escolas que oferecam suporte para as familias, para
gestores, professores e outros funcionarios trabalharem na perspectiva da inclusao.

Numa rapida incursdo sobre a trajetoria da Educacdo Especial, é possivel identificar que
o0 periodo que antecede o seculo XX foi marcado pela exclusdo, marginalizacéo e segregacéo
educacional de PcD, pois eram consideradas incapazes de assimilar uma educacdo formal.

A primeira constituicdo do Estado brasileiro, datada de 1824, no seu artigo 179, inciso
32, j& apontava a instrugdo primaria e gratuita a todos os cidaddos como inerente aos seus
direitos civis e politicos. Todavia, a educacdo fundamental para criancas com deficiéncia
encontrou no pais pouca manifestagdo e o acolhimento dos ditos “anormais” ficava circunscrito
as Santas Casas de Misericordias, fundadas nas principais provincias do império.

Nesse periodo, a educacao popular ndo era motivo de preocupacdo do governo imperial.

A maioria da populacdo era iletrada, as escolas escassas, somente permitindo o acesso das
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classes sociais alta e média, que tinham como alternativa o ensino domiciliar, contratando
preceptores ou enviando seus filhos para estudarem fora do pais. (JANNUZZI, 2006, p.14)

As acbes do Estado brasileiro em relacdo a Educacdo Especial foram pontuais e
fragmentarias. A oferta ficava concentrada em organizacdes ndo governamentais, associacoes
de pais e instituigdes religiosas. (OLIVEIRA, CORREIA e RABELLO, 2011, p. 28)

Mazzota (1996) aponta trés atitudes sociais que marcaram a historia da educacao
especial no tratamento dado as PcD: marginalizacéo, assistencialismo e educacao/reabilitacao.

A marginalizacdo decorria da descrenca nas potencialidades das PcD, sendo, pois,
desnecessario ofertar-lhes educacdo e proporcionar-lhes insercdo social. Na atitude
assistencialista, ainda perdurava a ideia de incapacidade desse grupo, que ficava, portanto,
dependente do espirito humanitario e filantrépico de outras pessoas. A alteracdo na concepcao
sobre a possibilidade de mudanca das PcD conduziu para uma nova atitude, a da educacdo para
reabilitacéo.

Corroborando o pensamento de Mazzota (1996), Mantoan (2011, p. 2) divide a historia
da educacdo de PcD no Brasil, em trés grandes periodos: (i) de 1854 a 1956, marcado por
iniciativas de carater privado; (ii) de 1957 a 1993, definido por acBes oficiais de ambito
nacional; e (iii) de 1993 em diante, caracterizado pelos movimentos em favor da incluséo

escolar.

A evolugdo dos servicos de educacdo especial caminhou de uma fase inicial,
eminentemente assistencial, visando apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia
para uma segunda, em que foram priorizados os aspectos médico e psicoldgico Em
seguida, chegou as instituicbes de educagdo escolar e, depois, a integracdo da
educacdo especial no sistema geral de ensino. Hoje, finalmente, choca-se com a
proposta de inclusdo total e incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino
regular. (MANTOAN, 2011, p.6).

No inicio do século XX, a sociedade civil comegou a se organizar em associagdes para
implantagdo de clinicas particulares e agdes de filantropia. Em 1926, foi criado o Instituto
Pestalozzi, especializado no atendimento as PcD mental. J& os governos criaram escolas junto
a hospitais e ensino regular. O ensino emendativo, como era chamado, comecou no nivel
priméario e depois se estendeu ao médio, tendo como objetivo suprir as falhas decorrentes de
anormalidade, buscando adaptar o educando ao nivel social dos “normais”.

Em 1945 teve inicio o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Em 1954 foi fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Apesar dessas instituigdes, as PcD
eram vistas como dependentes ou incapazes e a Educacéo Especial se constituiu nesse periodo

como um subsistema da Educacdo Comum, pautada na atitude social do assistencialismo.
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Em 1961, o atendimento educacional as PcD passou a ser fundamentado pelas
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n° 4.024/61,
artigo 88), que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino, a fim de integra-los na sociedade. (BRASIL, 1961)

O ano de 1970, apesar do contexto de grande cerceamento dos direitos civis, sociais e
politicos imposto pelo Regime Militar iniciado em 1964, foi um dos marcos na educacdo das
PcD. Isso ocorreu gracas aos 0S avancos nas areas da psicologia e da pedagogia, que
demonstravam as possibilidades de integracdo desses alunos em classes comuns. Entretanto, os
sistemas educacionais ainda nao ofereciam as condi¢Ges necessarias para que os alunos com
deficiéncia alcangassem sucesso na escola regular.

Em 1971, a Lei 5.692, artigo 9°, alterou a LDBEN de 1961 ao definir tratamento especial
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. Assim, ndo promoveu mudangas
significativas e os alunos continuaram sendo encaminhados para as classes e escolas especiais.

Em 1973, foi criado no MEC o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), com
0 objetivo de expandir e melhorar o “atendimento aos excepcionais”.
Responsavel pela administracdo da educacdo especial no Brasil, sob o direcionamento
integracionista, promoveu a¢6es educacionais voltadas as PcD e as pessoas com superdotacéo,
segundo o modelo assistencial com parcas atuacdes do Estado. Posteriormente, em 1977, o
CENESP demonstrava incapacidade de integracdo efetiva educacional de PcD. Nesse contexto,
em 1986 funda-se a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE) que s6 viria a materializar-se com a Lei 7.853/89, que definiu que a CORDE deveria
elaborar planos, programas e projetos para a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

Nesse periodo, ndo houve estratégias efetivas de politica publica para universalizacéo
de acesso a educacdo, permanecendo a concepcao de “politicas especiais” para tratar da
tematica da educacdo de alunos com deficiéncia. Quanto aos alunos com altas
habilidades/superdotacéo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo dispuseram de atendimento
especializado.

Nas décadas de 80 e 90, teve inicio a proposta inclusiva, sugerindo que os sistemas
educacionais passassem a ser responsaveis por criar condigdes para promover uma educacédo de
qualidade para todos e fazer adequagdes que atendessem as necessidades educacionais especiais

dos alunos com deficiéncia.
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Em 1988, com a Constituicdo Cidada, foi possivel vislumbrar um novo rumo para a
educacéo inclusiva. No seu artigo 205, estabeleceu a educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. No artigo 206, inciso I, situou a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia
na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (artigo
208, inciso 111). (BRASIL, 1988).

Na mesma linha, houve a publicacdo da Convencdo dos Direitos da Crianca (ONU,
1989), impulsionando a aprovacao de inimeros documentos internacionais a fim de defender e
promover os direitos das criancas em geral e, em particular, daquelas que vivem em situacéo
de risco. (FERREIRA, 2009, p. 31).

Na década 90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) revigorou os dispositivos
legais supracitados ao determinar que "os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Sob a influéncia dos féruns mundiais sobre a
“Educacdo para todos”, da Declaracao de Jomtien (1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994),
as politicas nacionais passaram a ter uma formulacdo mais abrangente, na perspectiva de
integracdo daqueles que possuissem condicGes de acompanhar e realizar as atividades dos ditos
“normais”.

Nesse pacto, em 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial,
norteando o procedimento para integracdo instrucional, que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular aqueles que "[...] possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos
normais”. Contudo, a politica ndo promove uma reformulacao efetiva das préaticas educacionais
de forma que sejam valorizadas as diferengas no ensino comum, mantendo a responsabilidade
da educacéo desses alunos exclusivamente no ambito da educacéo especial.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96, no artigo 59)
amplia o conceito de integracdo ao propor aos sistemas de ensino, garantia de recursos e
organizacao especificos para atender as suas necessidades dos alunos. Define ainda dentre as
normas para a organiza¢do da educacdo bdasica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (artigo 24, inciso V) e “[...] oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (artigo 37). Ratifica o disposto na PNEE/94,
afirmando que a educacdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, havendo, quando necessario, servicos de apoio especializado (artigo 58). Recomenda
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no artigo 59 que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos, publico-alvo da educagédo

especial, curriculos, métodos, técnicas, recursos e atendimento educacionais

[...] visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicGes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢éo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.
(BRASIL, 1996)

Em 1999, o Decreto 3.298, que regulamentou a Lei 7.853/89, orientou a Politica
Nacional para a Integragédo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Estabeleceu que a educacéo
especial deveria promover “a inclusdo, no sistema educacional, da educacgdo especial como
modalidade de educacéo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades
de ensino”. Seguindo na mesma proposta, as Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educacédo Bésica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinaram que os sistemas
de ensino deveriam matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicBes necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (BRASIL/MEC/SEESP,
2001).

Também em 1999 foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CONADE) pelo Decreto 3.076. Com a funcdo de cuidar da implantacéo da Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; acompanhar e avaliar a execugéo
das politicas setoriais relativas a pessoa com deficiéncia; Velar pela efetivacdo do sistema
descentralizado e participativo de defesa dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia;
incentivar a elaboracdo de estudos e pesquisas; propor e incentivar a realizacdo de campanhas
visando a prevencdo de deficiéncias e a promocdao dos direitos da PcD; aprovar o plano de agédo
anual da CORDE; entre outras. Em 2003, o CONADE deixou a estrutura administrativa do
Ministério da Justica e passou a ser orgdo colegiado da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. Suas atribui¢Ges, no entanto, continuaram a ser as mesmas estabelecidas pelo
Decreto n° 3.298, de 1999.

Em 2001, na ocasido da elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei
10.172/2001), havia o claro reconhecimento de que a integragéo dessas pessoas no sistema de
ensino regular ainda ndo havia promovido a “mudanga necessaria na realidade Escolar”. Por
iSO, era necessario o compromisso da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios

para que fossem assegurados “as pessoas especiais’ seus direitos a educacao.

Tal politica abrange: o ambito social, do reconhecimento das criangas, jovens e
adultos especiais como cidadéos e de seu direito de estarem integrados na sociedade
0 mais plenamente possivel; e o ambito educacional, tanto nos aspectos
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administrativos (adequacdo do espago escolar, de seus equipamentos e materiais
pedagdgicos), quanto na qualificagdo dos professores e demais profissionais
envolvidos. O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma
perfeita integracdo. Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade
dos alunos, no que a participagdo da comunidade é fator essencial. Quanto as escolas
especiais, a politica de incluséo as reorienta para prestarem apoio aos programas de
integragdo. (MEC, BRASIL, 2001)

Ainda em 2001 foi promulgada no Brasil a Convencéo da Guatemala (1999), atraves do
Decreto 3.956/2001, reafirmando que as PcD tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas. Definia como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de
suas liberdades fundamentais.

Em 2002 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacéo Basica (Resolucdo CNE/CP n°1/2002), definindo que as institui¢oes
de ensino superior devem prever em sua organizagéo curricular formagéo docente voltada para
a atencdo a diversidade. A Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo (Lei 10.436/02). Também foi aprovada a Portaria n® 2.678/02 de
diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino.

Em 2003, o MEC, através da Secretaria de Educagdo Especial, assumiu 0 compromisso
de apoiar os estados e municipios na sua tarefa de fazer com que as escolas brasileiras se tornem
inclusivas. Esse compromisso foi firmado com a implementagcdo do Programa “Educagdo
Inclusiva: Direito a Diversidade”, com a finalidade de compartilhar novas abordagens e
metodologias no ambito da gestdo e também da relacdo pedagdgica em todos os estados
brasileiros. (BRASIL, MEC, 2003

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou o documento “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, reiterando os beneficios da
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL,
MPF, 2004)

Com o compromisso com a inclusdo educacional e social, o Decreto 5.296/04
regulamentou as leis 10.048/2000 e 10.098/2000. O Programa Brasil Acessivel foi
implementado constituindo normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as PcD ou
com mobilidade reduzida.

Em 2005 foram criados os Nucleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdotacao

(NAAH/S), voltados para a implantacdo de centros de referéncia para o atendimento
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educacional especializado aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, a orientacdo as
familias e a formag&o continuada aos professores.

O Decreto 5.626/05, que regulamentou a Lei 10.436/2002 com o objetivo de atender a
inclusdo dos alunos surdos, dispds sobre a inclusdo de Libras como disciplina curricular, a
formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educagdo
bilingue no ensino regular.

Em 2006, com a aprovacdo da Convencao sobre os Direitos das PcD, o Brasil. como
pais signatério, reafirmou seu compromisso com a adocao de medidas para elevar o indice da
educacéo inclusiva.

Em 2007, com o Plano de Aceleracdo e Crescimento (PAC), foi lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), tendo como proposta para a inclusdo acessibilidade
arquiteténica dos prédios escolares, implantacdo de salas de recursos e formacgdo docente para
0 atendimento educacional especializado. No documento “Plano de Desenvolvimento da
Educacdo: razdes, principios e programas”, publicado pelo Ministério da Educacao, ratificou-
se a visao abrangente da educacéo, na busca de superacdo da oposicao entre educacdo regular
e educacdo especial; o Decreto 6.094 situou, na perspectiva do Compromisso Todos pela
Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, estimulando a incluséo educacional nas escolas
publicas.

Ainda em 2007 foi implantado o PEA, (objeto desta pesquisa), no ambito do PDE. A
Resolugdo CD/FNDE n° 26/2007 estabeleceu as diretrizes para financiamento adicional de
projetos educacionais da Educacédo Especial, tendo como uma das a¢Oes a adequacéo de escolas
para acessibilidade fisica, por meio da apresentagdo de Planos de Trabalho (PTA). Em 2008, o
PEA passou a integrar o PDE por meio do Compromisso Todos Pela Educacgéo e do Plano de
Acdes Articuladas (PAR). Também em 2007 foi instituido pela Portaria Interministerial n°
18/2007 o programa Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na escola , visando garantir o
acesso e a permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia até 18 anos de idade, por meio
de ac¢des articuladas entre o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS),
0 Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério da Saude (MS) e a Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), envolvendo compromissos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2007).

Em 2008, no contexto dos avancos das lutas sociais, visando constituir politicas publicas

promotoras de uma educacgéo de qualidade para todos os alunos, 0 MEC, através da Secretaria
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de Educacdo Especial, lancou a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE-EI), buscando nortear os sistemas de ensino para garantir:

acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacao; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL/MEC/SEESP/2008).

Para tanto, nota-se que a educacdo especial € uma proposta de ensino que contempla
todos 0s niveis, etapas e modalidades, realizando o atendimento educacional especializado e
disponibilizando os servicos e recursos proprios desse atendimento nas turmas comuns do
ensino regular.

Em todo o processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum, visando apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao
da classe comum, de preferéncia na prdpria escola. Caso isso ndo seja possivel, em centros
especializados que realizem esse servico educacional.

A proposta da educacdo inclusiva foi ratificada com a Lei Brasileira de Inclusdo
(LB1/2015), destacando-a no artigo 27 como direito fundamental da PcD em todos os niveis de
aprendizado ao longo de toda a sua vida, de forma a poder maximizar o seu desenvolvimento.

Em novembro de 2018, o MEC e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) abriram
consulta publica para discutir a proposta de atualizacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial. O texto em discussdo é resultado de levantamentos feitos nas cinco regides brasileiras,
juntamente com estudos e debates. E a primeira vez que a politica é atualizada com a
participacao da sociedade geral. (BRASIL, MEC, 2018)

Desse modo, constata-se que o Brasil tem avancado na legislacao de politicas publicas
voltadas a promocéo dos direitos das pessoas com deficiéncia. No entanto, conforme observa
Miranda (2016, p.3):

As politicas publicas para a educacédo especial numa perspectiva inclusiva atendem as
diversas areas de necessidades do seu publico-alvo e sdo bem amplas e avancadas,
porém o que se constata € uma falta de articulagdo entre elas, bem como a distancia
dessas politicas e as condices reais para a sua implementagao [...]

Nesse sentido, este trabalho partilha do pensamento de Miranda (2016), considerando
que a politica educacional, por si s6, ndo da conta de promover a inclusdo. Por isso €
imprescindivel investigar em que medida as politicas publicas surtem efeito no cotidiano

escolar de alunos com deficiéncia.
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2.5.1. O PNE e as metas para inclusé@o educacional de alunos com deficiéncia

O debate sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil ganhou folego durante a
tramitacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
tracou as 20 metas para o pais cumprir em dez anos, de 2014 a 2024. (BRASIL, 2014).

A discussdo sobre o PNE trouxe varias polémicas no que tange a Meta 4 que trata da
educacdo especial. O debate girou em torno da expressao “preferencialmente na rede publica”,
adotada na LDB.A principal questdo envolveu a possibilidade de alunos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento serem matriculadas em escolas especiais e nao
obrigatoriamente na rede regular de ensino. Havia dois grupos distintos: os que defendiam a
educacdo inclusiva na rede publica regular e os que reivindicavam a alternativa de atendimento
educacional especializado complementar. Ganhou o ultimo, que com o apoio das APAES
conseguiu que fosse mantida a expressdo “preferencialmente”.

Desse modo, manteve-se a ideia de que 0 acesso a educacao basica e o atendimento
educacional especializado seja de preferéncia na rede regular de ensino, para populacdo de
quatro a dezessete anos, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Conveém ressaltar que uma das reivindicagdes do movimento das PcD € o direito de
estudar na rede regular de ensino. Sobre essa questao, o depoimento de Ana Maria Morales Crespo
(Lia Crespo), é esclarecedor. Lia Crespo teve paralisia infantil, mas isso ndo a impediu de ser ativista do
movimento social das PcD desde a década de 1970. Em 1979 formou-se em jornalismo pela Faculdade
de Comunicagao Social Césper Libero. E mestre em Ciéncias da Comunicacéo pela Universidade
de Sao Paulo e doutora em Histéria Social pela Universidade de Séo Paulo, com a pesquisa
“Movimento social das PcD contra a exclusdo e pela cidadania (1979-2004)”. Contribuiu
ativamente para a incluséo de preceitos legais na Constituicdo Federal, na Constituicdo Estadual de S&o
Paulo e na Lei Organica do Municipio de S&o Paulo, sempre como representante do Nucleo de Integracéo
de Deficientes (NID), entidade da qual foi cofundadora (1980) e que coordenou durante varias gestoes.

Atualmente, participa do Centro de Vida Independente Araci Nallin. Em seu testemunho, explica:

O direito de estudar nas escolas comuns era uma delas (reivindicagdes). Na época,
nao se usava a expressao “educagdo inclusiva”. Mas, no Capitulo sobre Educacdo da
nova Constituicdo (1988), queriamos que fosse incluido o nosso texto original, o qual
dizia que as PcD tém direito de estudar na escola publica comum, como qualquer
pessoa. N8o havia maneira de os constituintes aprovarem isso. Acabamos tendo de
concordar que colocassem o tal do “preferencialmente” nas escolas regulares de
ensino. Nossas bandeiras eram muito claras: transporte acessivel, educagdo na escola
comum, eliminacao de barreiras arquitetdnicas em edificios publicos e de uso publico.
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Todas as coisas que a gente ja vinha falando desde 1980. Mas, na Constituinte, nem
tudo pdde ser contemplado como a gente queria. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 138)

Analisando o depoimento de Lia Crespo, pode-se constatar que, passados mais de 30 anos, a
questdo de “preferencialmente nas escolas regulares de ensino”, ainda permeia as discussoes sobre o
paradigma da educagao inclusiva. Assim, apesar das contestagdes, 0 PNE para o periodo de 2014 a 2024
foi aprovado. Cabe destacar, no entanto, que no ano de 2018 houve elei¢do para presidente. Com isso, ndo
se sabe quais rumos serdo tragados na expectativa da incluséo educacional. Por hora, apresenta-se a seguir
uma sintese das principais estratégias do PNE para se alcangar as metas concernentes a
Educacdo Especial, (Lei 13.005/2014), destacando as que impactam diretamente o atendimento

das pessoas com deficiéncia fisica:
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TABELA 1 - Principais estratégias estabelecidas pelo PNE para inclusdo educacional de

PcD (2014 a 2024)

NO

ESTRATEGIAS

Financiar, através do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), as matriculas dos(as) estudantes da educacéo regular da rede
publica que recebam atendimento educacional especializado complementar e suplementar, em
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder
publico;

Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a
todos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educacdo bésica.

Estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com
instituicGes académicas e integrados por profissionais das &reas de saude, assisténcia social, pedagogia
e psicologia, para apoiar o trabalho dos(as) professores da educacéo basica com os(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicdes publicas,
para garantir o acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da adequacéo
arquitetnica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico proprio e de
recursos de tecnologia assistiva;

Garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacéo de deficiéncia
e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado;

Fortalecer o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional
especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Combate as
situacBes de discriminacdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de condicGes
adequadas para 0 sucesso educacional,

Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogao do ensino e da aprendizagem,
bem como das condicBes de acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo;

Promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formulacdo de politicas
publicas intersetoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo que requeiram medidas de
atendimento especializado;

Promover a articulagdo intersetorial entre drgdos e politicas puablicas de saude, assisténcia social e
direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento
voltados a continuidade do atendimento escolar, na educacdo de jovens e adultos, das pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com idade superior a faixa etéria de escolarizagdo
obrigatdria, de forma a assegurar a atencdo integral ao longo da vida;

10

Definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e politica de avaliagdo e
supervisao para o funcionamento de institui¢des pablicas e privadas que prestam atendimento a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

11

Promover, por iniciativa do Ministério da Educacdo, nos érgdos de pesquisa, demografia e estatistica
competentes, a obtencdo de informac&o detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo de zero a dezessete anos;

12

Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacao para profissionais da
educacdo, inclusive em nivel de pés-graduacdo, observado o disposto no caput do artigo 207 da
Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-
aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

13

Promover parcerias com instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacéo continuada e a producéo de
material didatico acessivel, assim como os servigos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo matriculados na rede publica de ensino.

Fonte: Elaboragdo propria a partir do Plano Nacional de Educagao 2014- 2024,
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2.5.2. Panorama da educacéao inclusiva no estado da Bahia

O Estado da Bahia é formado por 417 municipios e, de acordo com as Diretrizes da
Educacao Inclusiva para pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Altas Habilidades/Superdotacdo no Estado da Bahia, até o ano de 2017 contava com 19.689
estabelecimentos de ensino da educacao bésica.

Conforme o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2018, a Bahia apresentou 3.559.133
matriculas distribuidas nas redes de dependéncia administrativa federal, estadual, municipal e
privada. Desses, 90.041sd0 estudantes da Educacdo Especial inseridos em classes comuns ou
classes exclusivas.

Mediante as Diretrizes da Educacdo Inclusiva para pessoas com Deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo, é possivel
perceber como o Estado da Bahia se articulou com os parametros nacionais vistos no tépico
anterior, a fim de contemplar o direito da educacdo de todos. Constata-se que, em meados do
século XX, o cendrio da educacao especial nesse estado nao diferia do dos demais estados da
Unido. A Educacdo Especial era assumida por entidades ndo-governamentais, como o Instituto
de Cegos (1933) e o Instituto de Reabilitacdo de Deficientes Motores (1956).

No Instituto de Cegos da Bahia (ICB), as criancas e jovens que buscavam instrucéo eram
aceitas em regime de internato, dirigido no inicio por freiras. Em 1937, foi criada uma escola
que preparava os alunos até o 5° ano do antigo curso primario. Aqueles que desejavam continuar
os estudos iam para o Instituto Normal, hoje ICEIA.

Em 1954, o governo estabeleceu parceria com o Instituto Pestalozzi, para atender ao
publico de PcD intelectual.

Em 1959 foi realizada matricula de alunos com deficiéncia visual nas escolas Getulio
Vargas, Marqués de Abrantes e no Instituto Central de Educacdo lIsaias Alves, oferecendo
atendimento especializado no Instituto de Cegos, no turno oposto aquele em que essas criangas
estavam matriculadas.

Como resultado da pressé@o de docentes de diferentes areas, que fizeram a sua formacao
na cidade do Rio de Janeiro (no Instituto de Surdos-Mudos e no Instituto Benjamim Constant)
e em Belo Horizonte (no Curso da Professora Helena Antipoff), entre 1959 e 1962 foi fundada
a primeira escola no estado especializada na area da surdez (BAHIA, 2017, p. 14).

Em 1975, a Secretaria de Educacdo da Bahia (SEC) mobilizou-se junto ao Conselho
Estadual para organizar oficialmente o servigco educacional especializado, através do Decreto
24.618 e da Resolugéo 224, apresentando a seguinte estrutura: (i) Grupo de Educacédo Especial

de Deficientes da Audicéo e da Fala —-GEDAF; (ii) Grupo de Educacéo Especial de Deficientes



63

da Visdo — GEDAV; (iii) Grupo de Educagdo Especial de Deficientes da Motricidade —
GEDAM,; e (iv) Grupo Pestalozzi — ou de Educacédo Especial dos Deficientes Mentais (BAHIA,
2017, p. 15).

Em 1979, foi criado em Salvador o Centro de Surdos da Bahia (CESB), com o objetivo
de resgatar a cidadania da pessoa surda através de atividades esportivas, de lazer, cursos de
Libras e encaminhamento ao mercado de trabalho. O CESBA ndo trabalha especificamente com
a educacdo, mas, em outros momentos da historia, tentou firmar uma escola, embora sem
sucesso. (SOUZA, 2011, p.313)

Em 1975, foi criada a Secdo de Educacgédo de Excepcionais, na Divisdo de Assisténcia
Pedagdgica, vinculada ao Departamento de Ensino de Primeiro Grau, o que impulsionou
atendimentos especializados, principalmente nas areas da surdez, da deficiéncia intelectual e
visual, através da criacdo das classes especiais e do servico de itinerancia.

Vale ressaltar que, no periodo, as praticas pedagbgicas eram baseadas na visdo
assistencialista e de reabilitacdo, respaldadas nas teorias comportamentais behavioristas e no
modelo médico que indicava a normalizacdo do sujeito que apresentava comportamento
diferenciado ou que tivesse alguma deficiéncia fora dos padrdes definidos por grupos
hegemonicos da época (BRASIL, 2006; DINIZ, 2007).

Na década de 1980, foi criada a Geréncia de Educacdo Especial, permanecendo
vinculada ao Departamento de Ensino de 1° grau. Apesar das mudangas, 0 ensino seguia
segregado, com atendimento em escolas e classes especiais.

Em 1992 foi criado o primeiro Centro de Educacao Especial da Bahia (CEEBA). Para
ele foram transferidos os servicos de triagem, avaliacdo psicopedagdgica e estimulacdo precoce,
que até entdo eram desenvolvidos na Secretaria ou através do servico de itinerancia. Além disso,
iniciou-se o atendimento na area do Transtorno Global do Desenvolvimento. Nesse mesmo ano
foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos da Bahia (APADA/BA),
contribuindo para a inclusdo social da pessoa surda em Salvador nas areas de educagéo,
qualificacéo e insercdo no mercado de trabalho. Na época, foi feito um convénio de cooperacgéo
técnica com a Secretaria de Educacao do Municipio para cessdo de professores. (SOUZA, 2011,
p. 313-314)

A partir de 1996, a SEC criou a Superintendéncia de Ensino, que passou a abrigar todos
0s niveis e modalidades de educacéo e constituiu a Coordenacdo de Educacdo Especial, com
uma equipe técnica responsavel para cada area da deficiéncia (intelectual, visual e auditiva).

Em 1998, o MEC oficializa a implantacdo, em Salvador, do primeiro Centro de Apoio

Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia visual (CAP), objetivando atender
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aos alunos cegos inseridos nas escolas regulares. Em 2002 foi criado em Feira de Santana o
CAP, a fim de oferecer suporte ao publico da Educacao Especial residente naquela regido.

Em 2004, a Bahia realizou o fechamento das classes especiais. Isso se deu quando a
Portaria de Matricula n® 16.409 da Rede Estadual de Ensino de 2003, no seu artigo 16, fez
referéncia & matricula de estudantes da educacdo especial em classes regulares, definindo o
ndmero maximo de cinco alunos com deficiéncia em uma classe. Na época, 0s Servigos
especializados de apoio eram disponibilizados através de ensino itinerante, das salas de recursos
e Centros Especializados.

Em 2005, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia designou a Escola Wilson Lins
como Centro de Capacitacdo dos Profissionais de Educagdo e Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS/BA).

Ainda em 2005, como politica inclusiva, foi criado na Escola Parque Salvador/Centro
Educacional Carneiro Ribeiro o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotacdo
(NAAHS). Um ano depois, o Instituto Pestalozzi da Bahia, que ainda era escola especializada,
foi transformado em Centro Estadual de Educacdo Pestalozzi da Bahia.

Em 2008, a SEC lancou o programa “Rede de Educacdo Especial: um caminho para a
inclusdo”, com a implantacéo de redes entre as secretarias (estadual e municipais), Institutos de
Ensino Superior (IES) e OrganizagGes Ndo-Governamentais (ONGs). Contava ainda com a
formacao de professores para a atuagdo com o publico da Educacdo Especial e cinco centros de
apoio pedagdgico especializado no interior.

Com a Resolucdo CEE N° 79/2009 definindo no seu artigo 1° a Educacédo Especial e o
seu publico-alvo, a Bahia, através do seu Conselho de Educacdo, estabeleceu normas da
educacao especial e o seu publico-alvo: alunos com deficiéncia de natureza motora, intelectual
ou sensorial, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Em 2014 a CEE n° 14 dispbs sobre o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Bésica, modalidade Educacéo Especial, no Sistema Estadual de Ensino da Bahia,
reafirmando no art. 2° que o AEE integra o processo educacional, na perspectiva da educacédo
inclusiva, visando a formacéo do educando por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias para o desenvolvimento da sua aprendizagem e sua plena
participacdo na sociedade. Orienta nos artigos 4° e 5° que o AEE seja ofertado em Sala de
Recursos Multifuncionais da propria escola. Mas, quando nédo for possivel o atendimento na
prépria escola, que o educando seja atendido no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), da rede publica, em instituicdes comunitarias, confessionais ou
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filantropicas sem fins lucrativos ou em outra unidade de ensino, prioritariamente no turno

inverso ao da escolariza¢do em classe comum.

2.5.3. Indicadores de matricula de alunos da educacéo especial em classes comuns
em 2018: no Brasil e na Bahia.

De acordo o Censo Escolar da Educacdo Basica, o Brasil contava, em 2018, com
181.939 escolas de educacdo basica. Desse total, a rede municipal é responsavel por
aproximadamente dois tercos das escolas (60,6%), seguida da rede privada (22,3%).

Das escolas da educacgdo bésica, as etapas de ensino mais ofertadas sdo os anos iniciais
do ensino fundamental e a pré-escola, com 112.146 (61,6%) e 103.260 (56,8%) escolas,
respectivamente. O ensino médio, por outro lado, é ofertado por 28.673 (15,8%) escolas.

Com relacdo ao porte, as escolas de pequeno porte (até 50 matriculas) sdo mais
encontradas nas regides norte e nordeste. Os estados com o maior percentual de escolas de
pequeno porte sdo Acre, Roraima e Amazonas.

Sobre as matriculas, foram registradas 48,5 milhdes nas 181,9 mil escolas de
educacdo basica brasileiras. O volume maior se encontra na area urbana (88,7%).

O numero de matriculas na educacdo infantil atingiu 8,7 milhdes, enquanto no ensino
fundamental chegou a 27,2 milhGes e no ensino médio a 7,7 milhdes.

A rede municipal é a principal responsavel pela oferta dos anos iniciais do ensino
fundamental (67,8% das matriculas). Ja nos anos finais, apesar do equilibrio entre as redes

municipais (42,8%) e estaduais (41,9%), ha variacdo entre os estados, conforme o grafico 1.
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GRAFICO 1 - Distribuigdo da matricula nos anos finais do ensino fundamental
considerando apenas as redes estaduais e municipais (BRASIL, 2018)
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Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Em 2018, o numero de matriculas da educacéo especial atingiu 1,2 milhdo, um aumento
de 33,2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado pelas matriculas de ensino médio,
que dobraram durante o periodo.

Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educagdo especial, verificou-se que o
percentual de matriculas de alunos incluidos em classe comum vem aumentando
gradativamente, passando de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018.

Na figura 2 identifica-se em 2018 a quantidade de alunos da educacéo especial incluidos

em classes comuns por regido:
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FIGURA 2 — Quantidade de alunos da Educacdo Especial incluidos em classes comuns

no Brasil (2018) por regiédo
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

No grafico 2 pode-se observar o numero de matriculas no Brasil em 2018 de alunos 4 a
17 anos da Educacdo Basica por dependéncia administrativa e o percentual incluido em classes
comuns. O volume maior estd na esfera municipal (23.103.124), seguida da estadual
(15.946.416). Quanto ao percentual incluido em classes comuns, a situacdo na rede estadual

apresenta 0 maior nimero, com 98%, seguida da rede municipal com 97,1%.

GRAFICO 2 - Total de matriculas na Educagio Basica e percentual de alunos da
Educacéo Especial em classes comuns (Brasil, 2018)
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Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)



68

Referente ao percentual de alunos de 4 a 17 anos da educacdo especial incluidos em
classes comuns no periodo de 2014 a 2018, houve uma evolugdo em todas as esferas
administrativas. Manteve-se um equilibrio nas redes estadual e municipal, que ja apresentavam,
em 2014,um nimero acima de 95%, passando para mais de 97%. Nas redes federal e privada
houve uma evolugéo, saindo de 67% e 38,3% para 86,7% e 51,80 %, respectivamente, conforme

se verifica no grafico3.

GRAFICO 3 - Percentual de alunos de 4 a 17 ano da educacdo especial incluidos em
classes comuns no Brasil no periodo 2014-2018
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Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Em relacdo a infraestrutura, ao avaliar a disponibilidade de recursos, estruturais e
pedagdgicos, essenciais para o processo de aprendizagem de todos os alunos, percebe-se no
quadro 1 que o percentual de escolas brasileiras com banheiros adequados para alunos publico-
alvo da educacdo especial ndo atinge 50% no Ensino Fundamental. Ja quanto ao percentual de
escolas com vias adequadas para alunos publico-alvo da educacédo especial, nenhuma etapa da
educacdo basica atingiu 50%.

Convem ressaltar que o Decreto 5.296/2004, no seu artigo 24, determina que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou
privados, proporcionardo condicfes de acesso e utilizacdo de todos o0s seus ambientes
ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditdrios, ginasios e instalacdes
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios. (BRASIL, 2004)
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No caso dos estabelecimentos de ensino j& existentes, eles teriam o prazo de trinta a
quarenta e oito meses, a contar da data de publicacdo deste decreto, para garantir a

acessibilidade de que trata esse artigo (inciso 2°).

QUADRO 1 - Disponibilidade (%) de recursos relacionados a infraestrutura nas escolas
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Brasil, 2018)

RECURSOS RELACIONADOS A INFRAESTRUTURA NAS ESCOLAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DO ENSINO MEDIO - 2018
ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
RECURSOS
Publica Privada Publica Privada
Bib./sala de leitura 55,1% 48,9% 87,5% 85,7%
Banheiro 95,7% 95,1% 97,1% 96,4%
(dentro/fora)
Banheiro PNE* 41,8% 38,6% 62,5% 60,0%
Dependéncias 31,2% 28,0% 46,8% 44,3%
PNE*
Lab. de ciéncias 11,5% 8,0% 44,1% 38,8%
Lab. de informética 44 3% 43,9% 78,1% 82,1%
Internet 69,6% 63,4% 95,1% 93,6%
Banda larga 57,6% 50,7% 84,9% 81,1%
Patio (cob./desc.) 68,5% 63,9% 79,2% 74,8%
Quad. esp. 42,0% 37,8% 75,9% 72,8%
(cob./desc.)

Fonte: Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

No estado da Bahia, a rede estadual fica em segundo lugar no volume de matricula de

alunos da educagéo especial em classes comuns, conforme se pode verificar no gréafico 4.
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GRAFICO 4 - Namero de Matriculas da Educacéo Especial em Classes Comuns por
dependéncia administrativa na Bahia (2018)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Com referéncia a matricula de alunos da educacéo especial em classes comuns por tipo
de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo em
todo territdrio estadual da Bahia, o volume maior € de deficiéncia intelectual (55.874), seguida

de baixa visdo (10.736) e deficiéncia fisica (8.528), conforme gréfico 5.

GRAFICO 5 — N° de Matriculas da Educacéo Especial em Classes Comuns por Tipo de
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacéo na Bahia (2018)
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Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)
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2.5.4. Considerag0es sobre a educagéo inclusiva na cidade de Salvador
FIGURA 3 — Foto de Salvador

Fonte: CULTURAMIX, 2011. Disponivel em: http://turismo.culturamix.com/cruzeiros/baia-de-todos-os-santos-

se-preparando-melhor-para-o-turismo-nautico. Acesso em: 21 mar. 2019.

Salvador é uma das mais belas e visitadas cidades do Brasil. A capital baiana retne
inimeras atragGes: belezas naturais e locais historicos, que remetem ao inicio da colonizagéo
brasileira. Sua fundacdo remonta ao ano de 1549, por ordem de Dom Jodo lll, rei de Portugal
gue nomeou Thomé de Souza Governador do Brasil e o incumbiu da colonizacdo efetiva da
América Lusitana.

Gragas ao conjunto urbanistico e arquitetébnico, Salvador foi declarada Patriménio
Cultural da Humanidade pela UNESCO em 1985. O acervo arquitetbnico e paisagistico da
capital baiana merece destaque pelo seu excepcional valor cultural e pela sua extensao — possui
cerca de trés mil edificios construidos nos séculos XVIII, XIX e XX —, o que faz com que a
cidade concentre mais da metade dos bens tombados individualmente em todo o Estado.
(IPHAN, 2015)

No entanto, conforme Carvalho e Pereira (2008, p.81), as imagens de casarios coloniais,
de igrejas barrocas e de praias ensolaradas ndo retratam todo o panorama da cidade de Salvador,
onde também se encontram vastas areas marcadas pela precariedade, pela pobreza e pela

segregacao.

Nesse sentido, consideram-se as politicas educacionais na perspectiva da inclusdo como
fatores essenciais para diminuir as desigualdades sociais. No que tange a acessibilidade espacial
escolar para PcD, além de ser um direito constitucional, é indispensavel para promover a

inclusao.
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No que se refere a educagdo na cidade de Salvador de maneira geral, os indicadores
demonstram que melhoraram ao longo da década de 1990, havendo nesse periodo uma queda
importante do percentual de pessoas analfabetas e a universalizacdo do ensino fundamental.

O censo de 2010 revelou que a taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi
de 95.9%. Isso posicionava 0 municipio na posicéo 351 de 417 dentre as cidades do estado e na
posicao 4637 de 5570 dentre as cidades do Brasil. Outros indicadores constam na tabela 2:

TABELA 2 — Aspectos educacionais da cidade de Salvador em 2010

DESCRICAO QUANTIDADE
Populagdo no ultimo censo [2010] 2.675.656
pessoas
Pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas 200.101

habilidades/superdotacéo

PESSOAS DE 10 ANOS OU MAIS DE IDADE 2.331.049
FREQUENCIA A ESCOLA

FREQUENTAVAM 611.575
NAO FREQUENTAVAM 1.719.473

NIVEL DE INSTRUCAO

SEM INSTRUCAO E FUNDAMENTAL INCOMPLETO 867.324
FUNDAMENTAL COMPLETO E MEDIO INCOMPLETO 393.781
MEDIO COMPLETO E SUPERIOR INCOMPLETO 795.266
SUPERIOR COMPLETO 255.606
NAO DETERMINADO 19.072

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do Censo (IBGE, 2010)

Segundo informacdes do Plano Municipal de Saude (PMS) a partir de dados coletados
no Censo (IBGE, 2010), Salvador apresentou um numero de 700.101 pessoas com pelo menos
algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a 26% de sua populacdo (2.675.656 habitantes).
Os percentuais apresentados de acordo com o tipo de deficiéncia foram: predominancia da
deficiéncia visual com 79,75%, em seguida a deficiéncia fisica afetando 7,1%, a deficiéncia
auditiva na 32 posicéo, atingindo 5,1% dos municipes de Salvador.

No tocante a educacéo de PcD, houve no periodo de 1999 a 2008 aumento de matriculas
de alunos com deficiéncias no ensino regular e queda no numero de matriculas em escolas
especializadas. Cabe destacar, o contexto nacional desse periodo: a publicagdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994), a LDB (1996) e a Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008), dentre outros instrumentos, fomentaram acdes pela

incluséo de alunos da educacdo especial em classes comuns do ensino regular.
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Miranda, Souza e Souza (2009, p. 1677 e 1679) destacam que partir de 1999 é possivel
identificar os primeiros dados de alunos dessa modalidade na rede municipal de Salvador.
Mostrava-se a matricula de 52 alunos com deficiéncia na educacdo especial do ensino
fundamental, porém os dados encontrados ndo especificavam as séries. Esse numero
representava apenas 2,9% do total de alunos matriculados. Em 2004, surgiram 0s primeiros

dados das matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas regulares do municipio.

As autoras esclarecem ainda que em 2008 nas escolas ndo havia atendimento
educacional especializado, além da falta de materiais didaticos especificos para cada tipo de
deficiéncia. Outra constatacdo é que na maioria das escolas municipais ndo existiam banheiros
adaptados, rampas de acesso, corrimdes, etc.

Com referéncia aos indicadores da educacdo basica em 2018, o grafico 6 apresenta a
quantidade de matricula da educacao bésica por etapa de ensino, com o0 maior nimero (277.124)

no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano).

GRAFICO 6 — Numero de Matriculas da Educacédo Béasica por etapa de ensino em
Salvador (2018)
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Comparando o total de matriculas da Educacdo Especial (9.340) observado no grafico
6 com a soma do numero de matriculas da Educacdo Especial em classes comuns do grafico 7

(9.012), constata-se que, em Salvador, a maioria esta incluida em classes comuns.

GRAFICO 7 - Namero de Matriculas da Educacéo Especial em Classes Comuns em
Salvador em 2018, por dependéncia administrativa.
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

No grafico 8, verifica-se que em Salvador o nimero maior de matricula da Educacédo
Especial em classes comuns se concentra nos anos iniciais do Ensino Fundamental | (1° ao 5°

ano).

GRAFICO 8 - Nimero de Matriculas da Educacao Especial em Classes Comuns, por
Etapa de Ensino em Salvador (2018)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Concernente a matricula da Educacdo Especial em classes comuns por tipo de

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo na
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cidade de Salvador, observa-se que o volume maior € de deficiéncia intelectual (6.017), seguida
de autismo (1.247) e deficiéncia fisica (1.014) conforme grafico 9.

Consoante informacdes da Secretaria de Educacdo de Salvador, um aluno pode ter
registro de mais de uma deficiéncia. Dessa forma, a soma das deficiéncias ndo sera igual ao

numero total de alunos matriculados.

GRAFICO 9 — Nimero de Matriculas da Educacédo Especial em Classes Comuns, por
Tipo de Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacdo em Salvador (2018).
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados das Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019)

Conforme visto nos graficos da educacdo em Salvador, o volume de matricula de alunos
da educacdo especial em classes comuns vem aumentando a cada ano. Contudo, garantir a
matricula ndo determina a inclusdo. Assim, cumpre investigar a eficacia de programas

educacionais voltados para a inclusao.
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3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesse capitulo sdo apresentadas as consideracbes metodoldgicas e as etapas da pesquisa.
Essa exposicdo dar-se-a, inicialmente, pelas estratégias e procedimentos metodologicos
adotados. Depois, a descricdo da analise documental do PEA, do locus da investigacdo, dos
dados coletados mediante a observacdo participante e aplicacdo dos questionarios e a anélise
dos resultados.

3.1. Estratégias e procedimentos metodoldgicos

Com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre o tema e obter elementos que
serviram de parametro para a avaliacdo da eficacia do PEA, foi realizada pesquisa bibliogréfica
sobre os assuntos: pessoa com deficiéncia, educacdo inclusiva e acessibilidade espacial escolar,
destacando-se os acordos internacionais: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
a Declaracdo de Salamanca (1994), a Convencao sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia
(2006), ratificada no Brasil por meio do Decreto n° 186/2008, o Decreto n° 6.949/2009 e a
Declaracdo de INCHEON/2015. Analisou-se também a legislacdo brasileira pertinente a
inclusdo social e educacional da PcD, focando no Decreto 5.296/2004, que regulamentou as
leis 10.048/2000 (que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica) e 10.098/2000
(que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias); na Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008); na Lei Brasileira de Incluséo (2015) e na
ABNT-NBR 9050/2015. Revisou-se referéncias bibliograficas de diversos autores sobre
educacdo inclusiva, dentre eles: Mantoan (2003), Duarte e Cohen (2004), Diniz (2007),
Ferreira, W.B. (2009), Lanna Junior (2010), Miranda (2012), Jannuzzi (2012) e Carvalho, R.E.
(2014).

Boaventura (2004, p. 46) esclarece que a reviséo da literatura tem por objetivo promover
a sustentacdo teodrica do tema, mas ndo se trata apenas de “um amontoado do que se leu, e
tampouco uma colecdo de resumos.” Desse modo, buscou-se, a partir da revisdo literaria,
refletir e discutir sobre os pressupostos do paradigma da educacéo inclusiva. Eles destacam a
questdo da acessibilidade espacial escolar como direito fundamental de todos os alunos estarem
juntos e aprendendo em escolas da rede regular de ensino.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa. Minayo (2013) ressalta que o objeto das
Ciéncias Sociais € essencialmente qualitativo. A realidade social € a cena da dindmica da vida
individual e coletiva com toda riqueza de significados. Essa mesma realidade é mais rica do

que qualquer teoria, qualquer pensamento ou discurso que possam ser elaborados sobre ela.
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Ludke e André (2017) corroboram que a abordagem qualitativa tem sido crescente nas
pesquisas em educacdo, pois apresentam caracteristicas que permitem o contato direto do
pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, priorizando a perspectiva
dos participantes, possibilitando a percep¢do do dinamismo interno das situacdes.

Nessa linha, foi considerado como método mais adequado o descritivo. Conforme Best
(1972 apud MARCONI e LAKATQOS, 2002), ele envolve quatro aspectos: descricao, registro,
analise e interpretacdo dos dados coletados. Para atender a esse requisito, foram consideradas
como técnicas mais apropriadas a analise documental, questionarios e a observacdo
participante.

Ainda durante a etapa de preparagdo para a pesquisa empirica, foi feita solicitagdo junto
a Secretaria de Educacéo de Salvador, em 26 de abril de 2018, oficio n°® 740/18, a fim de obter
autorizacdo para a pesquisa nas unidades de ensino municipal que receberam o recurso. Para
anuéncia, a Secretaria de Educacéo requisitou da pesquisadora o projeto de pesquisa, o que foi
devidamente encaminhado. A liberacdo ocorreu apds trés meses, em agosto de 2018. A demora
no consentimento trouxe varios transtornos para o andamento da investigacdo na rede
municipal.

J& nas unidades de ensino da esfera estadual, as gestoras tém autonomia para permitir a
pesquisa, por isso o contato foi feito diretamente com elas.

Para ampliagdo do conhecimento sobre o PEA, manteve-se contato com a Coordenagao
Geral da Politica de Acessibilidade na Escola (CGPAE) do MEC que disponibilizou dados das
unidades de ensino de Salvador contempladas pelo PEA nos exercicios de 2008 a 2017, no total
de 252 unidades de ensino, 181 da rede municipal e 71 da rede estadual, conforme representados
no grafico 10. A rede municipal foi a que recebeu mais recursos, isso pode ser explicado pelo
fato de que a esfera municipal é responsavel pela maior etapa da Educacdo Basica, conforme
LDB art. 11, os municipios tem a incumbéncia de “oferecer a educagdo infantil em creches e

pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental [...]".



GRAFICO 10 — Quantidade de Unidades de Ensino de Salvador atendidas pelo
Programa Escola Acessivel no periodo de 2008 a 2017
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados disponibilizados pelo MEC em 19 de julho de 2018.
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A tabela 3 mostra os valores totais fornecidos pelo PEA as unidades de ensino

municipais e estaduais de Salvador no periodo de 2008 a 2017:

TABELA 3 — Valores totais recebidos pelas escolas municipais e estaduais de Salvador
(2008-2017)

ANO REDE MUNICIPAL REDE ESTADUAL VALORES RECEBIDOS
2008 R$140.000,00 R$104.000,00 R$244.000,00
2010 R$160.000,00 R$88.000,00 R$248.000,00
2011 R$269.000,00 R$296.000,00 R$565.000,00
2012 R$198.300,00 R$0,00 R$198.300,00
2013 R$435.700,00 R$45.000,00 R$480.700,00
2014 R$139.100,00 R$216.600,00 R$355.700,00
2016 R$37.500,00 R$152.500,00 R$190.000,00
2017 R$467.500,00 R$35.000,00 R$502.500,00

gé;’;\t R$1.847.100,00 R$937.100,00 R$2.784.200,00

Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados disponibilizados pelo MEC em 19 de julho de 2018.

De posse dessas informacdes e tendo em vista o0 artigo 6° da Resolugdo 19/2013, que

orienta as unidades de ensino que receberam o recurso a utiliza-los nas finalidades para as quais
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se destinam até 31 de dezembro do ano seguinte ao do repasse, foram contatadas via telefone
as escolas contempladas no periodo de 2016 e 2017, com o objetivo de tratar diretamente com
as gestoras que receberam e aplicaram tal verba. Todavia, verificou-se que alguns gestores
escolares ndo seguiram essa orientacdo e prorrogaram sua utilizagéo.

Devido a dificuldade em identificar as unidades de ensino que utilizaram o recurso,
esses dados foram solicitados junto ao MEC e as secretarias municipal e estadual, porém
nenhum 6rgdo os informou.

Desse modo, foi feita a triagem de todas as unidades de ensino contempladas no periodo
de 2008 a 2017. Estabeleceu-se contato com 55 unidades de ensino. Dessas, 15 responderam
que havia alunos com deficiéncia que utilizavam cadeira de rodas. Foram ent&o selecionadas 4
unidades de ensino: 2 da rede municipal e 2 da rede estadual. Essa proposta foi apresentada no
exame de qualificacdo, que ocorreu em agosto de 2018.

Ap0s a qualificacdo, foi feito o cadastro na Plataforma Brasil para validacao da pesquisa
nas escolas. No dia 25 de setembro de 2018, o Comité de Etica da UCSal deu parecer favoravel.
Com a liberacdo, no dia 27 de setembro de 2018, foram visitadas as 4 unidades de ensino nos
seguintes bairros: Sdo Marcos, Brotas, Boca da Mata e Bonfim. No entanto, uma informou o
adiamento para utilizacdo do auxilio, mas ndo apresentou justificativa. Outra informou que o
valor era muito baixo para as diversas demandas a serem feitas, por isso ndo sabia por onde
comegar, mas pretendia ainda em 2018 realizar a reforma. Assim, a pesquisa foi iniciada nessa
unidade de ensino, com o intuito de acompanhar a implantacdo do programa para mostrar o
antes e o depois das reformas, porém ele ndo se concretizou e a situacdo nao foi resolvida. Por
fim, em duas escolas, nos bairros do Bonfim e Boca da Mata, foi confirmado o uso do recurso
e assim iniciou-se a pesquisa empirica.

O decurso da pesquisa in loco ocorreu no periodo de 1° de outubro de 2018 a 10 de
dezembro de 2018. Na escola municipal, a pesquisa foi feita no turno matutino e no colégio
estadual, no turno vespertino, coincidindo com o periodo de estudos dos alunos publico-alvo

desta investigagé&o.

3.2. Descricao das tecnicas utilizadas, do locus da investigacéo e dados coletados
Nessa secdo, € apresentada a analise documental do PEA. A seguir, descreve-se o0 locus

da pesquisa e os dados coletados a partir da observacéo participante e questionarios.
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3.2.1. Analise documental do Programa Escola Acessivel

A pesquisa documental, segundo Gil (2002), vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa.

Com esse entendimento, foram analisados os instrumentos legais e pedagdgicos que
fundamentam, norteiam e financiam a execugéo do PEA.

No periodo de 2003 a 2006, o Ministério da Educacdo incentivou projetos para
implementacdo da adequacdo arquitetdnica para promocdo de acessibilidade propostos pelas
secretarias de educacdo e aprovados pela Secretaria de Educacéo Especial.

Em 2007, foi instituido o PEA, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), através do Decreto 6.094/2007. A Resolucdo CD/FNDE 26/2007 estabeleceu as
diretrizes para financiamento suplementar de projetos educacionais da Educacdo Especial,
tendo como uma das agdes a adequacdo de escolas para acessibilidade fisica, por meio da
apresentacéo de Planos de Trabalho Anual (PTA).

Em 2008, o PEA passou a integrar o Programa de Desenvolvimento da Escola por meio
do Compromisso Todos Pela Educacdo e do Plano de AcBes Articuladas (PAR). Com essa
medida, a transferéncia dos recursos financeiros para acessibilidade passou a ser feito
diretamente as unidades executoras das escolas.

Em 2010, de acordo com a Resolucdo CD/FNDE 10/2010, sob a égide da Resolucao
CD/FNDE 3/2010, o PEA atendeu as escolas publicas de educacéo béasica das redes estaduais,
municipais e distrital contempladas no periodo de 2005 a 2008 pelo Programa Implantacéo de
Salas de Recursos Multifuncionais que registraram no Censo Escolar MEC/INEP/20009,
matriculas de estudantes publico-alvo da educacdo especial em classes comuns do ensino
regular.

Em 2011, o Programa contemplou as escolas de educacdo basica com Salas de Recursos
Multifuncionais implantadas em 2009 que tinham registrado no Censo escolar
MEC/INEP/2010, matricula de estudantes publico-alvo da educacdo especial em classes
comuns do ensino regular.

Em 2013 foi lancado o Documento Orientador do PEA com redacdo atualizada e os
novos valores do recurso, direcionados para 0s seguintes procedimentos: (i) adequacédo
arquitetobnica ou estruturalmente, de salas de recursos multifuncionais, a fim de atender os
requisitos de acessibilidade; (ii) construcéo, adequacao e instalacdo de sanitarios, portas largas,
vias de acesso, rampas, corriméo e sinalizacao tatil e visual; e (iii) adequacdo de mobiliario,

material desportivo acessivel, cadeira de rodas, e outros recursos de tecnologia assistiva.
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Sobre os fundamentos legais e pedagdgicos, a Diretoria de Politicas de Educacao

Especial (DPEE) norteia as a¢des de acessibilidade, visando atender aos seguintes dispositivos

legais, conforme quadro 2:

QUADRO 2 - Fundamentos legais e pedagdgicos do programa escola acessivel

RESOLUCAO

DATA

ORIENTACAO

Lei n® 7.405

12 de novembro de 1985

Torna obrigatoria a colocagéo do "Simbolo Internacional
de Acesso" em todos os locais e servicos que permitam
sua utilizacdo por pessoas com deficiéncia.

Lei n°10.098

19 de dezembro de 2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

Lei n® 10.257

10 de julho de 2001

regulamenta os artigos 182 e 183 da Constituicdo
Federal, estabelece diretrizes gerais da politica urbana e
dé outras providéncias.

Decreto n® 5.296

02 de dezembro de 2004

Regulamenta as Leis n° 10.048/200 e 10.098/2000, d&
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, estabelecendo normas gerais e
critérios basicos para a promocdo de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia.

ABNT - NBR - 9050

2004

Trata da acessibilidade a edificacdes, mobiliario, espacos
e equipamentos urbanos.

Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia

2006

Ratificada por meio do Decreto n° 186/2008 e Decreto n°
6949/2009, onde o Brasil assume o compromisso de
assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, além
de adotar medidas que garantam as condicfes para sua
efetiva participagdo, de forma que ndo sejam excluidas
do sistema educacional geral em razdo da deficiéncia.

Politica Nacional de
Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagdo
Inclusiva

2008

Define a Educacédo Especial como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos, servicos e o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, de forma
complementar ou suplementar, aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo no ensino regular.

Decreto n® 7.611

2011

Assegura que o Ministério da Educacdo prestara apoio
técnico e financeiro para a adequacdo arquitetonica de
prédios escolares, elaboragéo, producéo e distribuicéo de
recursos educacionais para a acessibilidade, visando
prover condi¢Bes de acesso, participacao e aprendizagem
no ensino regular aos estudantes publico-alvo da
educacdo especial.

Resolu¢do/CD/FNDE n° 10

18 de abril de 2013

Dispde sobre os critérios de repasse e execucdo do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), em
cumprimento ao disposto na Lei 11.947, de 16 de junho
de 2009.

Resolucdo/CD/FNDE n° 19

21 de maio de 2013

Dispde sobre a destinacéo de recursos financeiros, nos
moldes operacionais e regulamentares do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a escolas publicas
municipais, estaduais e do Distrito Federal da educacéo
basica, com matriculas de alunos publico-alvo da
educacdo especial em classes comuns do ensino regular,
que tenham sido contempladas com salas de recursos
multifuncionais.

Fonte: Elaboracédo propria a partir do Documento Orientador do Programa Escola Acessivel (MEC, 2013)

Além dos parametros legais e pedagdgicos (QUADRO 2), as instituicdes de ensino

atendidas pelo PEA devem orientar-se pelo principio do desenho universal e pelo Manual de
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Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do MEC (DISCHINGER,
BINS ELY e BORGES, 2009),

Como todas as referéncias legais e pedagdgicas ja foram discutidas na fundamentacao
teorica, resta tecer comentarios sobre 0 “Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o
direito a escola acessivel do MEC” (DISCHINGER, BINS ELY e BORGES, 2009). Sua
publicacdo foi feita em 2009 pelo Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria de Educacédo
Especial, e tem como objetivo subsidiar os sistemas de ensino na implementacdo de uma
politica publica de promocéo da acessibilidade em todas as escolas.

O “Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do
MEC” (DISCHINGER, BINS ELY e BORGES, 2009) apresenta as condi¢des de
acessibilidade, previstas pela ABNT — NBR 9050, e esclarece os critérios de acessibilidade a
serem observados no planejamento de novas escolas ou em reformas dos espagos escolares.
Contém planilhas para avaliacdo dos espacos, mobiliarios e equipamentos escolares, a fim de
diagnosticar as condi¢Oes de acessibilidade na escola, a partir da quantificacdo de seus pontos
positivos e negativos.

O PEA tem uma estrutura complexa e, para lograr éxito na sua finalidade, depende de
cada 6rgdo cumprir sua funcdo. Assim, apresenta-se no quadro 3 as atribuicGes de cada 6rgao
envolvido na implementacéo do programa, conforme o documento orientador de 2013:

QUADRO 3 - Entidades e unidades executoras do programa escola acessivel

ORGAO ATRIBUICOES

e  Encaminhar, ao FNDE, a relacdo nominal das escolas integrantes do programa
Escola Acessivel;

e  Disponibilizar no sitio www.mec.gov.br o Manual do Programa Escola Acessivel
(Documento Orientador do Programa Escola Acessivel/2013), a fim de orientar
a execucdo dos recursos financeiros de que se trata a Resolu¢do/CD/FNDE N°
19, de 21 de maio de 2013;

SECADI e  Prestar assisténcia técnica as UEx das escolas referidas na alinea anterior e as
EEx, fornecendo-lhes as orientagdes necessarias para que seja assegurada a
igualdade de acesso e as condi¢bes de permanéncia dos alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida nas escolas publicas;

e  Manter articulacdo com as UEx das escolas beneficiadas, e respectivas EEX, e
realizar atividades de acompanhamento, de maneira a garantir a boa e regular
aplicacdo dos recursos em favor das aludidas unidades escolares e o cumprimento
das metas preestabelecidas.
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ORGAO ATRIBUICOES
Destinar, nos moldes e sob a égide da Resolu¢do/CD/FNDE n° 10, de 18 de abril
de 2013, recursos financeiros de custeio e capital, por intermédio de suas UEX,
as escolas com matriculas de estudantes publico-alvo da educagdo especial;
ENDE Divulgar a relagcdo nominal das escolas a serem contempladas, por meio do sitio

eletrénico: www.fnde.gov.br;

Analisar e aprovar a prestacéo de contas feita pela EEx, conforme orientacdes e
normas disponiveis em www.fnde.gov.br.

Prefeitura e Secretaria de
Educacdo do Estado e do
Distrito Federal (EEX)

Franquear, quando necesséario ou solicitado pelas UEX representativas das escolas
integrantes de sua rede de ensino, profissional do ramo para orientar, acompanhar
e avaliar a execucdo dos servigos previstos no inciso | do artigo 2° da
Resolucdo/CD/FNDE N° 19, de 21 de maio de 2013 e, se couber, determinar as
correcdes necessarias;

Garantir livre acesso as suas dependéncias a representantes da SECADI/MEC, do
FNDE, do Tribunal de Contas da Unido (TCU), do Sistema de Controle Interno
do Poder Executivo Federal e do Ministério Publico, prestando-lhes
esclarecimentos e fornecendo-lhes documentos requeridos, quando em missao de
acompanhamento, fiscalizagdo e auditoria;

Incentivar as escolas de sua rede de ensino, passiveis de serem beneficiadas com
0s recursos de que trata esta Resolugdo, mas que ndo possuem Unidade Executora
Propria (UEX), a adotarem tal providéncia nos termos sugeridos no Manual de
Orientagdes para Constituicdo de Unidade Executora (UEX), disponivel no sitio
www.fnde.gov.br, assegurando-lhes o apoio técnico e financeiro que se fizerem
necessarios para esse fim;

Zelar para que as UEx referidas na alinea anterior, cumpram as disposi¢oes do
inciso seguinte.

Estabelecimento de Ensino
(UEX):

Elaborar o Plano de Atendimento de que trata o artigo 5° da Resolu¢do/CD/FNDE
n° 10, de 18 de abril de 2013;

Proceder a execugdo e a prestacdo de contas dos recursos de que trata o artigo 1°
da Resolu¢do/CD/FNDE N° 19, de 21 de maio de 2013, nos moldes operacionais
e regulamentares do PDDE;

Zelar para que a prestagdo de contas contenha os lancamentos e seja
acompanhada dos comprovantes referentes a destina¢do dada aos recursos e a
outros que, eventualmente, tenham sido repassados, nos moldes operacionais e
regulamentares do PDDE, na mesma conta bancaria especifica, fazendo constar
no campo “Programa/Ac¢do” dos correspondentes formuldrios, a expressdo
“PDDE Estrutura”;

Fazer constar dos documentos probatérios das despesas realizadas com 0s
recursos (notas fiscais, faturas, recibos) a expressdo “Pagos com recursos do
FNDE/PDDE Estrutura/Escola Acessivel”; e

Garantir livre acesso as suas dependéncias a representantes da SECADI/MEC, do
FNDE, do Tribunal de Contas da Unido (TCU), do Sistema de Controle Interno
do Poder Executivo Federal e do Ministério Publico, prestando-lhes
esclarecimentos e fornecendo-lhes documentos requeridos, quando em misséo de
acompanhamento, fiscalizagdo e auditoria.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir do Documento Orientador do Programa Escola Acessivel (MEC, 2013).
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Sobre o financiamento, em conformidade com o Decreto 6.571/2008, a Unido apoia as
acOes de acessibilidade arquitetdnica, bem como aquelas destinadas & disponibilizacdo de
tecnologia assistiva. Para tanto, a Resolucdo FNDE 27/2011 dispGe sobre a destinacdo de
recursos financeiros, no ambito do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a fim de
implementar o PEA.

De acordo com o artigo 4° da Resolugdo 19/2013, os recursos financeiros seréo
destinados as escolas na proporcéo de 80% para cobertura de despesas de custeio e 20% para
cobertura de despesas de capital. Isso sera feito de acordo com o numero de estudantes da
educacao basica matriculados na unidade educacional, extraido do censo escolar do ano anterior
ao do repasse, e tomando como pardmetros os intervalos de nimero de alunos e 0s

correspondentes valores, indicados no quadro 4 a seguir:

QUADRO 4 — Valores para repasse

Ndmero de Alunos Custeio — 80% Capital — 20% Total
(R9) (R9) (R$)
Até 199 6.640,00 1.660,00 8.300,00
200 a 499 8.000,00 2.000,00 10.000,00
500 a 1000 10.000,00 2.500,00 12.500,00
Acima de 1000 12.000,00 3.000,00 15.000,00

Fonte: BRASIL, Resolugdo n° 19/2013.

Para acessar 0 Escola Acessivel, a Secretaria de Educacdo e as escolas publico-alvo do
programa deverdo se cadastrar junto ao SIMEC, 6rgao também responsavel pela elaboracédo do
Plano de Atendimento para execucdo e o monitoramento do PEA. Apds a execugdo do Plano
de Atendimento, as escolas deverdo prestar contas junto ao FNDE, conforme disposto na
Resolucdo CD/FNDE 17/2011.

Convém ressaltar que o PEA tem como objetivo prioritario promover acessibilidade
arquiteténica dos prédios escolares. N&o obstante, prevé também a possibilidade de aquisicéo
de recursos de tecnologia assistiva, além daqueles existentes nas Salas de Recursos

Multifuncionais.
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3.2.2. Descricéo do locus da pesquisa

Com o compromisso de ndo suscitar nenhum tipo de constrangimento aos participantes
desta pesquisa, foi estabelecida a garantia de ndo identificar os nomes das unidades de ensino,
apenas a rede a qual estdo vinculadas e os bairros onde estéo situadas.

A pesquisa foi realizada em duas unidades de ensino localizadas em Salvador. A da
esfera municipal recebeu o recurso em 2013, atende a etapa do Ensino Fundamental | (do 1° ao
5° ano) e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), funciona no bairro Boca da Mata, regido de
Cajazeiras, tem 499 alunos matriculados, trés com deficiéncia fisica e que utilizam cadeira de
rodas. A unidade de ensino da rede estadual recebeu o recurso em 2016. Por sua vez, atende a
etapa do Ensino Médio, esta localizada no bairro do Bonfim, na regido da cidade baixa, tem
722 alunos matriculados, uma com deficiéncia fisica que utiliza cadeira de rodas. Ambas sao
consideradas de grande porte.

A escolha das unidades de ensino fundamentou-se nos seguintes critérios: (i) estar
localizada na regido metropolitana de Salvador; (ii) ter recebido e utilizado o recurso do PEA;

e (iii) ter no periodo de 2018 alunos com deficiéncias e que utilizam cadeira de rodas.

FIGURA 4 - Localizagédo do bairro Boca da Mata
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Fonte: Indicacdo propria a partir do Google Maps. Disponivel em: http://maps.google.com.br Acesso em: 22
mar. 2019.
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FIGURA 5 - Localizacdo do bairro Bonfim
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Fonte: Indicagéo prdpria a partir do Google Maps. Disponivel em: http://maps.google.com.br Acesso em: 22
mar. 2019.

Compreende-se que é no bairro que as pessoas incorporam e consolidam a nogdo de
pertencimento as comunidades. Sao nesses territérios que se mantém relagfes de vizinhanca e
as pessoas vivenciam os mesmos problemas, onde usufruem de todos os direitos que um bairro
pode oferecer, incluindo o direito & educacdo, pois geralmente a crianga comeca a estudar em
escolas préximas a sua residéncia.

Nesse sentido, cumpre contextualizar as condi¢es socioeconémicas das pessoas que
residem nos bairros de e Boca da Mata e do Bonfim. Isso seré feito conforme o Painel de
Informac6es: dados socioecondmicos do municipio de Salvador por bairros e prefeituras-bairro
da CONDER/ INFORMS, 2016, fundamentado nas informac@es coletadas no censo 2010.

A populacdo de Boca da Mata no ano de 2010 estava em torno de 8.068 habitantes.

Cerca de 46,81% do sexo masculino e 53,19% do sexo feminino.
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A distribuicdo da populagdo segundo a cor/raca em Boca da Mata apresentou-se da
seguinte forma: 13,37% branca, 30,80% preta, 1,77% amarela, 53,68% parda e 0,37% indigena.
O rendimento medio dos responsaveis por domicilios particulares permanentes foi registrado
em torno de R$ 1.298,10. Referente ao grau de instru¢do dos moradores de Boca da Mata, 0s
dados constam na tabela 4.

O bairro do Bonfim, em 2010, possuia 9.446 de habitantes. Cerca de 45,14% do sexo
masculino e 54,86% do sexo feminino. A distribuicdo da populacdo segundo a cor/raga no
Bonfim apresentou-se da seguinte forma: 29,65% branca, 15,24% preta, 1,51% amarela,
53,41% parda e 0,18% indigena. O rendimento médio dos responsaveis por domicilios
particulares permanentes foi registrado em torno de R$ 2.948,50. Concernente ao grau de
instrucdo dos moradores do Bonfim, os dados contam na tabela 4.

O Painel de Informacdes: dados socioeconémicos do municipio de Salvador por bairros
e prefeituras-bairro da CONDER/ INFORMS, 2016 ainda registrou as seguintes caracteristicas
educacionais dos bairros de Boca da Mata e Bonfim, representadas na tabela 4:

TABELA 4 — Indicadores da populacao total residente nos bairros de Boca da Mata e
Bonfim, dados relativos ao grau de instrucéo e Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM)

REFERENCIA BOCA DA MATA | BONFIM

Populacéo total residente (hab.) em 2010 8.068 9.446
Percentual da populacdo residente acima de 15

~ ; 1,95 2,31
anos, néo alfabetizada %
Homens acima de 15 anos néo alfabetizados (%) 1,51 1,80
Mulheres acima de 15 anos néo alfabetizadas (%) 2,33 2,71
Total de responsaveis por domicilios 2475 2767
Na&o alfabetizados (%0) 3,05 3,5
Classe do IDHM Médio Alto

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados de CONDER/INFORMS/SEDIG, 2016.

3.2.3. Observacao participante

A observacdo participante, conforme Minayo (2013), permite ao pesquisador
estabelecer uma relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida
do possivel participando da vida social deles com a finalidade de colher dados e ampliar a
compreensdo do contexto da pesquisa. Na abordagem qualitativa, a proximidade do
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investigador com seus interlocutores tem um carater pratico, pois admite que ele fique mais
livre de pré-julgamentos, uma vez que ndo o torna necessariamente prisioneiro de um
instrumento rigido de coleta de dados. A observacgdo participante ajuda a vincular os fatos as
suas representacOes e a desvendar as contradicdes entre as normas e regras praticas vividas
cotidianamente pelo grupo observado.

Marconi e Lakatos (2002) contribuem para esclarecer que a observacdo ndo consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos e fendbmenos que se deseja estudar, por
isso desempenha papel importante no contexto da descoberta, pois possibilita o contato direto
com a realidade.

Para a observagéo participante foram desenvolvidas trés tabelas (6, 7 e 8) a partir do
“Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do MEC”
(DISCHINGER, BINS ELY e BORGES, 2009) para avaliar, identificar e registrar com fotos
as condicOes de acessibilidade espacial para alunos com deficiéncia fisica e que utilizam cadeira
de rodas, bem como apresentar propostas de solugdes para os problemas identificados.
Verificou-se a area interna (ambientes, rotas, mobiliarios e equipamentos) e a area externa das
escolas a fim de verificar o deslocamento.

A tabela 6 contém 3 colunas com as seguintes descri¢oes:

1) Itens conferidos (12 coluna): séo os aspectos avaliados apresentados na forma de
perguntas.

2 e 3) Respostas: possuem duas colunas (22 e 32 colunas) — que foram respondidas com
“sim”, “nd0” ou “ndo se aplica”, na avaliacdo das unidades de ensino municipal e estadual.
Respostas afirmativas significam que os itens conferidos sdo acessiveis e respostas negativas
indicam a presenca de problemas a serem resolvidos. Em alguns casos, contém o nimero da
foto correspondente que consta na tabela 7. Preenche-se “nao se aplica” nos casos em que o

item a conferir ndo existir na edificacéo.

TABELA 5 — Legenda para leitura da tabela 6

Respostas Correspondem
Sim Os itens conferidos sdo acessiveis.
Né&o Os itens conferidos apresentam problemas.
N/A | N&o se aplica Os itens ndo existem na edificacéo.

Fonte: elaboracdo propria.
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TABELA 6 - Avaliagdo da area interna e do entorno das escolas

RESPOSTAS

SIM, NAO OU NAO SE
ITENS CONFERIDOS APLICA

REDE
MUNICIPAL | ESTADUAL

1- RUA EM FRENTE A ESCOLA

A faixa de pedestre, em frente a escola oferece condi¢des de seguranca
para pessoas em cadeira de rodas?

Em caso de ruas muito movimentadas e que oferecam perigo para
travessia, além dessa faixa de pedestre, existe algum elemento que permita a
travessia com segurangca, como seméaforo para automdveis, semaforo para
pedestre com cadeira de rodas?

Existe cal¢ada rebaixada, nos dois lados da rua, para possibilitar que
pessoas em cadeira de rodas atravessem na faixa de seguranca?

Estando na calgada, é possivel identificar o prédio da escola?

A calgada é pavimentada?

O pavimento da calcada é regular, plano, sem buracos e degraus?

E possivel percorrer a calgada sem encontrar obstaculos, como placas,
floreiras, lixeiras, postes, galhos de &rvores, toldos, entulho, etc., que atrapalhem
a circulacdo de pessoas?

Quando ha degraus ou desniveis, eles sdo menores que um centimetro e
meio?

Existe parada de dnibus proxima a entrada da escola?

O percurso entre a parada de Onibus e a escola é totalmente acessivel,
sem obstaculos ou desniveis, para pessoas em cadeira de rodas?

Existe estacionamento na rua em frente a escola?

2 - DO PORTAO DA ESCOLA A PORTA DE ENTRADA

O portdo de entrada dos pedestres é separado da entrada dos carros?

Quando o portdo da escola est4 fechado, existe campainha ou interfone
acessivel a pessoas em cadeira de rodas e crian¢as menores?

O percurso entre o portdo da escola até a porta de entrada é
pavimentado?

A pavimentacdo desse caminho é regular, plana, sem buracos e degraus?

Essa pavimentacdo € antiderrapante em dias de chuva?

A cor dessa pavimentagdo evita o ofuscamento da visdo em dias de
muito sol?

E possivel percorrer esse caminho sem encontrar obstaculos, como
bancos, galhos de arvores, floreiras, lixeiras, etc., que atrapalhem a circulacao de
pessoas?

E fécil identificar a porta de entrada da escola?

Se ha degrau na porta de entrada, existe rampa para permitir o acesso de
todos?

Existe estacionamento no pétio da escola?

A entrada do estacionamento € separada da entrada dos
pedestres/alunos?

A é&rea do estacionamento est4 separada do péatio onde as criancas
brincam?

Nesse estacionamento, existem vagas para pessoas com deficiéncia?

3 - RECEPCAO E SALAS DE ATENDIMENTO

Existe um espago de espera para a pessoa, em cadeira de rodas,
aguardarem o atendimento sem atrapalhar a circulacdo?

Existe um balcdo de atendimento que permita a chegada de uma pessoa
em cadeira de rodas, ou seja, balcdo mais baixo e com espaco de aproximacao
para as pernas?

Existem placas, com letra grande e contraste de cor, que indicam o
caminho a seguir para chegar aos demais ambientes da escola, como salas de aula,
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RESPOSTAS

SIM, NAO OU NAO SE
ITENS CONFERIDOS APLICA

REDE

MUNICIPAL | ESTADUAL

refeitdrio, etc. Na altura adequada ao campo de visdo de pessoas em cadeira de
rodas?

Ha, pelo menos, um telefone, com altura maxima de 1,20 m e altura
inferior livre de, no minimo, de 73 centimetros, acessivel a pessoas em cadeira
de rodas?

Esses telefones sdo facilmente identificados por sinalizacéo?

4- CORREDORES

Os corredores possuem largura adequada a quantidade de pessoas que
os utilizam?

O piso é antiderrapante, regular e em boas condigdes?

O piso é nivelado, ou seja, sem degraus que atrapalhem a circulagdo de
cadeira de rodas?

Existem rampas quando ha desniveis maiores que 1,5 centimetros?

Em corredores situados em locais elevados ou em pavimentos
superiores, existe grade ou mureta de protecao?

Essa grade ou mureta tem uma altura minima de 1 metro e 10
centimetros, é rigida e esta bem fixada?

Ha placas indicativas que orientam as saidas, escadas, rampas e outras
direcbes importantes?

Junto as portas de cada ambiente, existe identificacdo de seu uso em
letras grandes e em cor contrastante com o fundo?

As portas ou seus marcos possuem uma cor contrastante com a da
parede, a fim de facilitar sua identificacdo?

Os véos de abertura de todas as portas dos ambientes possuem uma
largura de, no minimo, 80 centimetros?

As macanetas das portas estdo entre 90 e 110 centimetros de altura em
relacdo ao piso?

Essas macanetas sdo em forma de alavanca?

O desnivel entre o corredor e as salas adjacentes € de, no maximo, meio
centimetro?

A bica do bebedouro permite a utilizacio de copo?

A bica do bebedouro possui altura de 90 cm do piso?

O bebedouro possui altura livre inferior de, no minimo, 73 centimetros
do piso para a aproximacdo de uma cadeira de rodas?

O espaco em frente ao bebedouro é grande o suficiente para caber uma
cadeira de rodas?

5- RAMPAS

Existem rampas na escola?

A largura minima da rampa é de 1 metro e 20 centimetros?

As rampas e seus patamares possuem piso antiderrapante, firme, regular
e estavel?

Existe patamar sempre que houver mudanca de direcdo na rampa?

O patamar tem a mesma largura da rampa?

O patamar tem um comprimento de no minimo 1 metro e 20
centimetros?

O patamar esta livre de obstaculos, como vasos, méveis, abertura de
portas, que ocupem sua superficie Gtil?

A rampa tem inclinagéo suave que possibilite a subida e a descida, sem
auxilio, de uma pessoa em cadeira de rodas?

Existem corrimdos nos dois lados de todas as escadas e rampas?

Existe parede ou grade de protecdo (guarda-corpo) ao longo das escadas
e rampas?
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RESPOSTAS
SIM, NAO OU NAO SE
ITENS CONFERIDOS APLICA
REDE
MUNICIPAL | ESTADUAL
Essas paredes ou grades de protecdo possuem, no minimo, 1 metro e 5
. N/A
centimetros de altura?
Os corrimdos estdo em duas alturas e auxiliam adultos, crianca e pessoas
. N/A
em cadeira de rodas?
Os corriméos tém prolongamento de, no minimo, 30 centimetros antes
o . o N/A
do inicio e apos o término da escada ou da rampa?
As bordas dos corriméos sdo arredondadas e uniformes, ou seja, ndo N/A

ferem as maos?

6- SALAS DE AULA

A carteira, em termos de largura, altura e formato, permite a
aproximacdo e uso dos alunos em cadeira de rodas?

O corredor entre as fileiras de carteiras é largo o suficiente para a
passagem de um aluno em cadeira de rodas?

O quadro-negro possui altura que permita seu alcance por criangas
menores ou em cadeira de rodas?

Ao longo do dia, o quadro-negro esta sempre livre de incidéncia de luz
que cause ofuscamento e dificulte a sua visualizacdo?

O espaco em frente ao quadro-negro é largo o suficiente para a passagem
e manobra de uma cadeira de rodas?

Ha salas de Recursos Multifuncionais da escola?

7- BIBLIOTECAS

E possivel a pessoa, em cadeira de rodas, circular e manobrar pela sala
até os diferentes locais de atividades, como mesas de trabalho e de computador,
estantes, balcdo de empréstimo?

As mesas de estudo ou de computador estdo livres de qualquer
obstaculo, como pés e gaveteiros, que impegcam a aproximacao de pessoas em
cadeira de rodas?

Existem mesas com altura adequada ao uso de pessoas em cadeira de
rodas ou baixa estatura?

A largura do corredor, entre as estantes, permite a passagem de uma
pessoa em cadeira de rodas?

Ao final de cada corredor de estantes, é possivel manobrar com a cadeira
de rodas?

Os livros, nas prateleiras, podem ser alcancados pelas criangas menores
e pessoas em cadeira de rodas?

O balcédo de empréstimo permite que uma pessoa em cadeira de rodas 0
utilize, ou seja, 0 balcdo é mais baixo e com recuo para as pernas?

8- SANITARIOS

Os sanitarios acessiveis estdo localizados em pavimentos aos quais é
possivel chegar com auxilio de cadeira de rodas?

As portas dos sanitarios possuem vdo de abertura de, no minimo, 80
centimetros?

O desnivel entre o sanitario e a circulagdo é de, no maximo, meio
centimetro de altura?

O piso dos sanitarios é antiderrapante, regular e em boas condicGes de
manutenc¢do?

E possivel para uma pessoa, em cadeira de rodas, circular pelo sanitario,
manobrar sua cadeira, acessar 0 boxe e o lavatério?

Existe, pelo menos, um lavatorio suspenso, sem armario ou coluna, para
possibilitar a aproximacdo de uma cadeira de rodas?

Em frente a esse lavatério, hd espaco suficiente para circulagdo e
manobra de cadeira de rodas?
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RESPOSTAS

SIM, NAO OU NAO SE
ITENS CONFERIDOS APLICA

REDE

MUNICIPAL | ESTADUAL

A altura entre o lavatdrio e o piso é de, no minimo, 73 centimetros, e
permite a aproximacdo de uma pessoa em cadeira de rodas?

As torneiras desse lavatério sdo facilmente manuseadas por uma pessoa
com mobilidade reduzida nas maos?

Os acessorios do lavatério, como toalheiro, cesto de lixo, espelho,
saboneteira, estdo instalados a uma altura e distancia acessiveis a uma crianga ou
uma pessoa em cadeira de rodas?

H4 espaco suficiente que permita transferir a pessoa em cadeira de rodas
para 0 vaso sanitario?

O assento do vaso sanitario esta a uma altura entre 43 e 46 centimetros?

A localizagdo e as dimensfes das barras de apoio junto ao vaso sanitério
obedecem a secdo 7.3.1.2, da NBR 9050/04?

O porta papel higiénico esta em uma posicdo confortavel?

A descarga estd a uma altura de 1 metro do piso e é facil de ser acionada?

Existe, pelo menos, um sanitério infantil para criancas menores e
pessoas com haixa estatura?

A porta do banheiro possui barra horizontal para manuseio por pessoas
em cadeira de rodas?

H4, pelo menos, um trocador acessivel na escola?

Existe uma mesa ou maca, para a troca de roupas ou fraldas, com
dimensdes minimas de 80 x 180 centimetros e 46 centimetros de altura em relagéo
a0 piso?

H4, pelo menos, um chuveiro no banheiro, acessivel na escola?

O local onde fica o chuveiro possui dimensfes suficientes- 90x95
centimetros-para manobra de cadeira de rodas?

Junto ao chuveiro existem barras de apoio em forma de “L”?

Junto ao chuveiro existe um banco fixado a parede, com altura de 46
centimetros?

O chuveiro possui ducha manual?

A localizacdo e a altura da ducha manual obedecem a se¢éo 7.3.4.3, da
NBR 9050/04?

9- REFEITORIO

Ha&, pelo menos, uma mesa comunitaria sem obstaculos, como pés e
bancos fixos, com vao livre de 73 centimetros — do pé ao tampo — que permita a
aproximac8o de uma pessoa em cadeira de rodas?

As mesas, destinadas ao uso de pessoas em cadeira de rodas, estdo
integradas as demais e em local de facil acesso ao balcdo de distribuicdo de N/A N/A
refeicdes?

E possivel circular e manobrar a cadeira de rodas, nos corredores, entre
as mesas do refeitorio?

E possivel circular e manobrar a cadeira de rodas em frente ao balcéo de
distribuicdo de alimentos?

Esse balcéo possui uma altura confortavel para a visualizacéo e o alcance
dos alimentos por pessoas em cadeira de rodas ou criangas pequenas?

10- QUADRA DE ESPORTES

Existe rota acessivel que permita as pessoas com mobilidade reduzida
chegarem a quadra, aos bancos/arquibancadas ou aos sanitérios e vestiarios?

Existe, pelo menos, um espaco reservado, entre 0s bancos ou na
arquibancada, com tamanho suficiente para a permanéncia de uma cadeira de
rodas?

Existem sanitarios e vestiarios acessiveis proximos a quadra de
esportes?

11- PATIOS
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O piso do patio € antiderrapante em dias de chuva?

Esse piso é nivelado, ou seja, sem buracos ou degraus que atrapalham a
circulacdo de cadeira de rodas?

Existem rampas quando h4 desniveis maiores que 1,5 centimetros?

E possivel atravessar 0 patio, num percurso seguro, sem encontrar
obstéaculos, como bancos, telefones, bebedouros, extintores de incéndio, vasos de
plantas, mdveis, lixeiras, etc., que atrapalhem a circulacdo de pessoas?

Ha placas indicativas, no patio, que orientem para as saidas, escadas,
rampas e outras direcdes importantes?

Fonte: Elaboragéo propria.

TABELA 7 - Registros fotograficos e descricédo de situacdes encontradas nos entornos e

nas areas internas das unidades de ensino

Foto 1 Foto 2

» Na escola da rede municipal, a faixa de pedestre estd em frente ao portdo de entrada de veiculos (Foto
1).

» Nas laterais das faixas de pedestres, tanto da escola municipal, quanto do colégio estadual, o asfalto
esta danificado (Fotos 1 e 2). SituagGes que podem causar acidentes.

Foto 3 Foto 4

» Calcadas danificadas na rua da escola municipal (Foto 3).

» Para deslocar-se do ponto de dnibus em direcdo ao colégio estadual, que fica desse mesmo lado da
rua, a pessoa em cadeira de rodas precisa ir para a pista, pois o ponto de dnibus ndo permite a passagem
de pessoas em cadeira de rodas (Foto 4).
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Foto 8

> No colégio estadual, a placa que indica o caminho a seguir para chegar aos demais ambientes da escola,
ndo esta na altura adequada ao campo de visdo de pessoas em cadeira de rodas. (Foto 7)

» Aaltura do telefone pablico do colégio estadual é de 1,40m, dificultando o uso por pessoas em cadeira
de rodas. A recomendacdo da ABNT é de 1,20m. (foto 8).

Foto 9 Foto 10

» No colégio estadual, as maganetas das portas sdo arredondadas (foto 9). Recomenda-se maganetas em

forma de alavanca.
» A biblioteca do colégio estadual ndo permite a circulacdo de pessoas em cadeira de rodas (foto 10)
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Foto 11 Foto 12

» O banheiro do colégio estadual ndo permite a circulacdo de pessoas em cadeiras de rodas (foto 11).
» Naérea do chuveiro da escola municipal ndo tem barras de apoio (foto 12).
» Em ambas as escolas as portas ndo possuem barras laterais.

Foto 13 Foto 14

» Na escola municipal, a distribuicdo do lanche é feita pela janela indicada na seta (foto 13). Altura
inapropriada para pessoas em cadeira de rodas.

» No colégio estadual, na area do refeitério ndo ha mesas. Além disso, o balcdo de distribuicdo de
alimentos tem altura desconfortavel para pessoas em cadeira de rodas (foto 14)

Foto 15 Foto 16

» Em ambas as escolas, as quadras de esportes ndo permitem o acesso autbnomo de pessoas em cadeira
de rodas (fotos 15 e 16).
» Na escola municipal, a arquibancada da quadra ndo permite a entrada de pessoas em cadeira de rodas.
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Salas 13 e 14

Sala de Rec. Audio Visuais

Foto 17 Foto 18

» A foto 17 mostra a tentativa da pesquisadora de subir a rampa que da acesso ao 1° andar da escola
municipal. No entanto, dada a dificuldade tanto na subida quanto na descida, ndo foi possivel cumprir
o0 deslocamento.

» A foto 18 mostra que as salas de recursos audiovisuais e de informética ficam no 1° andar do colégio
estadual. Todavia, nesse colégio ndo ha rampas ou elevadores para esse piso. Quando a aluna precisava
utilizar esses ambientes, sua mée a carregava no colo pelas escadas.

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir da constatacdo dos principais entraves e obstaculos que limitam ou obstruem
totalmente a acessibilidade de alunos com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas,
sinalizados na cor vermelha na tabela 6, alguns descritos de forma detalhada e com fotos na
tabela 7, foi elaborada a tabela 8 que mostra as propostas de solugfes para os problemas

identificados, tanto no entorno, quanto na area interna das unidades de ensino investigadas:

TABELA 8 — Propostas de solucdes para os problemas identificados e registrados nas
tabelas6e 7

Rua em frente a escola

1- Hé faixa de seguranga e seméaforo para pedestre na rua em frente a escola.
2- A calcada esta rebaixada junto a faixa de pedestre.




A entrada da escola é facilmente identificada, desde a calgada. O portal possui cor
contrastante com a do muro e o nome da escola em letras grandes.

A calgada que contorna os muros da escola € pavimentada e regular.

Os obstaculos estao sinalizados com piso tatil de alerta e localizados fora da faixa
livre para circulagéo.

A parada de 6nibus esta proxima a entrada da escola.

O piso tatil direcional indica o percurso desde as paradas de 6nibus até o portdo da
escola.

Existe uma area de embarque e desembarque proxima ao portdo da escola. E
desejavel que nesta area também caiba um 6nibus.

1-
2-

3-
4-

6-
7-
8-
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Do portéo a porta de entrada da escola

A entrada de pedestres € separada da entrada de carros.

O caminho de pedestres é bem pavimentado, com piso regular, antiderrapante e
néo-ofuscante.

N&o ha obstéaculos ao longo da circulagéo.

Existe piso tatil direcional, para guiar as pessoas com deficiéncia visual até a porta
da escola, quando o caminho for muito amplo.

A porta de entrada € visivel desde o portdo, sendo facilmente identificada pela
marquise em cor forte.

H& rampa para vencer desniveis ao longo do caminho ou na porta de entrada.

O estacionamento é separado do local onde as criangas brincam.

As vagas possuem pavimentacao regular e estdo sinalizadas com pintura no piso e
placa de identificacéo.

As vagas para PcD possuem pavimentacdo regular e estdo sinalizadas com pintura
no piso e placa de identificacdo.
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Recepcao e salas de atendimento

1- O balcdo de atendimento é visivel a partir da entrada, esta sinalizado e possui
duas alturas.

2- Existe piso tatil direcional que conduz até o mapa tatil.

3- Ascirculagdes estdo livres de obstaculos.

4- Existe espaco de espera para pessoas em cadeira de rodas.

5- O piso, as paredes e 0s mAveis possuem cores contrastantes.

6- Todos os ambientes estéo identificados por letras grandes, com contraste de cor e
relevo.

7- Existem placas em Braille ao lado das portas e na altura das méos, identificando
0s ambientes.

8- Placas indicam o caminho a seguir para os demais ambientes da escola.

9- Existe um mapa tatil que representa o esquema da escola.

Biblioteca

1-  As mesas ndo possuem obstaculos para aproximacdo de uma cadeira de rodas e
tém altura adequada ao uso de pessoas com baixa estatura.

2-  Os corredores entre as estantes séo largos.

3- A altura das prateleiras permite que todos alcancem os livros.

4- O balcédo de empréstimo é acessivel a todos, inclusive criangas menores e pessoas
em cadeira de rodas.

5- O piso, as paredes e 0s moveis possuem cores contrastantes.

6- Existe um espago com tapete ndo-escorregadio e almofadas para grupos de
criangas menores.

7- Ambiente bem ventilado e iluminado.
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Sanitarios

A porta de entrada é larga.

O piso, as paredes e 0s equipamentos possuem cores contrastantes.

O piso é antiderrapante, regular e estd em boas condigdes.

O sanitario é espagoso para a circulacdo e manobra de cadeiras de rodas.

Todos os acessorios, como toalheiro, descarga, cesto de lixo, espelho, saboneteira,
etc. permitem que todas as pessoas os alcancem.

O lavatério estd em altura confortdvel e possui espago inferior livre para a
aproximagao de uma cadeira de rodas.

A torneira é de facil manuseio, em alavanca ou de pressionar.

O espelho do lavatdrio é inclinado e permite que uma pessoa em cadeira de rodas
possa se enxergar.

A porta do boxe acessivel é larga e abre totalmente para fora.

Barra na porta auxilia seu fechamento.

O boxe é espacoso para manobrar e transferir a pessoa da cadeira de rodas para o
vaso sanitario.

As barras de apoio, junto aos vasos sanitarios, estdo dimensionadas e posicionadas
corretamente.

A descarga € do tipo alavanca.

Existe um vaso sanitdrio infantil para criancas menores e pessoas com baixa
estatura.
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Trocador em sanitario acessivel

A mesa ou maca para a troca de roupas ou fraldas é revestida com material lavavel
e possui dimensdes e altura confortaveis.

Existem barras de apoio junto a mesa.

Existe banco baixo com rodas para facilitar o trabalho do auxiliar.

O lavatorio, a saboneteira, a lixeira, a papeleira e os materiais para higiene estio
proximos a maca a fim de facilitar seu uso pelo auxiliar.

O boxe de chuveiro é acessivel e espacoso, com véo de entrada largo e sem degrau.
No boxe, existem barras de apoio em forma de “L” e um banco articulado fixado a
parede.

O chuveiro possui ducha manual.

A posicdo da torneira do chuveiro permite seu acionamento sem molhar o auxiliar.

1-
2-
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ReFEITORIO

Refeitorio

O piso, as paredes e 0s mdveis possuem cores contrastantes.

As mesas estdo em altura confortdvel e a posicdo de seus pés permite a
aproximacdo de uma cadeira de rodas.

A mesa para pessoas em cadeira de rodas esta integrada as demais e esta proxima
ao balcdo de distribuicdo.

As mesas e cadeiras possuem dimens@es confortaveis para pessoas com diferentes
idades.

Os corredores entre as mesas sdo largos e permitem a circulagdo e a manobra de
cadeira de rodas.

O balcéo de refeicdes e o da cantina estdo em altura confortavel para alcance e
visualizacdo dos alimentos por pessoas em cadeira de rodas e crian¢as pequenas.
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> o

Quadra de esportes

1- O caminho entre a escola e a quadra é largo e possui piso pavimentado em cor
contrastante com a grama e com o piso guia e alerta.

2- Ha contraste entre a cor da quadra e de seus elementos.

3- Existem espagos destinados & permanéncia de pessoas em cadeira de rodas entre
0s bancos e nas arquibancadas.

4- Existem opgBes variadas de assentos, tanto na sombra quanto no sol.

Fonte: Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas

3.2.4 Questionarios

Consoante Gil (2008, p.121), “Construir um questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas”. Desse modo, buscou-se a partir desse
instrumento aplicar questdes fechadas sobre condi¢des de acessibilidade espacial, seguindo 0s
pressupostos de orientacdo, deslocamento e uso dos espacos, e com questbes abertas,
possibilitando aos participantes complementarem as respostas das questdes fechadas ou indicar
sugestdes para melhor desempenho do programa.

O grupo de informantes desta pesquisa tem a seguinte composicdo: 1 aluna, 4 maes de
alunos, 2, gestoras escolares, 3 auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI) e 1 engenheira
civil. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
No caso da aluna, por ser menor, sua mae assinou também o Termo de Assentimento.

O quadro 5 contém as respostas de todas as questdes aplicadas a todos os participantes.
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QUADRO 5 — Respostas dos questionarios

ALUNA

A aluna que participou desta pesquisa tem 17 anos, cursa no ano de 2018 o Ensino Médio.
Tem amiotrofia espinhal progressiva e escoliose.

S6 obteve informacdes sobre o PEA através desta pesquisa.

Recebe o0 auxilio pecuniario do BPC (Beneficio de Prestacdo Continuada).

Seu deslocamento residéncia/escola e escola/residéncia é feito em transporte particular.

Respondeu questfes relacionadas ao espaco escolar, avaliando a orientacdo para
deslocamento, o deslocamento entre os ambientes e 0 uso de méveis, equipamentos e utensilios.

Avaliou como mais dificuldade para o uso, o banheiro, pois ndo permite a circulacdo da
pessoa em cadeira de rodas, a sala de video que fica no 1° andar e ndo tem rampa e nem elevadores.

Considerou ainda de uso limitado: a quadra de esporte, patios, telefone publico, balcdo da
cantina e bebedouros.

A aluna também néo sabia que tem direito a uma cuidadora educacional® disponibilizada

pela secretaria de educacao estadual.

MAES DE ALUNOS

Quatro mées responderam aos questionarios. Trés tém filhos na rede municipal e uma tem
uma filha na rede estadual. Os alunos tém idade entre 12 e 17 anos.

Todas obtiveram informacdes sobre o PEA através desta pesquisa.

Sobre os tipos de deficiéncia que acometem os alunos, além da paralisia cerebral, um
retardo mental severo, crises epiléticas e transtorno comportamental. Os trés alunos tém bastantes
dificuldades de se comunicar oralmente ou através da escrita.

Todas as quatro mées responderam que ndo tiveram dificuldade para encontrar escolas.

Sobre o deslocamento do (a) aluno (a) de casa para a escola e da escola para casa, uma
utiliza transporte publico, duas transporte escolar particular e uma ndo utiliza transporte e o
deslocamento é feito com a ajuda da mde.

No percurso entre residéncia escola, sinalizaram como obstaculos e inconvenientes:

Onibus inadequados, atitudes desrespeitosas de alguns funcionarios de empresas de transporte

3De acordo com o edital do concurso do Processo Seletivo Simplificado, Edital SEC/SUDEPE N° 002/2017 para
provimento de cargos de apoio administrativo e técnico-pedagégico a discentes com deficiéncia, sdo atribui¢Ges
dos cuidadores educacionais: i- eventualmente participar dos cursos de formagdo promovidos pela SEC para o
exercicio da funcdo de Cuidador Educacional; ii- auxiliar o estudante a fazer suas necessidades fisiologicas com
os devidos cuidados higiénicos, a alimentar-se, a vestir-se, a se deslocar pela instituicdo educacional, entre outras;
iii- auxiliar em dificuldade comportamental em sala de aula e em outros ambientes educacionais, promovendo o
conforto e a seguranga de todos e evitando o isolamento do estudante; iv-esclarecer ao estudante atendido e seus
familiares sobre todos os procedimentos que serdo realizados nas necessidades fisioldgicas e cuidados higiénicos
para consentimento destes. Sera exigida da familia a autorizacdo por escrito para realizacdo dessas atividades. O
documento de autorizacdo deve ser arquivado na pasta do estudante; v-orientar os funcionarios responsaveis pela
limpeza e servicos gerais da unidade escolar para evitar deixar nos espa¢os de circulagao objetos que dificultem a
locomocgdo dos estudantes ou ofereca riscos de acidentes; vi- atuar de forma articulada com os professores da
classe comum, da sala de recursos multifuncionais e demais funcionérios da unidade escolar, visando ao
desenvolvimento de um trabalho colaborativo.



coletivo, carros particulares parados nas calcadas, passeios e calcadas danificados, dificultando o
transito de pessoas em cadeira de rodas. Uma das maes considera necessaria uma ajuda efetiva da
prefeitura municipal no transporte para o deslocamento dos alunos que possuem dificuldade de
locomocéo.

Outra mae destacou como indispensavel a presenca de ADI em todas as escolas que tém
criangas com deficiéncia.

Avaliaram a maioria dos itens que compdem acessibilidade como de uso satisfatério.

GESTORAS ESCOLARES

Duas gestoras responderam a pesquisa. Uma pertence a esfera municipal e a outra, a
estadual.

A gestora da rede municipal tem seis anos na gestdo e sabe sobre 0 PEA desde 2013,
guando a escola recebeu R$ 12.500,00 (doze mil e quinhentos reais). No entanto, s6 conseguiu
utiliza-lo em 2018.

Informou que a escola tem trés alunos com deficiéncia que utilizam cadeira de rodas. Os
alunos tém faixa etaria de 12 e 13 anos.

Como a escola passou por reformas promovidas pela prefeitura municipal de Salvador, a
verba foi utilizada de forma complementar para compra de uma (1) cadeira de rodas, de um (1)
andador, de jogos e material didatico. Adequou o piso tétil e pretende ativar a sala de recursos
multifuncionais.

Considerou a verba insuficiente, pois ainda ha demandas a serem resolvidas.

Avaliou as condigdes de acessibilidade espacial escolar como 6timas, comparando ao que
era antes da reforma. J& a area do entorno, as cal¢adas ndo oferecem boas condi¢des de transito
para cadeirantes.

Sobre a solicitacdo da verba, ndo soube informar quem fez o cadastro no programa.

Respondeu que o PEA deveria dar um suporte maior para as unidades escolares, na
execucdo da verba. Havendo um didlogo constante entre os 6rgdos e instituicbes envolvidas no
atendimento.

A gestora da rede estadual tem um ano e um més na gestdo, mas ndo sabia nenhuma
informacdo sobre o PEA. Através desta pesquisa ficou ciente de que o colégio recebeu R$
12.500,00 (doze mil e quinhentos reais) no ano de 2016, na gestdo anterior.

Informou que a escola tem uma aluna com deficiéncia que utiliza cadeira de rodas. A aluna
tem 17 anos.

A verba foi utilizada para pequenos reparos, ndo atentando exclusivamente para a questao
da acessibilidade. Foram construidas rampas e adequacéo de banheiros.

Considerou o recurso insuficiente, pois o colégio precisa de uma reforma geral.

AUXILIARES DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL (ADI)
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Trés profissionais auxiliares de desenvolvimento infantil (ADI) desenvolvem o oficio na
escola municipal, atendendo aos trés alunos com deficiéncias e que utilizam cadeira de rodas.

A insercdo desses profissionais nesta investigagdo se justifica principalmente pelo fato dos
alunos, publico-alvo do programa, ndo terem condigcdes mentais de entenderem e responderem as
questBes pertinentes a esta pesquisa. Os trés sdo auxiliados pelos ADI nos deslocamentos e
atividades diversas em todos os ambientes da escola que permitem a acessibilidade desses alunos.

Sobre o conhecimento sobre o PEA, dois ADI responderam que ndo sabiam e a ADI que
respondeu que sabia do programa, ndo forneceu maiores informac6es sobre 0 mesmo.

O sistema de vinculo empregaticio ocorreu através de concurso em Regime Especial de
Direito Administrativo (REDA). O tempo de servigo € de 8 meses a 1 ano. As atribui¢fes do cargo
sdo de prestar auxilio aos alunos com deficiéncias que necessitam de ajuda para desenvolverem
atividades de deslocamento, alimentacéo e outras tarefas, visando o bem-estar dos alunos. Néo faz
parte das funcfes dos ADI a higiene corporal dos alunos.

Sobre o treinamento para atuarem em suas fungdes, dois ADI responderam que
participaram de cursos preparatérios em periodos diferentes. Um dos profissionais ainda ndo tinha
participado de nenhum treinamento. Nao faz parte das atribuicdes apresentarem relatérios, porém,
um dos ADI respondeu que seria interessante ocorrer reunides periddicas para relatos sobre o dia a
dia na escola.

Dois ADI consideram também que a falta de acessibilidade escolar compromete muito a
educacdo de alunos com deficiéncia, dificultando a permanéncia desses alunos na escola.

Para promover a inclusdo, uma ADI recomendou uma sala especifica, um "cantinho™ onde
os alunos pudessem ficar quando estivessem irritados. Outro sugeriu um canal onde a escola, junto
aos ADI pudessem fazer reclamagdes ou dar sugestdes para maior comodidade e desenvolvimento
dos alunos.

Avaliaram a maioria dos itens que comp6em acessibilidade como de uso satisfatorio.

ENGENHEIRA CIVIL

A engenheira civil que participou da pesquisa pertence a uma empresa terceirizada que
presta servicos a rede municipal, ocupa o cargo de analista de suporte, hd 10 anos.

Respondeu que tem o conhecimento técnico no que se refere ao aspecto construtivo e das
normas da ABNT 9050.

Pondera que a falta de acessibilidade escolar compromete muito a educacdo de alunos com
deficiéncia, pois a inviabilidade de acesso, as dificuldades diversas para atender as necessidades
fisioldgicas provocam a exclusao.

Informou que o setor de engenharia atua na implementacdo do PEA através da aplicacdo
da norma existente (NBR 9050) aos projetos de arquitetura em construgdes e reformas.

Todavia, nem todo gestor escolar solicita o servico do setor de engenharia, pois alguns
contratam engenheiros particulares e utilizam parte da verba para o pagamento.

Respondeu que do total de 181 unidades que receberam o recurso entre 0s exercicios de

2008 a 2017, entre 30 a 90 escolas solicitaram do setor de engenharia o planejamento das obras.
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Justificou que nesse mesmo periodo muitas escolas foram reformadas ou reconstruidas e, portanto,
algumas néo utilizaram o recurso.

Considerou o valor do subsidio do PEA muito baixo. Destaca que as escolas que tém
criangas com deficiéncias deveriam ter um banheiro adequado para criancas, com trocador grande
o suficiente para o tamanho da crianca. Quanto ao PEA deveria ser melhor esclarecido e estimulado,

trabalho que deve ser feito junto aos gestores escolares.

Fonte: elaboracédo propria.

3.3. Anélises dos dados obtidos

Ao se estabelecer a relacdo dos pressupostos do PEA e os dados levantados através da
aplicacdo das tabelas de conferéncia dos espacos escolares e mediante respostas dos
questionarios, pode-se constatar que para eficacia do PEA, depende da articulacdo entre os
varios autores e 6rgdos envolvidos na sua implementagao.

A criacdo do PEA foi em 2007, ou seja, trés anos apos o Decreto 5296/2004 estipular
no artigo 24, 8 2° prazo de trinta a quarenta e oito meses, a partir da publicacdo do Decreto,
para que as edificacdes de uso publico ja existentes pudessem se adequar e garantir a
acessibilidade nesses ambientes. Isso leva a entender o PEA como medida visando atender ao
decreto supracitado. Porém, considerando o aporte modesto para atender a demanda de
reformas gerais, pondera-se que esse recurso deveria ser utilizado como medida emergencial
até que as escolas ja em funcionamento e sem condicGes de acessibilidade pudessem ser
reformadas de forma ampla e promovessem a inclusdo de PcD, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Outro fato que chama a atencdo € que a referéncia para o envio do recurso do PEA é o
censo escolar do ano anterior. Nesse caso, pode-se inferir que primeiro as escolas matriculam
e recebem os alunos publico-alvo da educacao especial e esses alunos permanecem um ano
estudando em escolas sem condigdes de acessibilidade. Na perspectiva desses alunos, esse
periodo constitui muito tempo estudando em ambientes inadequados.

Além disso, essa situagdo podera ser agravada, considerando que a escola poderd utilizar
0 recurso até dezembro no ano posterior ao do repasse, ou 0s gestores escolares decidirem adiar
a sua utilizacdo. Em todo caso, os alunos que dependem diretamente da garantia desse direito
sdo prejudicados.

Nas respostas dos questionarios foi possivel constatar que a gestora da escola municipal

ndo utilizou o recurso no tempo proposto, pois recebeu em 2013 e aplicou em 2018 de forma
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complementar. J& a gestora do colégio estadual desconhecia a finalidade do PEA e ele fora
utilizado em reformas em geral, e ndo para o fim a que se destinava.

Os alunos publico-alvo da educacédo especial que estudam em unidades de ensino que
ndo funcionam em imoveis proprios ficam sem usufruir dos beneficios do PEA, pois a verba
ndo é encaminhada para essas escolas. 1sso porque a Prefeitura e Secretaria de Educacgdo do
Estado e do Distrito Federal (EEx) devem:

Incentivar as escolas de sua rede de ensino, passiveis de serem beneficiadas
com os recursos de que trata esta Resolucdo, mas que ndo possuem Unidade
Executora Prépria (UEX), a adotarem tal providéncia nos termos sugeridos no
Manual de OrientagGes para Constituicdo de Unidade Executora (UEX),
disponivel no sitio www.fnde.gov.br, assegurando-lhes o apoio técnico e
financeiro que se fizerem necessarios para esse fim. (BRASIL,
Resolu¢do/CD/FNDE n° 33/2013)

A informacgdo de que as unidades de ensino que funcionam em imdveis alugados ndo
podem receber o recurso do PEA também foi confirmada pela Coordenacdo Geral da Politica
de Acessibilidade na Escola (CGPAE) do MEC. Essa determinacdo prejudica os alunos da
educacdo especial que estudam em escolas que ndo funcionam em imaoveis proprios.

Em relacdo aos pressupostos legais e pedagdgicos que orientam a implementacdo do
PEA, a Lei 7.405/1985 que trata da colocacdo do Simbolo Internacional de Acesso nédo foi
observada em nenhuma unidade de ensino investigada.

Da mesma forma, o Decreto 7.611/2011 assegura que o Ministério da Educacéo
“prestara apoio técnico e financeiro para a adequagdo arquitetonica de prédios escolares,
elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade [...]”,
todavia, as gestoras participantes desta pesquisa, responderam que ndo obtiveram maiores
esclarecimentos sobre o programa.

O “Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do
MEC” (DISCHINGER, BINS ELY e BORGES, 2009) — que contém as condi¢bes de
acessibilidade, previstas pela ABNT NBR 9050 e esclarece os critérios de acessibilidade a
serem observados no planejamento ou reformas dos espagos escolares e orienta na
implementacéo do PEA — n&o foi utilizado no colégio estadual, e, considerando as barreiras de
acessibilidade na escola municipal, néo foi utilizado como referéncia para adequacéo de todos
0s ambientes.

No que se refere as atribui¢des das Entidades e Unidades Executoras do PEA, a SECADI
que tem também como funcdo prestar assisténcia técnica e realizar atividades de
acompanhamento, de maneira a garantir a aplicacdo dos recursos em favor das aludidas

unidades escolares, a fim de assegurar a igualdade de acesso e as condigfes de permanéncia
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dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, ndo ocorreu em nenhuma escola
investigada.

Destaca-se ainda que o0 Documento Orientador do PEA (2013) afirma em seu predmbulo
que “faz-se necessario a participacao ativa de toda a comunidade escolar, considerando o ponto
de vista e apreciagdo da familia, estudantes, equipe diretiva, professores (as) do AEE e da sala
comum”, mas ndo especifica de que maneira se efetivara essa participacdo. Entretanto, esta
pesquisa mostrou que ndo houve a participacdo de nenhuma pessoa da comunidade escolar na
avaliacdo do PEA.

Verificou-se também mediante aplicacdo das tabelas 6 e 7, que em ambas as unidades
de ensino, ha componentes acessiveis e outros ndo acessiveis. No entanto, conforme esclarece
Bezerra (2007, p. 278) ndo se pode considerar acessivel locais em que as exigéncias legais
referentes a acessibilidade foram observadas de modo parcial. “Nao existe meia-acessibilidade.
Um espago ¢ ou nao acessivel”.

Vale lembrar que o artigo 2° da Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
define também como discriminacdo por motivo de deficiéncia qualquer diferenciacdo, exclusdo
ou restricdo baseada em deficiéncia, que impeca ou impossibilite o reconhecimento, o desfrute
ou o exercicio, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. “Abrange todas as
formas de discriminacéo, inclusive a recusa de adaptacdo razoavel”.

A LBI/2015 ratifica esse direito no artigo 55, § 2° prevendo que nos casos em que
comprovadamente ndo seja possivel a aplicacdo do desenho universal, deve ser adotada

adaptacdo razodavel.

AdaptacBes razoaveis: adaptaces, modificaces e ajustes necessarios e adequados
que nao acarretem énus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso,
a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade
de condicdes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais (LBI, 2015, art. 3°, item VI)

Nesse sentido, baseado nas orientacbes da ABNT NBR 9050, do desenho universal, é
possivel reconhecer inimeras barreiras de acessibilidade que dificultam a comunicagéo,
orientacdo, deslocamento e uso dos espacos. J& no entorno das escolas, percebe-se as calgcadas
danificadas, desniveis, faixa de pedestre direcionada ao portdo de entrada de veiculos, ponto de
onibus inadequado ao transito de pessoas em cadeira de rodas, auséncia de estacionamento na
rua das escolas e outras barreiras identificadas nas tabelas 6 e 7.

Na escola municipal, apesar da reforma geral promovida pela secretaria de educacéo e
ter utilizado o recurso de forma complementar, ainda é possivel identificar diferentes obstaculos

a acessibilidade espacial de pessoas em cadeira de rodas. No estacionamento, 0 piso é de brita.
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No portdo de entrada ndo existe campainha, impossibilitando a chegada da pessoa em cadeira
de rodas de forma autbnoma, pois 0s agentes de portaria nem sempre estao a postos. N&o existe
um balcdo de atendimento para recepgdo de pessoas em cadeira de rodas. Ndo ha placa
indicando a direcdo para outros ambientes. Na quadra de esporte, 0 aluno em cadeira de rodas
ndo consegue entrar sem ajuda de outra pessoa e é totalmente impossibilitado de ficar na
arquibancada, pois o0 espaco ndo permite a sua entrada. As portas também ndo tém puxadores.
O balcdo da cantina é desconfortavel para utilizacdo por conta da sua altura. No caso do
banheiro, na area do chuveiro, ndo ha barras de apoio.

No colégio estadual, a acessibilidade espacial para pessoas em cadeira de rodas esta
comprometida de inumeras formas. No portéo de entrada ndo existe campainha e os agentes de
portaria nem sempre estdo no local. O estacionamento ndo contém o simbolo internacional de
acessibilidade, assim, ndo ha vagas para PcD. Nédo existe um balcdo de atendimento para
recepcao de pessoas em cadeira de rodas e a placa que indica a dire¢do para os demais ambientes
fica fora do campo de visdo dessas pessoas. Na quadra de esporte, 0 aluno em cadeira de rodas
ndo consegue entrar sem ajuda de outra pessoa e ndo existe arquibancada. Além disso, o piso
de varios ambientes € irregular e alguns com buracos. Algumas portas tém largura inferior a
80cm, por isso ndo permitem a passagem de pessoas em cadeira de rodas. Nenhuma porta tem
puxadores e as maganetas sdo arredondadas e inadequadas. A biblioteca e o banheiro ndo
permitem a circulacdo. A altura do telefone e do balcdo da cantina geram uso desconfortavel.
As rampas ndo tém corrimdo e ndo ha rampas para o 1° andar, limitando o uso dos seus
ambientes.

Com referéncia ao valor do recurso recebido, as gestoras e a engenheira consideraram
insuficiente para promover as reformas necessarias. Cada unidade recebeu um total de R$
12.500,00. Destacaram que as informagdes sobre o programa sdo igualmente insuficientes e
gue deveria haver um didlogo constante entre 0s érgdos e escolas para um melhor suporte e
orientagdo sobre a sua implementacéo.

As mées de alunos que participaram desta pesquisa relataram dificuldades de chegar até
a escola, por isso algumas tiveram de contratar transporte particular. Das quatro maes, uma nao
recebe beneficio do governo, porgue trabalha com carteira assinada, o que a exclui do direito
de receber a pecunia. Quando responderam sobre as condi¢6es de acessibilidade, com excecao
da mae da aluna do colégio estadual (que permanece na escola durante todo o turno auxiliando
sua filha), as mées de alunos da escola municipal (que deixam seus filhos) tiveram dificuldade
de responder se alguns ambientes sdo adequados ou ndo. Algumas nem conheciam todos 0s

ambientes da escola.
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Os depoimentos dos ADI foram esclarecedores, visto que os alunos da unidade escolar
municipal ndo tém condi¢fes mentais de entender e responder esta pesquisa. Os ADI sdo
responsaveis pela assisténcia aos alunos com deficiéncias para desenvolverem atividades de
deslocamento, alimentacdo e outras tarefas. Permanecem durante todo o periodo junto aos
alunos, por isso o vinculo é bem préximo. Relataram a necessidade de um canal para
comunicagdo e sugestdo, visando melhorar o desenvolvimento e o bem-estar dos alunos.
Sugerem um lugar reservado para que os alunos possam ficar quando estiverem agitados.
Responderam que alguns alunos ndo tém frequéncia regular por conta da dificuldade de chegar
a escola. Outros desistem.

Essas mesmas dificuldades de deslocamento e permanéncia dos alunos na escola foram
apontadas pela engenheira. Analisa que a falta de acessibilidade escolar compromete muito a
educacdo de alunos com deficiéncia, pois a inviabilidade de acesso e as dificuldades diversas

para atender as necessidades fisioldgicas provocam a exclusédo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Qualquer discriminacdo € imoral e lutar contra ela é um
dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar.

Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia, 1996.

Esta pesquisa teve como objetivo geral avaliar a eficacia do PEA na perspectiva da
acessibilidade espacial escolar de alunos com deficiéncia fisica e que utilizam cadeira de rodas
em escolas das redes municipal e estadual localizadas em Salvador. Isso considerando que o
governo federal disponibilizou, no periodo de 2008 a 2018, o total de R$ 2.784.200 para 252
unidades de ensino da educacgdo basica situadas nessa cidade, visando garantir aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo o direito
de compartilharem os espacos comuns de aprendizagem na perspectiva da inclusao
educacional.

Assim, considerando todas as técnicas aplicadas nesta pesquisa (analise documental,
observacao participante e questionarios), foi possivel identificar maultiplos fatores que
dificultam a eficacia do PEA.

A obstrucdo comeca com a falta de ajustes na informacao e comunicacéo entre os 6rgados
responsaveis pelo esboco teérico e os gestores das unidades escolares, imbuidos da dindmica
pratica, tendo consequéncias diretas para que ele ndo atinja 0s seus objetivos.

Ainda na fase preliminar da pesquisa, nos primeiros contatos com as unidades de ensino,
observou-se que alguns gestores desconheciam que esse recurso fora destinado a adequacao
espacial visando a inclusdo de alunos da educacao especial.

Em decorréncia do desconhecimento, ndo ha a comunicacéo pertinente entre os gestores
escolares e o publico-alvo e seus responsaveis legais, haja vista que a caréncia de
esclarecimentos sobre a existéncia do programa néo suscita discussdes sobre como efetivar suas
metas. A investigacdo empirica mostrou que apenas trés participantes responderam que sabiam
sobre o programa, contudo, sinalizaram que ndo tiveram orientagdes mais detalhadas. Os
demais participantes desconheciam o PEA.

Do mesmo modo, a auséncia de acompanhamento da utiliza¢do do recurso nas unidades
escolares inviabiliza a aplicacdo correta da verba. Ndo houve esse acompanhamento nas
unidades de ensino investigadas, impossibilitando a participacdo ativa da comunidade escolar
na avaliacdo do PEA, conforme o que é determinado no Documento Orientador do PEA (2013).
Também foi requerida do MEC e das secretarias estadual e municipal de educacéo a relacao

das unidades de ensino que executaram o financiamento e nenhum érgéo informou.
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Ademais, nota-se o descumprimento do prazo estabelecido para utiliza¢do do subsidio,
que é até 31 de dezembro do ano seguinte ao do repasse. Ficou evidenciado que isso ndo vem
ocorrendo em nenhuma instancia, visto que muitas escolas adiaram sua utilizacdo. A propria
escola municipal que recebeu o recurso em 2013 somente utilizou em 2018.

Sobre os valores fornecidos, as duas gestoras e a engenheira civil participantes desta
pesquisa consideraram insatisfatorios para suprir as demandas das reformas escolares. O motivo
da insuficiéncia também foi a justificativa de uma gestora de um colégio de grande porte
localizado em Brotas para ndo utilizar a verba. Segundo ela, pela sua extensdo, o colégio
requeria diversas reformas e o recurso recebido ndo daria para atender.

De fato, quando identificados os valores recebidos por cada unidade de ensino
investigada (R$ 12.500) e verificadas as adequagdes necessarias para atender as pessoas com
deficiéncias variadas, percebe-se que o recurso ndo corresponde ao custeio total das reformas.
Enfatiza-se que as unidades de ensino investigadas ndo tém Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), ambiente imprescindivel para a inclusdo. Nas SRM, os alunos da educagdo especial
realizam atividades pedagdgicas do AEE. Cabe aos gestores escolares a decisdo de como
administrar os recursos do PEA.

Outro fator igualmente importante é que a ideia que se tem de acessibilidade espacial é
restrita e confunde na avaliagdo se as condi¢fes sdo boas, regulares ou mas. Embora no senso
comum avistar uma rampa ou piso tatil induza a indicar esse ambiente como acessivel, como
ficou elucidado nesta pesquisa, 0 conceito de acessibilidade envolve a disposi¢cdo de orientacao,
do deslocamento e do uso autbnomo e seguro. Na ddvida, sempre que possivel, € interessante
colocar-se no lugar do outro e experimentar as suas dificuldades. Foi o que a pesquisadora fez
na escola municipal, avaliando o deslocamento autdnomo e seguro nas rampas que ddo acesso
ao 1°andar. No entanto, sentiu bastante dificuldade na subida, pois requer muito esfor¢o e muita
atencdo na descida, para a cadeira ndo disparar e provocar um acidente. Dessa forma, ndo se
completou o deslocamento.

Tambéem néo é possivel remanejar todas as turmas com alunos da educacdo especial
para o piso térreo. De mais a mais, os alunos ndo frequentam somente as salas de aula. Ha os
laboratdrios, bibliotecas, salas de videos, salas de informatica, entre outras, e nem sempre é
possivel distribuir essas salas no primeiro piso. Foi o que aconteceu no colégio estadual. Nesse
colégio, as salas de recursos audiovisuais e a sala de informética estavam localizadas no 1°
andar. Como ndo havia rampas, a aluna que tem deficiéncia fisica e utiliza cadeira de rodas
dependia continuamente da sua mae leva-la pelas escadas para chegar até esses ambientes.

Lembrando que no caso dessa aluna de 17 anos, sua mae permanecia durante todo o periodo no
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colégio, auxiliando no uso do banheiro, do refeitdrio e deslocamento por todo o colégio.
Quando responderam aos questionarios, ndo sabiam que a aluna tinha direito a um auxiliar.

A reflex@o sobre as dificuldades nas rampas ajuda a compreender que a melhor solucao
seria que as escolas dispusessem de elevadores. Contudo, conforme explanacao da engenheira,
o valor da manutencéo é alto e isso dificulta a sua implantacéo.

Destaca-se ainda que a inclusdo educacional compreende também o direito de acesso ao
transporte escolar adequado. Todavia, 0 programa nao prevé esse aspecto, ficando a cargo das
familias a providéncia do deslocamento residéncia/escola e escola/residéncia.

Questiona-se também a prorrogacdo para utilizacdo do subsidio, mesmo porque é
preciso considerar as mudangas que ocorrem no dia-a-dia. Inclusive o colégio estadual
pesquisado ia fechar em 2018. Depois, em janeiro de 2019, desistiram do fechamento porque o
colégio recebeu recurso para a reforma.

Desse modo, estima-se que esta pesquisa constitui o ultimo registro das condic6es de
acessibilidade do antigo prédio. A prépria aluna que participou respondendo ao questionario
ndo podera usufruir das modifica¢des, haja vista ter concluido o ensino médio no final de 2018.
Por isso, ndo € uma decisdo acertada prorrogar a utilizacdo do recurso. Sublinha-se que a
unidade de ensino podera receber o auxilio do PEA mais de uma vez.

Compreende-se ainda que seja oportuno, além de identificar os entraves a eficacia do
PEA, propor algumas indicacdes. Assim, vale elencar algumas sugestdes: (i) Clareza nas
informacBes e comunicacbes para que nao se tenha nenhuma divida da destinacdo do
financiamento e 0s mecanismos acionados para sua execucdo; (ii) Levantamento prévio feito
por profissionais da engenharia civil das modificacBes necessarias, a fim de repassar o valor
apropriado para atender a demanda da unidade de ensino; (iii) Elaboracdo de cartilhas na
linguagem compativel as criancas e adolescentes com informagGes pertinentes aos seus direitos;
(iv) Acompanhamento da utilizagdo do recurso nas unidades de ensino, inclusive com consulta
do grau de satisfacdo do publico-alvo do programa; e (v) Palestras abertas a toda comunidade
no tocante a educacéo inclusiva.

O PEA constitui-se como estrutura complexa e, de acordo com o resultado desta
pesquisa, coube discernir os varios aspectos da sua implementagdo. Evidentemente o assunto
ndo se esgota aqui, nem era essa a pretensdo da autora. Por fim, cumpre deixar como sugestéo

para futuras pesquisas a analise deste programa em diferentes cidades e regides do Brasil.



113

REFERENCIAS

ARRETCHE, M. T. S. Tendéncias no estudo sobre avaliacdo. In. RICO. E. M (Org).
Avaliacéo de Politicas Sociais: Uma questdo em debate: Editora Cortez, S&o Paulo, 1998, p.
29-40.

ARRETCHE, M. T. da S. Avaliacéo de politicas publicas é objeto de pesquisa. 2001.
Disponivel em: http://www.comciencia.br/dossies-1-72/entrevistas/ppublicas/arretche.htm .
Acesso em: 30 abr. 2018.

ARAUJO, L.; RODRIGUES, M. de L. Modelo de analise das politicas ptblicas. Sociologia,
Problemas e Préticas, 83 | 2017, posto online no dia 06 fev. 2017.Disponivel em:
http://spp.revues.org/2662 . Acesso em 02 nov. 2017.

ARROYO, M.G. e FERNANDES, B.M.A educacao basica e 0 movimento social do
campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional por uma Educacdo Nacional no Campo, 1999.

AINSCOW, M. Torar a educacgéo inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada?
BARREIRQOS, D. et al. Tornar a educacdo inclusiva. Brasilia: ANPED, 2009, p. 11-23.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS(ABNT). NBR 9050/40:
Acessibilidade a edificacbes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos. Disponivel em:
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf . Acesso em: 15 nov.
2017.

BAHIA. Secretaria de Educacdo e Cultura. Diretrizes da Educacgéo Inclusiva no Estado da
Bahia (PcDs, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacéo). 2017.

BENEVIDES, M.V. Educacéo para democracia. 1996. Disponivel em:
http://www.hottopos.com/notand2/educacao_para_a_democracia.htm . Acesso em: 20 nov.
2017.

BEZERRA, Rebeca Monte Nunes. A acessibilidade como condi¢éo de cidadania.
GUGEL, Maria Aparecida; COSTA FILHO, Waldir Macieira da; RIBEIRO, Lauro Luiz
Gomes (Orgs.). Deficiéncia no Brasil: uma abordagem integral dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Floriandpolis: Obra Juridica, 2007. 543p.

BENVEGNU, E. M. Acessibilidade espacial: requisitos para uma escola inclusiva. Estudo de
caso — Escolas Municipais de Floriandpolis. 2009. 191f. Dissertacdo (Mestrado em
Arquitetura e Urbanismo) — Instituto de Tecnologia, Universidade Federal de Santa Catarina.

BERSCH, R. e MACHADO, R. Conhecendo o aluno com deficiéncia fisica. Atendimento
Educacional Especializado (AEE): Deficiéncia Fisica. SEESP / SEED / MEC. 2007.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_df.pdf . Acesso em: 31 jan.
2018.

BITTAR, M.; FERREIRA JR. A. Elitismo e exclusao na educacao brasileira. ARAUJO,
R.M.L.; ROSARIO, M.J.A. do (Org.). Politicas publicas educacionais. 2. ed. Campinas:
Alinea, 2011, p. 129-151.


http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf

114

BOAVENTURA, E.M. Metodologia da pesquisa: Monografia, dissertagéo, tese. S&o
Paulo: Atlas, 2004.

BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, J.C. e PASSERON, J.C. A profissao de soci6logo.
Petropolis: Vozes, 1999.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

BRASIL. Lei n°8.069 de 13 de julho de 1990. Dispdes sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e d& outras providéncias. Brasilia, DF: Senado, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069Compilado.htm . Acesso em: 30 jan. 2018.

BRASIL. Decreto n® 99.710 de 21 de novembro de 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm .Acesso em: 15 out.
2017.

BRASIL. Declaracéo de Salamanca. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf . Acesso em: 31 jan. 2018.

BRASIL. Decreto n® 1.904, de 13 de maio de 1996. Institui o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/decreto/ d1904
htm . Acesso em: 13 de jan. 2018.

BRASIL. Lei n°®9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 1996.
Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-especial-sp-598129159 . Acesso em: 28
fev. 2018.

BRASIL. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999.Politica Nacional para a Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/
decreto/d3298.htm . Acesso em: 15 fev. 2018.

BRASIL. Lei n°®10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios
basicos para promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10098.HTM . Acesso em: 14 abr. 2017.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Convencéo Interamericana para a
Eliminacgéo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
Acesso em 12 mar. 20109.

BRASIL. Decreto n°® 5.296, de 02 de dezembro de 2004. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm Acesso em
13 mar. 20109.

BRASIL. O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular / Ministério Pablico Federal: Fundacdo Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva
(Org.). 2 ed. Brasilia: Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao, 2004.



115

BRASIL. Programa Mundial para Educac¢do em Direitos Humanos, 2006. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/plano_acao_programa_mundial_edh_pt.pdf .
Acesso em: 15 out. 2017.

BRASIL. Convencao sobre os Direitos das PcD (2006). Decreto legislativo n° 186, de 09 de
julho de 2008: decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. 4 ed. Brasilia: Secretaria de Direitos
Humanos, Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2011.

BRASIL. SEESP / SEED / MEC (2007). Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Formacdo continuada a distancia de professores para o atendimento educacional
especializado. Deficiéncia Fisica. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_df.pdf . Acesso em: 31 jan. 2018.

BRASIL. Manual do Programa Escola Acessivel. Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia, DF, 2007. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/manual_programa_escola_acess
ivel.pdf . Acesso em: 29 out. 2017.

BRASIL. Decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007. Disponivel em: http://www.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm . Acesso em:
29 out. 2017.

BRASIL. BPC NA ESCOLA. Portaria Normativa Interministerial N°18, de 24 de abril de
2007.Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/bpc.pdf. Acesso em: 29 nov. 2018.

BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacéo em Direitos Humanos: 2007. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos.
Disponivel em: www.mj.gov.br/sedh/pndh/pndhil/Texto%20Integral%20PNDH%2011.pdf .
Acesso em: 21 jan. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, 2008. Disponivel em:
www.mec.gov.br/seesp. Acesso em: 29 ago. 2017.

BRASIL. Decreto n® 6.751, de 17 de marco de 2008. Diario Oficial da Unido, Brasilia, n°
188, 18 de setembro de 2008. Se¢éo 01, p. 26.

BRASIL. Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Acessibilidade. Brasilia, DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2008.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Convengdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm Acesso em 12
mar. 2019.

BRASIL. Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacédo Especial.
Diério Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 2009.

BRASIL. Ministério da Educacao, Conselho Nacional de Educacéo. Resolucéo n° 04, de 13
de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.
Disponivel em: www.mec.gov.br/cne . Acesso em: 29 ago. 2010.


http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/plano_acao_programa_mundial_edh_pt.pdf
http://www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/plano_acao_programa_mundial_edh_pt.pdf

116

BRASIL. Manual do Programa Escola Acessivel. Brasilia, DF: MEC/ Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, 2010.

BRASIL. Marcos Politico-Legais da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/Secretaria de Educacéo Especial, 2010.

BRASIL. Lei n°® 12.695, de 25 de julho de 2012.Plano de Ac¢des Articuladas. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12695.htm . Acesso em: 17
jan. 2018.

BRASIL. Conheca o historico da legislacéo sobre inclusédo. Todos pela educagéo,
2014.Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/31129/conheca-
o-historico-da-legislacao-sobre-inclusao/ . Acesso em: 19 jan. 2018.

BRASIL. Lei N°13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm . Acesso em: 02 mar. 2018.

BRASIL. Instituto dos Surdos Mudos, Arquivo Nacional, 2016. Disponivel em:
http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/365-instituto-dos-surdos-mudos .
Acesso em: 11 jan. 2018.

BRASIL. Declaragéo de Incheon: rumo a uma educacédo de qualidade inclusiva e equitativa
e a educacdo ao longo da vida para todos, 2016.

BRASIL. LDB: Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. — Brasilia: Senado Federal,
Coordenacdo de Edicdes Técnicas, 2018.

BRASIL. MEC divulga dados preliminares do Censo Escolar de 2017. Disponivel em:
http://www.brasil.gov.br/educacao/2017/09/mec-divulga-dados-preliminares-do-censo-
escolar-de-2017 . Acesso em 12 jan. 2018.

BRASIL. Censo IBGE INEP. 2018. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-
levantamentos-acessar . Acesso em: 12 jan. 2018.

BRASIL.PNE em movimento. [s.d.] disponivel em http://pne.mec.gov.br/ . Acesso em: 02
fev. 2018.

BRASIL. MEC e CNE realizam audiéncia publica para debater Politica Nacional de Educacéo
Especial. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/205-1349433645/71171-
mec-e-cne-realizam-audiencia-publica-para-debater-politica-nacional-de-educacao-especial
Acesso em 10 mar. 20109.

BRASIL. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacéo Basica 2018. Brasilia: Inep, 2019.
Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica . Acesso em
01 mar. 2019.

BRASIL. Censo de 2010. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas-
novoportal/sociais/populacao/9662-censo-demografico- 2010.html?edicao=9748&t=destaques.
Acesso em: 05 mai. 2018.



117

CARLETTO, A.C.; CAMBIAGHI, S. Desenho Universal: um conceito para todos. Sao
Paulo: Instituto Mara Gabrilli, 2008.

CAMPQOS, M. de F.H. et al. (Org.). Politicas publicas e desenvolvimento regional:
Multiplos Olhares. Salvador: EDUNEB, 2010.

CAMPOS, R. A. Acessibilidade espacial na Arquitetura escolar: Avaliacdo pds ocupacdo
do Projeto Padrdo 12 Salas FNDE. 2015. 305 f. Dissertacdo (Mestrado em Arquitetura e
Urbanismo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis.

CANDAU, V.M. Educacao em Direitos Humanos: Desafios atuais. In.SILVEIRA, Rosa
Maria Godoy et al. Educacéo em Direitos Humanos: Fundamentos tedrico metodoldgicos.
Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 399-412.

CARBONARI, P.C. Sujeitos de direitos humanos: questdes abertas e em construcdo. In.
SILVEIRA, R.M.G et al. Educacdo em Direitos Humanos: Fundamentos teorico-
metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 169-186.

CARVALHO, J.M. de. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 3 ed. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2002.

CARVALHO, I.LM.M. de e PEREIRA, G.C. (Orgs.) Como anda Salvador e sua regiéao
metropolitana. 2nd ed. rev. e ampl. Salvador: EDUFBA, 2008.

CARVALHO, R.E. Escola Inclusiva: Reorganiza¢édo do trabalho pedagogico. 6. ed. Porto
Alegre: Mediagdo, 2014.

COHEN, E.; FRANCO, R. Avaliacéo de projetos sociais. Petropolis: VVozes, 1993.

COMIN, A. Desenvolvimento econémico e desigualdades no Brasil. ARRETCHE, M.
Trajetdrias das desigualdades. Séo Paulo: UNESP/CEM, 2015, p. 367-394.

DISCHINGER, M.; ELY, V.H.M.B.; BORGES, M.M.F. da. C. Manual de acessibilidade
espacial para escolas: O direito a escola acessivel. Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacéo Especial, 2009.

DUARTE, C.R. de S.; COHEN, R. Proposta de Metodologia de Avaliacdo da Acessibilidade
aos Espacos de Ensino Fundamental. Anais NUTAU 2006: Demandas Sociais, Inovagdes
Tecnoldgicas e a Cidade. Séo Paulo: USP, 2006.

DUARTE, C.R. de S.; COHEN, R. Afeto e Lugar: Pessoas com dificuldades de locomocao
e espago urbano. 2004. Disponivel em: http://www.bengalalegal.com/afetoelugar . Acesso
em: 31 jan. 2018.

DINIZ, D. O que € deficiéncia. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2007.
ESTEVAO, C.V. Educacéo, Justica e Democracia. S&o Paulo: Cortez, 2004,

FARIAS, N.; BUCHALLA, C.M. A classificagéo internacional de funcionalidade,
incapacidade e saude da organizacdo mundial da satde: conceitos, usos e perspectivas. Rev.
bras. epidemiol. S&o Paulo: v. 8, n. 2, jun. 2005, p. 187-193. Disponivel em:



118

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-
790X2005000200011&Ing=en&nrm=iso . Acesso em10Mar.2019.

FERREIRA, W. Entendendo a discriminagdo contra estudantes com deficiéncia na escola. In.
FAVERO, O.et al. Tornar a educacéo inclusiva. Brasilia: UNESCO, 2009, p. 25-54.

FOREST, M. e PEARPOINT J. Inclus&o: Ela tem a ver com mudanga. 2011. Disponivel em:
http://inclusacja.com.br/ . Acesso em: 31 jan. 2018.

GEWIRTZ, S.; CRIBB, A. O que fazer a respeito de valores na pesquisa social: O caso de
reflexividade ética na Sociologia da Educacdo. BALL, J.S.; MAINARDES, J. Politicas
Educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p. 100-122.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GODOI, M. Educagéo Infantil: saberes e praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de
aprendizagem: deficiéncia mdltipla. 4. ed. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Especial,
2006.

GONDIM, L.M.P.; LIMA, J.C. A pesquisa como artesanato intelectual. Consideracdes sobre
método e bom senso. S&o Paulo, EDUFSCAR, S&o Carlos, 2006.

IBGE. Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/salvador/panorama
Acesso em 22 mar. 20109.

IPHAN. Salvador. Disponivel em http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/241. Acesso em
22 mar. 2019.

JANNUZZI, G.S. de M. A educacao do deficiente no Brasil: Dos primdrdios ao inicio do
século XXI. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

LANNA JUNIOR, M.C.M. Histéria do Movimento Politico das PcD no Brasil. Brasilia:
Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, 2010.

LOURO, G L. (Org.). O Corpo Educado: Pedagogias da Sexualidade. 32 Ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2000.

LUDKE, M.e ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educagdo: Abordagem qualitativa. 2. ed. Rio
de Janeiro: E.P.U., 2017.

MAIA, L.M. Educacdo em direitos humanos e tratados internacionais de direitos humanos.
SILVEIRA, R.M.G.et al. Educagéo em Direitos Humanos: Fundamentos teorico-
metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 85-102.

MANTOAN, M.T.E. Inclusdo Escolar: O que é? Por que? Como fazer? Sao Paulo: Moderna,
2003.

MANTOAN, M.T.E. A Educacéo especial no Brasil: da excluséo a inclusao escolar. 2011.
Disponivel em: https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2012/01/mantoan.pdf .
Acesso em 01 de fev. de 2019.


http://inclusaoja.com.br/

119

MAIOR, I.; BEZERRA JR, B.C. Quais os desafios para inclusdo da pessoa com
deficiéncia?2016. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=29Jo0QEOCVA .
Acesso em 01 fev. 2019.

MARCONI, M. e LAKATOS, E. Técnicas de Pesquisa: Planejamento e execucdo de
pesquisas, amostragem e técnicas de pesquisas, elaboracdo, analise e interpretacdo de dados.
5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MARTINS, L. Acessibilidade como componente da inclus&o. 2017a. Disponivel em:
http://www.cvi-rio.org.br/site/acessibilidade-como-componente-da-inclusao/ . Acesso em 01
fev. 2019.

MARTINS, L. Os 29 anos do CVI-Ri0.2017b. Disponivel em: http://www.cvi-rio.org.br/site/os-
29-anos-do-cvi-rio/ . Acesso em 01 fev. 2019.

MAZZOTA, M. Educacéo Especial no Brasil: Histdria e politicas publicas. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

MAUES, A. e WEYL, P. Fundamentos e marcos juridico da educacio em direitos humanos.
SILVEIRA, R.M.G. et al. Educacéo em Direitos Humanos: Fundamentos tedrico-
metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 103- 116.

MESZAROS, |. A educacéo para além do Capital. Sio Paulo: Boitempo, 2008.

MINAYO, M.C. de S. (Org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade, Petropolis:
Vozes, 2013.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Conselho Nacional de Educacio. PARECER CNE/CEB
17/2001. D.O.U. em 17/8/2001, Secdo 1, p. 46.

MIRANDA, T.G; SOUZA, A. M. S e SOUZA, V. B. Inclusédo de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares de Salvador. Londrina: Anais do Congresso Brasileiro
Multidisciplinar de Educacéo Especial, 2009.

MIRANDA, T.G. O grupo de pesquisa em educacao inclusiva e necessidades educacionais
especiais do PPGE/ UFBA. MIRANDA, T.G.; GALVAO FILHO, T.A. O professor e a
Educacéo Inclusiva: Formagéo, praticas e Lugares. Salvador, EDUFBA, 2012, p. 124 a 139.

MIRANDA, T.G. Educacéo Inclusiva: como a sociedade esta se organizando para atender as
pessoas com deficiéncia, por meio de politicas publicas. Espaco do Autor. Editora UFBA, 2016.
Entrevista a Pablo Santana

MITTLER, P. Rumo a incluséo. Pro-posicoes. v. 12. n. 2-3 (35-36).jul.-nov. 2001.
Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643996/11445 .
Acesso em 14 abr. 20109.

OLIVEIRA, J. D. B; CORREIA, L. M; RABELLO, R. S.A nocéo de educacdo inclusiva nas
politicas publicas educativas no Brasil e Portugal. In. MIRANDA, T.G. et al. Educagéo
especial em contexto inclusivo: reflexdo e acdo, Salvador: EDUFBA, 2011, p. 15- 40.



120

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS) e Banco Mundial. Relatério Mundial sobre
a Deficiéncia. Trad. Lexicus Servicos Linguisticos — Sdo Paulo. SEDPcD: Sao Paulo, 2012.

ONU. Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948.
Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/imagens/0013/001394/139423 por.pdf . Acesso
em: 15 nov. 2017.

ONU. Programa de A¢do Mundial para as PcD, 1982 Trad.: STUMMER, T.C.F.
Disponivel em:
http://www.portalinclusivo.ce.gov.br/phocadownload/publicacoesdeficiente/programadeacao
mundialparaaspcd-onu.pdf . Acesso em: 27 jan. 2018.

ONU. Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Nova lorque, 2006.
PIAGET, J.A. Construcéo do real na criancga. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
PAUGAM, S. A pesquisa sociologica. Petrépolis: Vozes, 2015.

OMS e BANCO MUNDIAL. Relatério mundial sobre a deficiéncia.Trad. Lexicus Servicos
Linguisticos. Sao Paulo: SEDPcD, 2012.

SADER, E. Contexto histérico e educacdo em direitos humanos no Brasil: da ditadura a
atualidade. SILVEIRA, R.M.G.et al. Educac¢do em Direitos Humanos: Fundamentos
tedrico-metodoldgicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 75 -84.

SASSAKI, R.K. Incluséo — Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: Ed. 3,
1999.

SALVADOR. Secretaria Municipal de Educacéao. Disponivel em:
educacao.salvador.ba.gov.br/ .Acesso em: 10 jul. 2017.

SALVADOR. Resolu¢gdo CME N°. 038/2013: Estabelece normas para a Educacdo Especial,
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, para todas as Etapas e Modalidades da Educacao
Bésica no Sistema Municipal de Ensino de Salvador-Bahia.

SALVADOR. Plano Municipal de Saude de Salvador 2014-2017. Salvador, 2014.

SOUZA, E.B.G.A educacéo escolar da pessoa surda em Salvador: Das classes Wilson Lins a
educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. MIRANDA, T.G. et al. Educagéo
especial em contexto inclusivo: reflexdo e agédo, Salvador: EDUFBA, 2011, p. 305-319.

RIBEIRO, S. L. Espaco Escolar: um elemento (in)visivel no curriculo. Sitientibus, Feira de
Santana-Ba, n. 31, 2004, p.103-118. Disponivel em:
http://www2.uefs.br/sitientibus/pdf/31/espaco_escolar.pdf. Acesso em jul. 2018.

VIEIRA, J.R. Pessoas com deficiéncia: de personagens a protagonistas, Universidade de
Brasilia, 2017. Disponivel em https://www.noticias.unb.br/artigos-main/1969-pessoas-com-
deficiencia-de-personagens-a-protagonistas . Acesso em 08 abr. 2019

WERNECK, C. Oficineiros (as) da Inclusdo: Projeto da Escola de Gente- Comunicagdo em
Inclusdo. Rio de Janeiro: WVA Editora e Distribuidora, 2007.



121

APENDICE A: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE o Plabaforma
SALVADOR - UCSAL %9«:!'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADQS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ACESSIBILIDADE E INCLUSAQ: A Efetividade do Programa Escola Acessivel em
Escolas Municipais ¢ Estaduais do Salvador

Peaquleador: MARCIA DUARTE DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 98808915.5.0000.5628

Institui¢io Proponente: Universidade Catélice do Ssivedor

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.814.477

Apresentacio do Projeto:
Trata-se de pesquisa de meslrado gue tem por objetivo analisar a efetividada do Programa Escola Acessivel
na perspactva da acessibilidade de alunos com deficiéncia fisica que ulilizam muletas ou cadeira de rodas
em escolas municipais e estaduais da cidade do Salvador. “Delimita-se coma campe de investigagiio quatro
unidades de eneino localizadas @m Salvador (BA) que tenham, no ano de 2018. alunos com deficléncia
fisica que utilizam cadeira de rodas ou muletas, sendo duas da rede estadual da Bahia e duas da rede
municipal de Salvador. A metodologia tem caréter qualitative mediante abordagem descritiva. As t8cnicas
utilizadas para coleta de dados serdo: andlise documental e observagao participante com a utilizagio do
Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas do MEC e quastiondrios. Os sujeitos da pesquisa sio:
gestores de quatro unidades de ensino que foram contempladas pelo Programa @ seu plblico-alvo, neste
- caso, alunos com deticigncia fisica que utilizam mulstas ou cadeira de rodas. A analise da efetividade do
Programa Ezcola Acessivel pemmitird compreender em gue medida saus objetivos estio sendo alcangados,
destacando a sua relevancia na garantla dos direltas fundamentais de alunos com deficiéncia e na
promog&o do Esladoe demociatico”

Qbjetivo da Pesqulea:

Objetivo Primario: “analisar a efetividade do Programa Escola Acassivel na perspectiva da acessibilidade de
alunos com deficidncia fisica que utilzsm muletas ou cadeirs de rodas em

Enderego:  PROFEESNR FINTO DF AGUIAR - 2509

Bairro: PIIUAGU CEP: 41,740-080
UF: DA Municipio:  SALVARCOR
Telsfono:  (71)5200 0915 Faxz (T1)2203-3075 E-muil:  Gep@uceslby
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escolas municipais e estaduais da cidade do Sakvador”

Objelivos Secunddrios: ‘(a) avallar as condigdes de acessibilidade espacial sscolar de alunas com
deficiéncias que utilizam muletas ou cadeiras de rodas; (b) verificar os mecanismos de gestdo do Programa
Escola Acassivel na asfera municipal de Salvador & estadual da Bahia; (¢) identificar os fateras que
favorecem e 0% que obstam a efelividade do Programa Escola Acesslvel”.

Avaliagdo dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos: "Conforme Art. 21 da Resoluglo 510/2016 que trata sobre os riscos em pesquisas que envolvem
seres humanos {risco previsto no protocole sera graduado nos niveis minimo. balxo, moderade ou elevado).
Neste sentido, esta pesquisa oferece risco minimo, que corresponde a algum constrangimento am fornecer
informagies sobee o Programa Escola Acessivel. No entanto, a pesquissdora esclarecerd que 2 pesquiss se
refere & andlise do Programa Escola Acassivel &, portanto, os participantes serdo convidados de forma
anbnima a responder questdes pertinentes as condigbes de acessibllidade escolar para alunos com
deficiéncia ¢ que ulilizam mulelas ou cadeiras de rodas”.

Beneficios: “Destacar a importéncia da acessibilidade aspacial para concretude da educacio inclusiva,
suscitando reflexdes e acdes para que o Programa Escola Acessivel atinja seus objetivos contribuindo para
garantia do direito de todos a uma escola acessivel”,

Comentérios e Conslderagdes sobre a Pesqulsa:

Esta pesquisa mostra-se relevants por investigar & acessibilidade e a inclusdo de pessoas com deficincia
na contexto escolar

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Conslam o cronograma de éxecuclo & o ergamento financeire. Nos Termos de Consentimenta Livie e
Esclarecido para gestores escolares e para os responsaveis pelos alunos menores de 18 anos foram
incluidos os contatos do Comité do Etica em Pesquisa (CEP/UCSa), contorme 2olicitado pelo préprio CEP.
No Termo de Assentimento Livie & Esclarecido também foram feitas s mudangas recomendadas. Constarn,
ainda, 0 "Questiondrio para oe gestores de escolas” e o 'Questiondrio para os estudanles’ que esto
adeguados do ponto de vista étice. Houve aulorizagio para realizagdo do estudo por parta das instituigies
Investigadas. A folha de roato fol preenchida, assinada & carimbada.

Endarego: PROFESSOR FINTO DE AGUIAR - 2589

Balrro: PITUACL CEP: 41,740 U3V
UF: A Municiplo:  SALVALOR
Tekefone: (71302086913 Fax: (/18203 88/% E-tmaiil:  cap@ucast br
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Recomendagdes:

Sem recomendacaes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Em concordancia com ¢ parecer do relator, fica deliberado que o projeto se encontra aprovado tendo em
vista qua a pesquisadara atenceu s pendéncias explicitadas no parecer consubstanciado do CEPIUCSAL

do dia 12/09:2018.

Q=

Este parecer fol elaborado baseads nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situagso
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 18/09/2018 Aceilo
Projelo ROJETO_ 1208540, pdl 15:22:51

TCLE / Termos de | RESPOSTADEPENDENCIATERMODE | 18/08/2018 JMARCIA DUARTE Aceito

Assentimento / ASSENTIMENTO.pdf 15:21:40 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Tormos dn | RESPOS TADEPENDENGIATCLERESP| 18/09/2018 |MARCIA DUARTE Acelte

Assentimenta / ONSAVEISPORMENORES. pdf 15:19:04 |DA SILVA

Justificativa do

Ausencla

TCLE/ Termos de | RESPOSTADEPENDENCIATCLEGEST| 18/09/2018 |MARCIA DUARTE Aeeito

Assentimento / ORES.pdf 15:17:27 [DASILVA

Justificativa de

NC

Orgamento ORCAMENTO. pdf 27108/2018 |MARCIA DUARTE Aceito
14:31:05 | DA SILVA

Folha de Rosto FOLHADEROSTO pdf 27/06/2018 |MARCIA DUARTE Acaito
14:25:01 | DA SILVA

Qutros QUESTIONARIOESTUDANTE. pdf 27/08/2018 [MARCIA DUARTE Acaito
14:23; 04 SILVA

Outros QUESTIONARIOGESTORES pdf 2710872018 |MARCIA DUARTE Aceilo
14:22:56 | DA SILVA

Cronograms CRONOGRAMA pdf 2710812018 | MARCIA DUARTE Acaito
44:13:02 I DA SILVA

Outros manual_programa_eacols_acesswvel pdf| 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Acuita
13.59.53 | DA SILVA

Qutros MANUALDEACESSIBILIDADE. paf 27/08/2018 {MARCIA DUARTE Aceito
13:59:07 ILVA

Deciaracso de Autorizcand.pdf 27i08/2018 | MARCIA DUARTE Aceito

Endorego:  FROFCSSOR PINTD OF AGUIAR - 2009

Bairro:  PITUACY
UF: A

CEP: 41 7200810

Munlelplo:  SALVADOR
Tolofone: (71)37015-812

Fax: (71)3203-8975

E-maik: cap@ucsal hr
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Rzt

Instituicio e Autorizacao3.pdf 13.58:15 |DA SILVA Aceits
Infraestrutura

Daclaragso de Autorizacao?2 pdf 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Acella
Instituicio ¢ 13:58.00 [DA SILVA

3
Declaraxgdo de Aulorizacao.pdf 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Acaito
Instituigao & 12:57:36 | DA SILVA
truiu

Projeto Detalhado /| ProjetoEscciaAcessivel. paf 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Acello
Brochura 13:54:37  [DASILVA

Investiaador

TCLE/Termosde | TERMODEASSENTIMENTO paf 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Acsito
Assentimanto / 135415 | DA SILVA

Justificativa de

Aussnc

TCLE { Termos de | TCLEPAIS pdf 27/08/2018 [MARCIA DUARTE Aceito
Assentimento / 13:53:58 | DA SILVA

Juslificativa de
LAusancia

TCLE/Temes de  [TCLEGESTORES. pif 27/08/2018 |MARCIA DUARTE Aceito
Assentimento / 13:53:05 |DASILVA

Juslificativa de

[Auséncia

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Nao

SALVADOR, 25 de Setembro de 2018

Assinado por:

ANDERSON ABBEHUSEN FREIRE DE CARVALHO

(Coordenador{a))

Endarago:  PROFESSUR PINTO DE AGUIAR 2585
Balrro:  PITUACL CEP: 41 740000
UF: tn Municiplo: 54 VAROR

Telefone:  (71)3703-8a13 Fax: (71)3205-06/5 E-mail:  cap@uceal.br

Mgt Mo G
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APENDICE B: OFICIO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

NOME DA ESCOLA OU COLEGIO:

| |

REDE:

| |

NOME DO (A) GESTOR (A):

| |

Prezado (a) senhor (a),

Conforme contatos anteriores, eu, Marcia Duarte da Silva, regularmente matriculada sob o
namero 098086081 no curso de Mestrado do Programa de P6s-graduacdo em Politicas Sociais
e Cidadania da Universidade Catdlica do Salvador (UCSal), solicito por escrito a autorizacdo
para realizar minha pesquisa académica intitulada: Acessibilidade e Inclusdo: A eficécia do
Programa Escola Acessivel em escolas da rede municipal e estadual de Salvador, Bahia, Brasil.
Todos os dados e informagdes serdo utilizados para o0 objetivo da pesquisa que € avaliar o
Programa Escola Acessivel no tange a acessibilidade espacial escolar de alunos com deficiéncia
fisica.

Para confirmar a autorizacdo solicitada, queira, por favor, assinar e, se possivel,
carimbar este documento.

Desde ja, agradeco a imensuravel colaboracao prestada.

Salvador (Ba), / /

Assinatura da mestranda/pesquisadora

Assinatura do (a) gestor (a) da unidade de ensino
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO(GESTORAS, ENGENHEIRA E ADI)

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa sobre; Acessibilidade
e inclusdo: A eficicia do Programa Escola Acessivel em escolas da rede municipal e estadual
de Salvador, Bahia, Brasil, desenvolvida pela mestranda Marcia Duarte da Silva, matricula
académica 098986981 e orientada pela professora Dra. Katia Siqueira de Freitas, do programa
de P6s-Graduacdo Mestrado em Politicas Sociais e Cidadania da UCSAL.Fui informado (a),
sobre 0s seguintes aspectos que norteardo a pesquisa:

1) Obijetivos: estritamente académicos, que em linhas gerais buscara avaliar o Programa
Escola Acessivel em publicas de Salvador que atendem alunos com deficiéncia fisica que
utilizam cadeira de rodas;

2) Compromisso ético: 0 uso das informacgfes por mim oferecidas estdo submetidos as
normas éticas destinadas & pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude, portanto,
minha colaboracéo se fara de forma an6nima;

3) Relevancia: destacard a importancia da acessibilidade espacial para concretude da
educacéo inclusiva, suscitando reflexdes e acGes para que seja garantido o direito de todos a
uma escola acessivel.

4) Riscos: ndo oferece riscos a integridade fisica, psicoldgica ou moral de nenhuma pessoa
envolvida;

5) A participacdo dos colaboradores: sera livre e espontdnea e nao havera nenhum
incentivo financeiro. Bem como a desisténcia podera ser feita sem sofrer nenhum tipo de
constrangimento.

Atesto recebimento de uma cdpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme recomendagfes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Salvador, de de

Assinatura do(a) participante:
Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

RESPONSAVEL LEGAL POR MENOR DE 18 ANOS

Considerando a sua condi¢do de responsavel legal pelo (a) Menor, apresentamos este convite e

solicitamos

0 seu consentimento para que ele (a) participe da pesquisa: ACESSIBILIDADE E

INCLUSAO: A efetividade do Programa Escola Acessivel em Escolas Municipais e Estaduais de
Salvador — que sera realizada pela pesquisadora Marcia Duarte da Silva, mestranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catélica do Salvador.

Caso consinta na participacdo do (a) Menor sob sua responsabilidade, ele (a) devera
responder um questionario com perguntas sobre as condi¢cdes de acessibilidade espacial da

escola.

Esclarecimentos importantes sobre a pesquisa:

1)

2)

3)

4)

5)

Em caso de

Objetivos: estritamente académicos, que em linhas gerais buscard analisar a
efetividade do Programa Escola Acessivel em escolas municipais e estaduais de
Salvador que atendem alunos com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas;

Compromisso ético: o uso das informacOes oferecidas esta submetido as normas
éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Salde, do Ministério da
Saude, portanto, em nenhum momento, nem o (a) menor nem o (a) sr. (a) serdo
identificados. A colaboracdo se fara de forma anénima;

Riscos: Esta pesquisa oferece riscos minimos, que corresponde algum
constrangimento em fornecer informacdes sobre o Programa Escola Acessivel. No
entanto, a pesquisadora esclarece que a pesquisa se refere a analise do Programa
Escola Acessivel e, portanto, os participantes sdo convidados de forma anénima a
responder questdes pertinentes as condi¢bes de acessibilidade escolar para alunos
com deficiéncia e que utilizam cadeiras de rodas.

Beneficios: Destacar a importancia da acessibilidade escolar para concretude da
educacdo inclusiva, suscitando reflexfes e agdes para que o Programa Escola
Acessivel atinja seus objetivos contribuindo para garantia do direito de todos a uma
escola acessivel.

A participacdo dos colaboradores: sera livre e espontanea e ndo havera nenhum
incentivo financeiro. Bem como a desisténcia podera ser feita sem sofrer nenhum
tipo de constrangimento.

duvida podera entrar em contato atraves dos enderecos, telefones ou e-mails:

Mestranda: Marcia Duarte da Silva. Telefone (71) 98808-5660 e e-mail:
marciaeduarte@hotmail.com.

Orientadora: Prof.2 Dra. Katia Siqueira de Freitas. E-mail: katiasf@ufba.br.

Universidade Catdlica do Salvador Programa de Pés-Graduacao em Politicas Sociais e
Cidadania Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagéo, Salvador-Ba- CEP: 40.231-902. Telefone (71)

3203-8968.
necessario.

Comité de Etica da UCSAL, tel. (71) 3203-8913 para melhores esclarecimentos caso
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Eu, responséavel legal pelo(a) Menor

consinto na sua participacao na pesquisa citada acima, apds ter sido devidamente esclarecido
(@) e atesto recebimento de uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

conforme recomendagdes da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Salvador, de de

Assinatura do(a) responsavel legal do (a) participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE E: TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE

18 ANOS

Voceé esta sendo convidado a participar da pesquisa ACESSIBILIDADE E INCLUSAO:
A efetividade do Programa Escola Acessivel em Escolas Municipais e Estaduais de Salvador,

desenvolvida pela mestranda Marcia Duarte da Silva, telefone (71) 98808-5660 e orientada pela

professora Dra. Kétia Siqueira de Freitas, do programa de Pds-Graduacdo Mestrado em
Politicas Sociais e Cidadania da UCSAL.

O Programa Escola Acessivel foi criado pelo governo federal e envia dinheiro para as
escolas de todo o Brasil. Esse dinheiro deve ser usado para reformar as escolas para que todos
os alunos, com ou sem deficiéncia, possam compartilhar os espagos comuns de aprendizagem,
por meio da acessibilidade ao ambiente fisico e atividades de ensino.

1)
2)

3)

4)

5)
6)
7
8)

9)

Antes de aceitar participar desta pesquisa, fui informado (a), que:

Meus pais permitiram que eu participasse da pesquisa;

Mesmo que meus pais tenham aceitado que eu participasse da pesquisa, tenho o
direito de ndo participar, se eu ndo quiser;

Posso desistir a qualquer momento de participar da pesquisa e ndo terei nenhum
problema.

A pesquisa € referente ao funcionamento do Programa Escola Acessivel do governo
federal que tem por objetivo adaptar as escolas publicas para que todas as pessoas
com ou sem deficiéncia, tenham condicGes de se locomover e realizar as atividades
escolares;

Irei responder a um questionario com a ajuda da pesquisadora.

Posso nédo responder alguma pergunta, se eu nao quiser;

A pesquisa sera realizada na escola que estudo.

Todas as informacdes que darei serdo sobre a minha acessibilidade aos ambientes
da escola e como realizo as atividades;

Minha colaboragdo sera feita de forma andnima, ou seja, ninguém saberd meu nome.

10)Entendi que a pesquisa oferece riscos minimos e foi por isso que meus pais

aceitaram que eu participasse;

11)Néo pagarei nenhum valor para participar desta pesquisa;
12) A minha participacdo sera livre e espontanea e ndo poderei receber nenhum dinheiro

por ela.

13)Posso fazer a qualquer momento perguntas sobre essa pesquisa;
14)Riscos: Esta pesquisa oferece riscos minimos, que corresponde algum desconforto

em informar sobre o Programa Escola Acessivel. No entanto, a pesquisadora
esclarece que a pesquisa se refere a analise do Programa Escola Acessivel e sobre
as condicdes de acessibilidade escolar para alunos com deficiéncia e que utilizam
cadeira de rodas. Portanto, os participantes sdo convidados de forma anénima, ou
seja, ndo precisam informar os nomes.

15)Beneficios: Destacar a importancia da acessibilidade escolar para concretude da

educacédo inclusiva, suscitando reflexdes e acdes para que o Programa Escola
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Acessivel atinja seus objetivos contribuindo para garantia do direito de todos a uma
escola acessivel.

Em caso de duvida podera entrar em contato através dos enderecos, telefones ou e-mails:
Mestranda: Marcia Duarte da Silva. Telefone (71) 98808-5660 e e-mail:
marciaeduarte@hotmail.com.

Orientadora: Prof.2 Dr? Katia Siqueira de Freitas. E-mail: katiasf@ufba.br.

Universidade Catdlica do Salvador Programa de Pds-Graduacao em Politicas Sociais e
Cidadania Av. Cardeal da Silva, 205 — Federag&o, Salvador-Ba- CEP: 40.231-902. Telefone (71)
3203-8968. Comité de Etica da UCSAL, tel. (71) 3203-8913 para melhores esclarecimentos caso
necessario.

Recebi uma via deste documento li e concordo em participar da pesquisa.
Salvador (Ba), de de  BRASIL.

Assinatura do (a) participante:
Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE F: QUESTIONARIO PARA OS GESTORES DE ESCOLAS

Prezado (a) participante,
Obrigada por nos receber e participar desta pesquisa. Informamos que o objetivo é
exclusivamente avaliar o Programa Escola Acessivel.

O Programa Escola Acessivel foi instituido pelo governo federal em 2007 e atraves do PDDE,
visa promover a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo matriculados em classes comuns do ensino
regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem os espacos comuns de aprendizagem, por
meio da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicacdes e informac6es. (BRASIL, 2007).

No periodo de 2008 a 2017 o Programa Escola Acessivel disponibilizou recursos para o
atendimento de 252 unidades escolares em Salvador, incluindo as da rede municipal e estadual.

Cargo que ocupa:

Tempo no cargo
Rede:

|:| Municipal |:| Estadual

1) Sobre o Programa Escola Acessivel, vocé:
0 Desconhece.

0 Obteve informagdes recentemente, através desta pesquisa.
0 Conhece, mas tem pouca informacéo.

0 Conhece e sabe todas as informacdes sobre como funciona.
0 Né&o tem interesse.

0 Outro. Qual?

2) Quantos alunos com deficiéncia fisica estudam na sua escola?

0 Que utilizam cadeira de rodas.
0 Nenhum.

0 N&o sei informar

0 Outra.Qual?
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3) Sobre o cadastro no Programa Escola Acessivel, foi realizado:
()  Pelo grupo gestor.

0 Pela secretaria de educacao.
0 Né&o sei informar.
0 Outro.Qual?

4) A verba recebida pelo Programa Escola Acessivel foi utilizada para:
()  Compra de moveis acessiveis. Quais?

()  Compra de equipamentos e utensilios. Quais?

() Compra de cadeira de rodas. Quantas?

()  Compra de bebedouros acessiveis. Quantos?

()  Implantacdo de sala de recursos multifuncionais.

()  Adequacdes arquitetdnicas. Quais?

()  Ainda ndo foi utilizada. Por que?

5) A verba foi suficiente para as demandas da escola?

Para responder as questbes 6 e 7 considere, por favor, o conceito de acessibilidade espacial
conforme o “Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do
MEC” (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009):

Acessibilidade espacial significa bem mais do que apenas poder chegar ou entrar num lugar
desejado. E, também necesséario que a pessoa possa situar-se, orientar-se no espago e que
compreenda o que acontece, a fim de encontrar os diversos lugares e ambientes com suas
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diferentes atividades, sem precisar fazer perguntas. Deve ser possivel para qualquer pessoa
deslocar-se ou movimentar-se com facilidade e sem impedimentos. Além disso, um lugar
acessivel deve permitir, através da maneira como esta construido e das caracteristicas de seu
mobiliario, que todos possam participar das atividades existentes e que utilizem os espacos e
equipamentos com igualdade e independéncia na medida de suas possibilidades.

Nas questdes 6 e 7, pedimos, por gentileza, assinalar e justificar.

6) Como vocé avalia as condicGes de acessibilidade espacial para alunos com deficiéncia
fisica que utilizam cadeira de rodas na sua escola?

0 Otimas.

0 Boas.

0 Regulares.
0 Mas.

0 Péssimas.

Justificativa:

7) Como vocé avalia as condicBes de acessibilidade espacial para alunos com deficiéncia
fisica que utilizam cadeira de rodas no entorno da sua escola?

0 Otimas.

0 Boas.

0 Regulares.
0 Mas.

0 Péssimas.

Justificativa:

8) Deseja acrescentar mais alguma informacao ou sugestao?
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0 Sim, sobre o Programa Escola Acessivel.

0 Sim, sobre acessibilidade espacial escolar para alunos com deficiéncia fisica

que utilizam cadeira de rodas.
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APENDICE G: QUESTIONARIO PARA PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Prezado (a) participante,

Obrigada por nos receber e participar desta pesquisa. Informamos que o objetivo é
exclusivamente avaliar o Programa Escola Acessivel.

O Programa Escola Acessivel foi instituido pelo governo federal em 2007 e através do
PDDE, visa promover a acessibilidade e inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem o0s espacos comuns de
aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e
pedagogicos e as comunicacgdes e informacgdes. (BRASIL, 2007).

No periodo de 2008 a 2017 o Programa Escola Acessivel disponibilizou recursos para o
atendimento de 252 unidades escolares em Salvador, incluindo as da rede municipal e estadual.

Para responder as questdes, considere, por favor, o conceito de acessibilidade espacial
conforme o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel (2009):
Acessibilidade espacial significa bem mais do que apenas poder chegar ou entrar num lugar
desejado. E, também necessario que a pessoa possa situar-se, orientar-se no espaco e que
compreenda 0 que acontece, a fim de encontrar os diversos lugares e ambientes com suas diferentes
atividades, sem precisar fazer perguntas. Deve ser possivel para qualquer pessoa deslocar-se ou
movimentar-se com facilidade e sem impedimentos. Além disso, um lugar acessivel deve permitir,
através da maneira como esta construido e das caracteristicas de seu mobiliario, que todos possam
participar das atividades existentes e que utilizem os espacos e equipamentos com igualdade e
independéncia na medida de suas possibilidades.

9) Qual o tipo de deficiéncia seu filho/filha ou tutelado (a) tem?

10) Seu filho/filha ou tutelado (a)tem alguma dificuldade para se comunicar oralmente?
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11) Recebe algum auxilio do governo?

SIM
NAO

Caso receba algum recurso, este atende as necessidades da sua filha/filho ou

tutelado (a)?

12) Teve alguma dificuldade para encontrar escolas ou fazer a matricula do seu filho/filha
ou tutelado (a)?

SIM
NAO

Caso tenha respondido que sim, quais foram as dificuldades?

13) Sobre o Programa Escola Acessivel, vocé:

0)
0)
0
0
0)
0)

Desconhece.

Obteve informagdes recentemente, através desta pesquisa.
Conhece, mas tem pouca informagcéo.

Conhece e sabe todas as informacdes sobre como funciona.
N&o tem interesse.

Outro.Qual?

14) Como acontece o deslocamento do (a) aluno (a) de casa para a escola?

0
0

Transporte publico.
Transporte escolar particular.
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@) Transporte particular da familia.

@) O (a) aluno (a) ndo utiliza nenhum tipo de transporte e se desloca sozinho.

@) O (a) aluno (a) ndo utiliza nenhum tipo de transporte e se desloca com ajuda
de outra pessoa. Geralmente?

@) Outro. Qual?

15) Como acontece o deslocamento do (a) aluno (a) da escola para casa?
()  Transporte publico.

@) Transporte escolar particular.

@) Transporte particular da familia.

@) O (a) aluno (a) ndo utiliza nenhum tipo de transporte e se desloca
sozinho.

@) O (a) aluno (a) ndo utiliza nenhum tipo de transporte e se desloca

com ajuda de outra pessoa. Geralmente?

@) Outro.Qual?

16) No percurso de casa para a escola e da escola para casa, quais os tipos de obstaculos e
0s inconvenientes encontrados?
NOS PASSEIOS E RUAS:

Vasos com @)
plantas

Lixeiras ()

Postes ()

Galhos de @)
arvores

Entulhos ()
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Bancos de ()
jardins

Outros. Quais?

17) Na sua opinido, existe algum tipo de obstaculo no interior da escola que atrapalhe a
locomocdo de pessoas com deficiéncia que utilizam cadeira de rodas? Caso tenha,
marque com um X.

Vasos com plantas O
Lixeiras ()
Postes )
Galhos de arvores O
Entulhos O
Bancos de jardins @)

Outros. Quais?

18) Caro (a) participante, o quadro abaixo se refere a acessibilidade de alunos com
deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas. Assim, para cada item, favor marcar
com o X apenas numa das opgoes.

OPCAO 1 OPCAO 2 OPCAO 3 OPCAO 4 OPCAO5
AMBIENTES,
MOVEIS, OTIMASOU REGULARES SEM INEXISTENTE NAO SEI
EQUIPAMENTOS BOAS (USO CONDICOES INFORMAR
EUTENSILIOS  (USOTOTAL)  PARCIAL) DE USO
Estacionamento da () @) () () ()
escola
Rampas () () () () ()
Entrada da escola () () () () ()
Corredores () () () () ()
Biblioteca () () () () ()
Secretaria () () () () ()
Sala da direcéo () () () () ()

Sala da coordenagéo () () () () ()



Sala de aula )
Sala de videos )
Sala de jogos )
Laboratérios )
Auditério ()
Banheiros )
Refeitério/cantina )
Quadra de esportes )
Pétios ()
Vaso sanitario )
Pia do banheiro )
Maganeta de portas ()
Corrimao das rampas )
Quadro da sala de aula ()
Portdo e portas ()
Telefone publico ()
Bebedouros ()
Carteiras escolares )
Balcdo da cantina )
Mesa do refeitério )
Estante da biblioteca )
Computadores da ()
escola

Biblioteca ()

19) Deseja acrescentar mais alguma informacéo ou sugestao?
O Sim, sobre o Programa Escola Acessivel.

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

()

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

()

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

()
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()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
)

()

) Sim, sobre acessibilidade escolar para alunos com deficiéncia fisica que

utilizam cadeira de rodas.
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APENDICE H: QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES

Ola,

Vocé esta participando de uma pesquisa sobre acessibilidade espacial escolar. De acordo com
0 Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel do MEC
(DISCHINGER; BINS ELY; BORGES, 2009), uma escola acessivel é aquela onde todos os
alunos, com ou sem deficiéncias, podem participar de todas as atividades e utilizar os espacos
e equipamentos com seguranca e autonomia.

No caso de pessoas em cadeiras de rodas, o ambiente deve estd adequado para a pessoa poder
fazer o deslocamento e utilizar os espagos sem precisar em nenhum momento do auxilio de
outras pessoas.

Desde j4, agradecemos pela colaboracao e esperamos que esta pesquisa também contribua para
melhorar as condicGes de acessibilidade da sua escola!

Nome do (a) participante:

Assinatura da pessoa responsavel pelo (a) aluno (a):

Rede:

|:| Municipal |:| Estadual

1) Caro (a) aluno (a), para cada item, favor marcar com o X apenas uma das op¢oes.
Como avalia as condicdes de acessibilidade na sua escola?

OPCAO 1 OPCAO 2 OPCAO 3 OPCAO 4 OPCAO5
AMBIENTES,
MOVEIS, OTIMASOU REGULARES SEM INEXISTENTE NAO SEI

EQUIPAMENTOS BOAS (Uso CONDlCéES INFORMAR
E UTENSILIOS (USO TOTAL) PARCIAL) DE USO
Estacionamento da () () () () ()
escola

Rampas () () () () ()
Entrada da escola () () () () ()
Corredores () () () () ()
Biblioteca () () () () ()
Secretaria () () () () ()
Sala da direcéo () () () () ()
Sala da coordenacéo () () () () ()
Sala de aula () () () () ()



Sala de videos
Sala de jogos
Laboratérios
Auditorio
Banheiros
Refeitorio/cantina
Quadra de esportes
Patios

Vaso sanitario

Pia do banheiro
Macaneta de portas

Corrimao das rampas

Quadro da sala de aula

Port&o e portas
Telefone publico
Bebedouros
Carteiras escolares
Balc#o da cantina
Mesa do refeitério
Estante da biblioteca
Computadores
escola

Biblioteca

2) Deseja acrescentar mais alguma informacdo ou sugestao?

()

()

T T T T e N T T e T e T e T T e T T T T
N N N N N N N N N N N N e Y e e N Y
T T T T e N T T e T e T T T T e T T T T
N N N N N N N N N N N N N Y Y N e Y

da

Sim, sobre o Programa Escola Acessivel.

T T T e e N T T T e e T T T T e T T T

N N N N N N N N N N N N N Y e N N Y N

e T e e e e e e T N e e e e e T e e e e e

N N N N N N N N N e e N N Y
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Sim, sobre acessibilidade escolar para alunos com deficiéncia fisica que

utilizam cadeira de rodas.
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APENDICE H: QUESTIONARIO PARA ENGENHEIRA CIVIL

Prezado (a) participante,

Obrigada por nos receber e participar desta pesquisa. Informamos que o objetivo é
exclusivamente avaliar o Programa Escola Acessivel.

O Programa Escola Acessivel foi instituido pelo governo federal em 2007 e através do
PDDE, visa promover a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem o0s espacos comuns de
aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e

pedagdgicos e as comunicagoes e informacbes. (BRASIL, 2007).

No periodo de 2008 a 2017 o Programa Escola Acessivel disponibilizou recursos para o

atendimento de 252 unidades escolares em Salvador, incluindo as da rede municipal e estadual.

Cargo que ocupa:

Tempo no cargo

Sistema do vinculo empregaticio:

Concurso/efetivo

Concurso/reda

Terceirizado

Estagio

Contrato por tempo determinado

Contrato por tempo indeterminado

Outros.
Qual?

Rede:

|:| Municipal I:l Estadual
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20) Na sua opinido em que medida a falta de acessibilidade escolar compromete a educagéo
de alunos com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas?

() Muito
() Pouco
() Nada

Justificativa:

21) Sobre o Programa Escola Acessivel, voce:
() Desconhece.

@) Obteve informaces recentemente, através desta pesquisa.
@) Conhece, mas tem pouca informacéo.

@) Conhece e sabe todas as informacdes sobre como funciona.
() N&o tem interesse.

@) Outro. Qual?

22) De que forma o setor de engenharia atua na implementacdo do Programa Escola
Acessivel nas unidades de ensino?
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23) Do ano de 2008 até o ano de 2017,180 unidades de ensino municipal de Salvador
receberam recursos do Programa Escola Acessivel. Qual o percentual de escolas
solicitou do setor de engenharia um planejamento de obras para utilizagdo do recurso?

()  Até15escola.

@) De 16 a 30 escolas.

@) Acima de 30 até 90 escolas.
@) Acima de 91 ate 140.

@) Acima de 140.

Na sua opinido qual a justificativa para esses nimeros apresentados?

24) Deseja acrescentar mais alguma informacéo ou sugestao?
@) Sim, sobre o Programa Escola Acessivel.

@) Sim, sobre acessibilidade escolar para alunos com deficiéncia fisica que

utilizam cadeira de rodas.
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APENDICE J: QUESTIONARIO PARA OSAUXILIARES DE DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Prezado (a) participante,

Obrigada por nos receber e participar desta pesquisa. Informamos que o objetivo €
exclusivamente avaliar o Programa Escola Acessivel.

O Programa Escola Acessivel foi instituido pelo governo federal em 2007 e através do
PDDE, visa promover a acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilharem o0s espacos comuns de
aprendizagem, por meio da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e
pedagdgicos e as comunicagoes e informac6es. (BRASIL, 2007).

No periodo de 2008 a 2017 o Programa Escola Acessivel disponibilizou recursos para o
atendimento de 252 unidades escolares em Salvador, incluindo as da rede municipal e estadual.

Para responder as questdes, considere, por favor, o conceito de acessibilidade espacial
conforme o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel (2009):

Acessibilidade espacial significa bem mais do que apenas poder chegar ou entrar num lugar
desejado. E, também necessario que a pessoa possa situar-se, orientar-se no espaco e que
compreenda 0 que acontece, a fim de encontrar os diversos lugares e ambientes com suas diferentes
atividades, sem precisar fazer perguntas. Deve ser possivel para qualquer pessoa deslocar-se ou
movimentar-se com facilidade e sem impedimentos. Além disso, um lugar acessivel deve permitir,
através da maneira como esté construido e das caracteristicas de seu mobiliario, que todos possam
participar das atividades existentes e que utilizem os espacos e equipamentos com igualdade e
independéncia na medida de suas possibilidades.

Cargo que ocupa:

Tempo no cargo

Sistema do vinculo empregaticio:

Concurso/efetivo

Concurso/reda

Terceirizado

Estagio

Contrato por tempo determinado

Contrato por tempo indeterminado

Outros.
Qual?

Rede:
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|:| Municipal |:| Estadual

25) Quiais as atribuicbes do seu cargo?

26) Recebeu algum curso ou treinamento para lidar com alunos com deficiéncia fisica que
utilizam cadeira de rodas? Quais?

27) Tem a obrigacdo de apresentar algum tipo de relatério a secretaria de educacao sobre as
atividades que vocé desempenha na escola? Quais?

28) Na sua opinido em que medida a falta de acessibilidade escolar compromete a educacgéo
de alunos com deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas?
() Muito

() Pouco
() Nada
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Justificativa:

29) Sobre o Programa Escola Acessivel, vocé:
() Desconhece.

() Obteve informagdes recentemente, através desta pesquisa.
() Conhece, mas tem pouca informacéo.

() Conhece e sabe todas as informacdes sobre como funciona.
() Nao tem interesse.

() Outro. Qual?

30) Caro (a) participante, o quadro abaixo se refere a acessibilidade de alunos com
deficiéncia fisica que utilizam cadeira de rodas. Assim, para cada item, favor marcar
com o X apenas numa das opgoes.

OPCAO 1 OPCAO 2 OPCAO 3 OPCAO 4
AMBIENTES,
MOVEIS, OTIMAS OU REGULARES SEM INEXISTENTE
EQUIPAMENTOS BOAS (USO PARCIAL) CONDICOES DE
E (USO TOTAL) uso
UTENSILIOS

Estacionamento da escola
Rampas
Entrada da escola

Corredores

A~ AN AN N~
N~ N N N
A~ AN AN N~
~— N~ N~ ~—~ ~—
A~ AN AN N~
~— N~ N~ ~—~ ~—
e N N T
~— N~ N~ ~—~ ~—

Biblioteca



Secretaria
Sala da direcéo
Sala da coordenacio
Sala de aula
Sala de videos
Sala de jogos
Laboratérios
Auditorio
Banheiros
Refeitorio/cantina
Quadra de esportes
Patios
Vaso sanitario
Pia do banheiro
Maganeta de portas
Corrimdo das rampas
Quadro da sala de aula
Portdo e portas
Telefone publico
Bebedouros
Carteiras escolares
Balcéo da cantina
Mesa do refeitdrio
Estante da biblioteca
Computadores da escola

Biblioteca

OBS. Informag6es complementares:

e N T T e T e T T T T T T T T e e T e e T e e T T T

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

)

e e T e e e e T e e e T T N e e e e e e e N e e e e T e

N N N N N N N N N N N N e e N N N e Y Y e Y

e e T e e e e T e e e T e N e e e e e e e N e e e e T e

R I N N L N N N N N . L N N A

e N T e N e T T e T e T T T T e e T e e N e e T e

e N N N N N N e e e e e e e e
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31) Na sua opinido, existe algum tipo de obstaculo no entorno e/ou no interior da escola que
atrapalhe a locomocdo de pessoas com deficiéncia que utilizam cadeira de rodas? Caso

tenha, marque com um X.

Vasos com

plantas

Lixeiras

Postes

()

()
()
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Galhos de ()
arvores

Entulhos ()

Bancos de ()
jardins

Outros. Quais?

32) Deseja acrescentar mais alguma informacéo ou sugestao?
() Sim, sobre o Programa Escola Acessivel.

() Sim, sobre acessibilidade escolar para alunos com deficiéncia

fisica que utilizam cadeira de rodas.




