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ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS: CONCEITOS E PRATICAS

Andréa Basilio de Matos Fraga

Resumo: O presente artigo intituladalfabetizacdo e Letramentos: conceitos e praticas
tem o propdsito de apresentar, confrontar e discoticeitos e praticas de alfabetizacdo e
letramento. Para tanto, as principais ideias peaglag® a serem abordadas seréo
fundamentadas nos estudos de Magda Soares, Emiterb, Paulo Freire e Leda Verdiani
Tfouni. Tendo em vista que 0 ensino da leitura estaita, tornou-se um grande desafio para
a educacao, traz-se as discussbes dos conceitgdiGap da alfabetizacdo e letramento a
partir dos seus termos e de cinco pontos que amasiths desafiadores aos profissionais que
atuam com criancas em fase de alfabetizacdo, tatit@ende enriquecer as reflexfes acerca
do tema, com vistas a praticas eficazes.

Palavras-chave:Alfabetizacdo. Letramento. Prética pedagogicafeRBsor.

A insercdo do termo letramento na educacao braasil@ssociado com a ampliacao
do Ensino Fundamental para nove anos, levantouagafjuestdes entre os professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental, especialmest que lidam diretamente com turmas
de primeiro ano. Algumas destas questfes estaaldgyao conceito e fundamentos do
letramento. HA quem pense que o letramento é untadoiegia criada para substituir a
alfabetizacdo. Por outro lado, ha quem considere @ifabetizacdo e letramento s&o
processos iguais. O fato € que existem duvidas m@atdo aos termos e sobre como
promover uma proposta de ensino eficaz, o que sug#a de esclarecimento tedrico sobre a
tematica.

Com este estudo, apresentaremos, confrontaremossaitilemos conceitos e
praticas de alfabetizacdo e letramento, fundameagatbs estudos de Magda Soares, Emilia
Ferreiro, Paulo Freire e Leda Verdiani Tfouni. Além disd@nte do desafio que o ensino da

leitura e da escrita, tornou-se para a educacarentos discussdes acerca de praticas da
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alfabetizacdo e letramento, com o propodsito deqeader as discussdes e ampliar os

caminhos para préticas eficazes.

Segundo Leda Verdiani Tfouni (1995. p. 9) “a altasgado refere-se a aquisicdo da
escrita enquanto aprendizagem de habilidades p#aal, escrita e as chamadas praticas de
linguagem”. Para a autora, existem duas formasesabrquais ela entende a alfabetizacéo:
como um processo individual de habilidades voltgolas a leitura e escrita, e como um
processo de representacao de objetos diversos.

A alfabetizacdo é vista como um processo que sa&iai partir do contato com o
mundo letrado, que ndo se esgota em uma Unicaect&sso tem técnicas proprias de
aquisicdo. Ela estd presente em todas as situaeSeguais nos deparamos com linguagem.
Seu percurso deve acontecer em situacdes sigivfisat reais, nao apenas escolarizadas.

Em seu livro “Letramento e Alfabetizacdo”, Tfoupioata que

“A necessidade de se comecar a falar em letrangnigiu, creio eu, da
tomada de consciéncia que se deu, principalmefite @s linguistas, de que
havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que @& mmpla, e até
determinante desta (2010, p. 32)"

A autora sugere que o termo letramento ndo sejazidal ao de alfabetizar —
pensando em alfabetizacdo como a aquisicdo daaestua escrita. Ela situa o letramento
como um termo mais abrangente que alfabetizacdaee eqvolve um processo sécio-
histérico.

Em congruéncia com as ideias de Tfouni, Emiliadtermafirma que:

A alfabetizacdo é um processo iniciado na pré-ascple se estende até o
fim da vida escolar do aluno. Neste periodo, ancaaera contato com os
mais diversos tipos de textos e se deparara caacsies reais de uso da
escrita, compreendendo a sua fungéo social. (1088).

Fica esclarecido, portanto, que a alfabetizacdoacéatece como muitos acreditam:
um “passe de magica” por volta dos seis ou sets.aNas citacdes acima, de autoras
contemporaneas, notamos a presenca da ideia degzerc

Considerando a alfabetizacdo um processo de coaéetrde hipdteses sobre o
sistema alfabético de escrita, 0 aluno precisaicgzat de situacbes desafiadoras, que
oportunizem a reflexdo sobre a lingua escrita.aAtwt € por meio da interagdo com o objeto

de conhecimento que as criangas vao construindumdsigs de forma progressiva. Sao essas
2



Direitos Humanos,
Etica e Dignidade

8§§N§HMCQWFQ 18 a 24 de outubro de 2015 __—4

especificidades do processo de alfabetizacdo queadem ser esquecidas. Nao basta apenas

— 1

0 convivio com o material escrito, € necessériouten direcdo e uma sistematizacdo por
meio de uma reflexdo metalinguistica, partindoedéoss reais de varios géneros que circulam
socialmente.

Para Magda Soares (2003, p.18) “ndo parece apdoprizem etimolégica nem
pedagogicamente, que o termo alfabetizacdo detagie o processo de aquisicdo da lingua
escrita quanto o processo de seu desenvolvimeAtd@lfabetizacdo assim compreendida,
passa a compor um conjunto de habilidades artiaslagl integradas as perspectivas
psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguisticaregriamente linguistica do processo.

Com relagéo a concepcao de Paulo Freire sobrectifabdo e letramento, existem
davidas sobre a interdependéncia entre os ternaoa.dPautor, alfabetizacéo e letramento néo
estdo dissociados. Referem-se a um mesmo termon€ito de alfabetizacdo ultrapassa a
definicdo de aquisicdo da leitura e do cddigo &scBua visdo € que a leitura do mundo
precede a da palavra, o que sugere o significaderdw letramento.

Com um sentido mais abrangente, além do dominiesddta, a alfabetizacdo em

Paulo Freire é vista como pratica discursiva, pois

(...) possibilita uma leitura critica da realidadmnstitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadanifoegeeo engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela mallia qualidade de
vida e pela transformacé&o social” (1991, p. 68).

A aquisicao da leitura e da escrita para Paulad;raéio € para tdo somente adaptar,
mas para transformar. Se interpretado de maneaidaes, o termo letramento podera gerar
equivoco ideologico, descaracterizando a ideiaahzaito alfabetizagdo nos seus estudos e
diminuindo alfabetizacao a leitura e escrita.

O termo letramento, para o autor, demonstra aedifer de uma leitura e escrita
simplesmente bancaria, tradicional e sem qualidaaes uma outra critica e social que age
diretamente na aprendizagem. Reflete uma lutaigefibr melhoria da educacdo que impacta
no indice de alfabetismo podendo, portanto, sgrania a qualidade da educacéo, avancos e
transformacao.

Letramentofoi usado pela primeira vez no Brasil por Mary &ét986) e despertou
o interesse de diversos autores pelo tema, o qoe gauitos estudos cientificos. Para Paulo
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Freire o termo letramento tem um sentido aproximn@e@alfabetizacdo, que designa praticas

socioculturais de uso da lingua escrita, podenda ser libertadora.

Enfim, esses conceitos se entrelacam?

Ja nos anos 90, com diversas pesquisas corrertesngceito de alfabetizacdo passou
a ser vinculado ao conceito de letramento, levalataaflexdes acerca das suas confusfes e
sobreposi¢cdes. Magda Soares considera ser impodastingui-los, mas também aproxima-

los:

a distincdo é necessaria porque a introducdo, npeada educacdo, o
conceito de letramento tem ameacado perigosameetpecificidade do
processo de alfabetizac&o; por outro lado, a apedio é necessaria porque
ndo sO o processo de alfabetizagdo, embora digtietpecifico, altera-se e
reconfigura-se no quadro do conceito de letramerdmo também este €
dependente daquele (SOARES. 2003, p. 90).

Quando cita a especificidade da alfabetizacédo, sl&mhares se refere a aquisicéo
das habilidades de escrita alfabética e ortografitee exige uma gama de reflexbes e
conexdes do individuo, sobre a lingua.

Com a chegada do conceito de letramento no Brafgledtes significados e
equivocos foram levantados. Em diversos artigogddesoares aponta sua preocupagdo com
relacdo a especificidade da alfabetizagdo, que seeiperdendo em oposi¢cdo ao surgimento
das praticas de letramento.

Anteriormente, existia a supervalorizacdo dessac#fspdade da alfabetizacédo, na
gual os métodos fonéticos eram explorados paréirggiraa conquista da escrita e da leitura,
como principal foco da aprendizagem. Na tentatwaetlirecionar os métodos educativos a
partir de praticas de letramento, invés de eqaitibm especificidade da alfabetizacéo,
desapareceram as praticas que as conduziam, reléssimportantes e necessarias.

Soares aponta que

“Se alfabetizar significa orientar a propria crianpara o dominio da
tecnologia da escrita, letrar significa leva-laexercicio das praticas sociais
de leitura e escrita. Uma crianca alfabetizada & arianca que sabe ler e
escrever, uma crianca letrada (...) € uma crianga tgm o hébito, as
habilidades e até mesmo o prazer da leitura ealdeede diferentes géneros
de textos, em diferentes suportes ou portadoresjifarentes contextos e
circunstancias (...) Alfabetizar letrando signifimaentar a crianga para que
aprenda a ler e a escrever levando-a a convivempcaticas reais de leitura e
de escrita” (Jornal do Brasil - 26/11/2000).
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Pensando na interrelacéo entre os dois conceitos enais novos estudos acerca do

rompimento entre eles, conclui-se que pensar rendfpagem da lingua escrita, é pensar no
seu uso, articulando os conhecimentos sobre sugéds e formas. Descobrir, aprender e
usar a escrita, seria adquirir o cédigo escritoa Panto, estariam envolvidos 0s processos de
letramento e de alfabetizacéo.

Refletindo sobre o equilibrio das especificidadesada termo e acreditando que o
entrelace entre eles é possivel e necessariqpdst@ o desafio para todos os educadores que
lidam com a educacéo fundamental: alfabetizar tr pkar perspectiva do letramento.

Para uma acdo pedagogica voltada para a alfab@tizagartir da perspectiva do
letramento, consideraremos cinco aspectos que lsemms como desafio aos docentes:
mediar a aprendizagem de cddigos, estimular o gdesémento das competéncias, promover
a identidade pessoal nas criancgas, favorecer &ed interpessoais para o desenvolvimento
social e intelectual e articular a construcéo fereintes aprendizagens.

O primeiro ponto, mediar a aprendizagem de codigosm elemento importante
para as criancas ampliarem suas possibilidadesisggcio e de participacdo nas diversas
praticas sociais, para a formacdo dos sujeitosa painteracdo com outras pessoas, na
orientacéo das acdes delas, na construcdo de ncoibgcimentos e no desenvolvimento do
pensamento. Dai também a necessidade de se atuifmairimportancia a formagdo do
professor que mediara essas aprendizagens.

O pensamento de Emilia Ferreiro (2000) nos faetieBobre o fato de estarmos tao
acostumados a considerar a aprendizagem da ledtuda escrita como um processo de
aprendizagem escolar, que ndo reconhecemos quesemvidvimento dessas habilidades
comeca muito antes da crianga ingressar na eskolaara alguns educadores, os alunos nédo
aprendem fora de um programa de aprendizagempielidoescola.

Para outros educadores, hd uma enorme dificuldad&ranspor-se” para o lugar
das criancas, numa tentativa de compreender olgsi€@erem comunicar, e acabam por nao
considerar a tentativa delas de informar algo éfadas proprias producdes. O que
qualificam, quase sempre, as atividades desenasiyadr elas, como rabiscos sem funcao.

Para que haja o aprendizado, o professor devecefeedividades desafiadoras as
criancas, atentando as questdes individuais, paeaetps avancem nas suas hipoteses de
escrita, tendo em vista a posicdo em que se eaconfEsta € uma tarefa que exige um

dedicado trabalho de diagnostico e acompanhameditddual por parte do professor.
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Sem duvida, mediar a aprendizagem de codigos n#unaétarefa facil. O docente

tem que estar atento as questdes sociais e indigidue caracterizam cada individuo como
ser social, para planejar a melhor maneira de cadiaca apropriar-se da escrita e da leitura.
Estas questdes estardo mais bem detalhadas naotepomto que consideramos como

desafio.

O segundo ponto a ser abordado como desafio parafessor que lida diretamente
com as classes envolvidas no processo de alfabt@biz& ser um estimulador do
desenvolvimento das competéncias dos alfabetizaattesés do qual ele deve buscar fontes
para suas acdes nas interrelacdes, sem abdiceontesidos que deve ensinar.

Competéncia possui um conceito amplo. Para Perde(i®209, p. 23), sociélogo
suico, “é a capacidade de agir eficazmente em ueterndinada situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

A partir dos estudos de Perrenoud, podemos corgiigirem educacao, competéncia
€ vista como a capacidade de acionar um conjunt@cesos cognitivos — como saberes,
habilidades e informacdes — para solucionar, cocdaf, uma série de situagdes. Buscando
uma realidade de sala de aula de alfabetizacaageseria, para o professor, fazer o aluno
desenvolver competéncias?

Parece-nos ser conduzir o aluno a ver, no seudim a disciplina que ele aprende —
a funcionalidade dela —, fazer com que compreen@a frequentando a escola, ele adquire
conhecimentos que lhe capacitam a viver.

Hoje, quando se pede ao professor para desenwapacidades e competéncias que
estimulem inteligéncias, esta se pedindo, sobretgde ele ndo restrinja a sua acdo ao
transmitir o conteddo, mas sim revelar a sua furaidade, levando os alunos a
compreenderem. O que, mais uma vez, sugere osnmamias da alfabetizacdo pensada a
partir da perspectiva do letramento.

Portanto, ao se trabalhar competéncias, transcesdens limites da escola e
prepara-se para a propria vida, porque os sabevethecem, mas essas competéncias serao
por nés levadas para toda a nossa existéncia.

O terceiro desafio ao professor atuante com alwemsfase de alfabetizacdo é
promover a identidade pessoal nas criancas. Cadadatas possui, na sua realidade, um
modo de vida que a torna diferente das demais. @alpeofessor o papel de individualizar as

oportunidades de aprendizagens que deve ofereceiagsas, levando em conta capacidades
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afetivas, emocionais, sociais e cognitivas, alés aimhecimentos prévios acerca dos mais

diferentes assuntos e de suas origens sociocgluikersas.

Promover a construcao da identidade pessoal ras;as possibilita-as enxergarem-
se como seres pertencentes a um momento socistideitd, que possuem um espaco, certos
objetos e maneiras de agir; 0 que esta relacioasdoencas, valores, memarias, significados
etc.

Segundo o MEC:

A identidade é um conceito do qual faz parte aaidig distincdo, de uma
marca de diferenca entre as pessoas, a comecangrety seguido de todas
as caracteristicas fisicas, de modos de agir @lsap e da histéria pessoal.
Sua construgdo € gradativa e se da por meio deagdEs sociais
estabelecidas pela crianga, nas quais ela, al@mede, imita e se funde
com o outro para diferenciar-se dele em seguidéasmuezes utilizando-se
da oposicdo. (RCN vol.2, p.13).

A promocao da identidade pessoal nas criancaswppatuma educacdo baseada em
condicbes de aprendizagem que respeitem necessigadémos individuais, envolvendo
trocas entre todos os envolvidos e com 0 meio.

A partir deste ponto, a alfabetizacdo passa a amgla enriquecer as habilidades e
capacidades de cada crianca, considerando-as ceres 8nicos e com caracteristicas
proprias, o que as enriquece pessoal e culturagment

O aluno, tendo sua identidade fortificada, suaaataristicas aceitas e abertura para
permitir-se viver experiéncias com outras, passpadilhar, com o0s colegas, vivéncias
ocorridas fora do contexto escolar, o que tambémtriboi para o0 seu processo de
aprendizagem e alfabetizacao.

O quarto desafio aqui levantado é favorecer asg@efa interpessoais para o
desenvolvimento social e intelectual. Estudando otsky (1991), é possivel chegar a
conclusdo de que o conhecimento € sempre medianhstrgido a partir das relacdes
interpessoais, que partem das relacbes dos su@tnso meio — ambos com suas cargas
culturais.

Propiciar as relagdes interpessoais em vérias wgpdeades é uma das estratégias
mais importantes do professor das classes de affat@ que visa promover aprendizagens
significativas as criancas. Desta forma, é seu |papar situacdes de conversa, de

brincadeiras ou de socializacdo de saberes quetgara troca entre elas.
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E importante ressaltar que as criancas se desemrobm situacbes de interacéo

social, nas quais conflitos, negocia¢cdes de astadeetivas, expressao de sentimentos, ideias
e solucdes para questdes individuais ou coletsZaselementos indispenséaveis.

O quinto desafio é articular a construcdo de dife® aprendizagens. E muito
comum encontrar professores questionando-se adercpe ensinar aos seus alunos. Isto
porque, certamente, estdo apoiados numa praticaalaos objetivos ndo estdo claros para
eles. Nao sabendo aonde chegar, dificilmente sessiyel selecionar contelidos adequados
para o trabalho com as criancas. A clareza dosialgerevela seguranca na proposta.

Para articular a construcao de diferentes apregeiiza os professores devem pensar
sobre qual é a funcdo social esperada pela edRefeetir sobre a formacdo cidada dos
educandos. Isto exige uma dedicada analise doegersina.

Ensina-se para que os conteldos sejam pontuais,pai@ a resolucao de questdes
de uma disciplina, para ser aprovado em examesnsina-se para gerar um acervo de
ferramentas necessarias para a resolugéo dos ifleaentes problemas ou situagées?

Celso Antunes aponta que

s

(...) ndo e suficiente, ao professor, trabalhamapea aprendizagem de
competéncias e capacidades, mas trabalhar tambinelégencias dos seus
alunos. Fazer com que a escola seja um centroutatior de inteligéncias.

Os alunos entram na escola para dela sairem n&asapem informacdes,

mas com a inteligéncia ampliada. (1999, p.21).

Quando sabemos que as inteligéncias sdo estimsil@wgie sdo multiplas, cabe ao
professor ser um estimulador delas. Celso Antub®39) nos chama atencéo ao fato de que
as atividades de ensino trabalhadas pelo profelsam levar em conta os conhecimentos
prévios dos alunos, pois 0s saberes séo socialrmenstruidos através do confronto entre os
conhecimentos internos e externos. Portanto, aséme@s didaticas devem permitir aos
estudantes, as mais diversas experiéncias enttgeiss de estudo e o cotidiano.

Articular a construcédo de diferentes aprendizageits se trata, apenas, de ensinar
contetdos, mas fazer com que as criangas pensemcgbe estdo estudando, transpondo as
novas aprendizagens aos seus sentidos.

Para que o professor acompanhe as propostas ediscda atualidade, ndo basta

aplicar certas formulas pré-estabelecidas, aper@gadas em nomes consagrados. E

necessario que esteja em dia quanto aos temasudofis®: o que é aprender, 0 que é

8
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ensinar, o que € linguagem escrita, 0 que é leceeer, como meu aluno aprende, como

criar ambientes alfabetizadores que favorecam endetvimento tendo em vista 0s cinco
desafios expostos: mediar a aprendizagem de c@dagdsnular o desenvolvimento das
competéncias, promover a identidade pessoal reascas, favorecer as relacdes interpessoais
para o desenvolvimento social e intelectual e w@eic a construcdo de diferentes
aprendizagens

Aqui estdo postos desafios a serem adotados pedfssgores que trabalham com
criancas em fase de alfabetizacdo no seu cotigi@adagogico. Tarefa nada facil, porém,
acreditamos que, se executada, fara surtir efedssivos.

Os cinco aspectos a serem considerados pelo “pwoofeslfabetizador” aqui
apontados — que supdem tantos outros — ddo um mnogeatica do docente que lida
diretamente com o processo de alfabetizacdo decasa

Com este estudo, apostamos no desafio de transfermeasignificar o contexto das
classes de alfabetizacdo, por sugerir ideias paratrabalho de alfabetizar a partir da
perspectiva do letramento.

Teremos sempre a davida de estarmos percorrendmimito certo. Fica a reflexao

para que cada professor utilize este estudo ddagranedidas de suas necessidades.
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