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A LEITURA NA ESCOLA FORMA CIDADAOS REFLEXIVOS E CRi TICOS?
Marta Maria de Almeida Nety

Pensar em direitos humanos, em ética e em dignidagdica refletir sobre dois eixos
fundamentais de qualquer sociedade, antes mesrae gdensar em politicas publicas: a familia e a
escola. Na primeira, desenvolvemos nossos prime#ioses e testemunhamos diversos exemplos; na
segunda, paralelamente a formacédo familiar, ampkamossos horizontes, adquirimos um vasto

conhecimento sobre o homem e sobre o0 mundo, neprasela maneira mais ética e mais adequada.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em nenhum momento na vida somos seres neutrosgtuelacontece ao nosso redor
nos estimula a uma tomada de posi¢cao, a uma vamragsim nos fala Bakhtin:
Viver significa tomar parte no dialogo: fazer pergs, dar respostas, dar
atencdo, responder, estar de acordo e assim pued@esse dialogo, uma
pessoa participa integralmente e no decorrer da sod vida com seus
olhos, labios, maos, alma, espirito, com seu ctogo e com todos os seus
feitos. Ela investe seu ser inteiro no discurscsse ediscurso penetra no

tecido dialégico da vida humana, o simpdsio unale(BAKHTIN [1929]
1963apudFARACO, 2009, p. 76).

Neste momento, parece ser pertinente diante datitemédesta SEMANA DE
MOBILIZACAO CIENTIFICA o seguinte questionamentcs atividades de leitura na escola

colaboram com a “leitura do mundo™?

Este artigo é baseado na pesquisa sobre as a@sidedcompreensao textual no livro
didatico, realizada no periodo de 2009 a 2012.dhsideracdes que aqui serdo apresentadas
certamente se adéquam ao tema em questaoétpmase dignidadesao valores que devem
comecar na familia e na escola e nada melhor qdésessos momentos de leitura de textos
para a formacdo de cidaddos criticos e reflexigesp processo escolar assim o permitir.
Além de trazer o conceito de leitura de varios pesglores, para fundamentar esta reflexéo,

este trabalho apresentara o reconhecimento dog@amcontrados em varias atividades,
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bem como criticas as tdo frequentes atividades(dipha escolha que limitam a capacidade

interpretativa do leitor.

As reflexdes realizadas fundamentam-se no Paradigonacional dos estudos
linguisticos que considera a lingua um instrumeme interacdo social sendo,
consequentemente, heteréclita e multifacetadaapatisando a imanéncia do sistema
linguistico.

Dentro do Paradigma Funcionalista, este trabalimbecapla a vertente da Linguistica
Textual (LT), cujo objeto de estudo é o texto: dugle interacdo entre atores sociais e de
construcado interacional de sentidos” (KOCH, 20@droducédo, p. 12). Dos diversos temas
abordados pela LT sdo de grande importancia pdeapesquisa ogéneros textuai® o
dialogismo Os géneros textuais sao textos empiricamentézadak, que desempenham
determinadas fungbes comunicativas, em uma dadac&i; todas as formas de expressao
humana se realizam através de géneros; o dialogisounstitutivo da prépria linguagem,

uma ponte entre interlocutores; o que se diz é seorparespostaao ja dito.

Também os Parametros Curriculares Nacionais (H@fdjn norteadores, através de

sua concepcéo de leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza tmnabalho ativo de
compreenséo e interpretagdo do texto, a partirede sbjetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, dedugue sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informac@eodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atilddgue implica estratégias
de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificasgo,as quais ndo € possivel
proficiéncia (BRASIL, 1998, p. 69).

A andlise partiu das seguintes teses:

a) a leitura na escola, por dever refletievento socialque ela representa, precisa
envolver uma variedade de géneros textuais, oessmos; informais e formais;

7

b) a leitura € um processo de construcdo de sentigws, mobiliza diversos
conhecimentos, dai a importancia pieeparacdo, da existéncia de atividades
prévias a leitura propriamente dita;
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c) a compreensao vanuito além da decodificacap portanto, ler implica: inferir,
comparar, associar, concluir, posicionar-se.

A literatura sobre este tema € muito vasta e adgramaioria dos estudiosos que o
pesquisaram apontam para a recorréncia de atiddaake livros didaticos que ndo levam o
leitor a ultrapassar o processo de decodificacd®,ngo trazem objetivos determinados, que
nao permitem uma pluralidade de interpretacéesagendo respostas prontas nos manuais
dos professores. Desta forma, impede-se o alurse g@sicionar, de exercitar seu direito de
discordar, de mostrar seu ponto de vista, de tragarpropria vivéncia para a realidade

escolar.

Foram escolhidas para&orpora da investigacdo duas cole¢bes recentemente
publicadas, no intuito de verificar se existe unvah@lhar em relacdo as atividades de

compreensao textual em livros didaticos do EnsunmdBmental:

a) Colecdo Portugués: Linguagenda 5 a 8 séried, cujos autores sdo William
Roberto Cereja e Thereza de Cochar Magalhaes,cpdhlipela Atual Editora em 2002, em

guatro volumes;

b) Colecdo Novo Dialogada 52 a 82 séries, dos autores Eliana Santasi@eliTereza
Gordilho, publicada pela editora FTD, em quatrawas, no ano 2004.

2 AUTORES CONSULTADOS E PONTOS CONVERGENTES ENTREELES

Foram o0s seguintes 0s autores que realizaram gasgsobre a leitura no contexto
escolar e que, aqui consultados, colaboraram composiura adotada nesta pesquisa:
Marcuschi (2001, 2008), Kleiman (2008a, 2008b), iKecElias (2007), Dell'lsola (2001),
Antunes (2009) e Lerner (2002).

Verificou-se entre eles a convergéncia de varigge@ss: em primeiro lugar,

reconhecem a complexidade deste processo, quewiai alem do conhecimento linguistico,

% No periodo em que esta pesquisa foi realizadaya rerminologia (anos em vez de séries) ainddinBa sido
estabelecida; por isto aqui serd mantida a teraogwloriginal.
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1
dependendo, igualmente, do conhecimento de mundio econhecimento interacional
(pragmatico); em segundo lugar, adotam uma conoepodéiointerativa, considerando a
leitura uma pratica social; em terceiro lugar, caimma implicacdo légica dos dois aspectos
anteriores, os sentidos séo plurais, ndo estaneltagamo autor, no texto, nem no leitor, mas
dependem desta triade; consequentemente, considgranos professores ndo podem se
limitar as respostas prontas que constam dos manp@ique o sentido é construido e a
compreensao resulta, sobretudo, de um processoencfal e de todo um contexto

sociocultural e histérico.

3 CONCEITOS-CHAVE

Trabalhar a leitura em uma abordagem social, itiweradialdégica, que € a adotada

nesta pesquisa, implica reconceituar o que se @mgarlingua/texto/compreensao.

Por muito tempo perdurou o paradigma estruturagursgo o qual a lingua era
considerada um codigo, analisada em seus aspectogi$ (morfossintaticos), sem levar em
conta fatores extralinguisticos, como o prépricesojda interacdo, a presenca do outro
(alteridade), as condic¢des de producéo, concepgéa hoje encontrada, conforme a seguinte
citacdo: “Os manuais escolares e o0s autores maistugalistas concebem a lingua
simplesmente como um cédigo, ou um sistema dessim#adnomo, transparente, sem historia
e fora da realidade social dos falantes” (MARCUSQAADS, p. 240).

Nesta visdo, o texto verbal (oral/escrito) é tomemimo um produto acabado, cabendo
ao interlocutor (ouvinte/leitor), um papel passivde captar as ideias do autor
(falante/escritor); consequentemente, “[...] a lBst@ata o texto como urontainer onde se
“entra” para pegar coisas [...] um depdésito dermigdes” (MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Desta forma, o processo de leitura (compreensdcg fimitado ao
conhecimento do cddigo para que as informac¢desdesnho texto, de maneira objetiva e
transparente, sejam dele retiradas. E o que asidiag Koch e Elias (2007, p. 9-11)
apresentam comieitura com foco no texte leitura com foco no autor.eia-se a citacdo a

seqguir:
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A leitura com foco no autor pressup8e a nogaorggidi como representagao
do pensamento e de sujeito como senhor absolusuae acdes e de seu
dizer, resultando o texto como um produto; ao laitdhe um papel passivo
de captacdo das ideias do autor. A leitura com fozotexto reflete a
concepcao de lingua como estrutura e a de sujlesrdinado pelo sistema,
sendo o texto simples produto a ser decodificadlw Ipéor/ouvinte, para o
gue lhe basta seu conhecimento do codigo. (KOCHAER007, p. 9-11).

Em oposicéo a tais concepcdes, o paradigma furiciemasuas variadas vertentes
(linguistica textual, analise da conversacdao, $siogoistica, psicolinguistica etc), considera a
lingua muito além de sua funcao informativa (lingpanas como expressao do pensamento),
salientando sua fung&o interativa, constitutivacomdecendo sua historicidade, sua
heterogeneidade, sua constante atividade em sdeieflasim deve ser a lingua conceituada:

A lingua € um fendmeno cultural, histérico, so@atognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: elanaeifesta no seu
funcionamento e é sensivel ao contexto. Nao é gtensa monolitico e
transparente, para “fotografar” a realidade, maseterogénea e sempre
funciona situadamente na relacao dialogica [...ARCUSCHI, 2009, p.
240).

O texto ndo pode ser considerado um produto acalad® um continuo processo
para o qual convergem diversos fatores: o conhedoraos interlocutores, suas experiéncias,
as condicdes de producado/recepcao; “[...] € umteven um ato enunciativo, [...] em
permanente elaboracdo ao longo de sua histérias edidarsas recepcdes pelos diversos
leitores” (MARCUSCHI, 2008, p. 242). Se o textoré avento em constante construcao, ele
se realiza através dieguagens variadas ndo apenas a verbal, mas também a né&o verbal (a
musica, a pintura, a fotografia, a escultura efreasentam a expressao e a interlocucao

humanas). E o texto que se tomaltimodal

Assim, sendo o texto um evento interativo, o precete leitura (compreensao) néo e
homogéneo; a compreensdo varia de individuo paigiduo e, até mesmo, em relacdo ao

mesmo individuo, ao reler um mesmo texto, em difeemomentos.
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E esta visdo de leitura, aqui adotada, que Koclias 2007, p. 11) denominam de

leitura com foco na interacdo autor-texto-leitapnforme se pode verificar na citacdo a

seqguir.

A leitura €, pois, uma atividade interativa altateecomplexa de producéo
de sentidos, que se realiza evidentemente com base elementos
linguisticos presentes na superficie textual eusafsrma de organizacao,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto Hersa no interior do
evento comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 11).

Este vasto conjunto de saberes € resultado dosxtostpsicolégico, sociocultural,
situacional, dentre outros, e vai determinar osices construidos em cada leitura; todo este
universo colabora para que um texto, qualquer @@ & sua linguagem (verbal ou nao
verbal), seja descontextualizado e recontextualizadmo bem salienta Dell'lsola (2001, p.

28) em suas ponderacdes sobre a producao daleitura

Tanto do ponto de vista psicoldégico quanto socioliijgo texto se
descontextualiza e se deixa recontextualizar gdfor] Tal fato relaciona-se
diretamente com o repertério de experiéncias dmmrleNenhum texto

apresenta um sentido Unico, instalado, imutavelpsieado em algum lugar.

Os sentidos nédo estao previamente determinadossédwagroduzidos, construidos na
interacdo do leitor com o texto (autor); neste @sso0 de compreensao, um aspecto de suma
importancia sao as inferéncias; a compreensao grocess@minentemente inferencial ou
seja, um novo conhecimento, uma nova informacaotiéaatravés do estimulo gerado pelo
texto. Depois de verificar o conceito de inferérama diversos autores, Dell’lsolla (2001, p.
44) o apresenta de maneira bem simples e clafaréimcia € um processo cognitivo que gera
uma informacdo semantica nova, a partir de umanrdgdo semantica anterior, em um

determinado contexto”.

Desta citagdo bem sintética, merecem destaguepasss®esognitivo/contextqela
importancia que exercem no processo de leiturapasacbes mentais que o leitor realiza,
bem como todo o seu universo individual (contexto sentido amplo) influenciaréo,

sobremaneira, a construcao de sentidos.

Serdo apresentadas algumas reflexdes sobre dugsates etapas da pesquisa:
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PREPARACAO PARA A LEITURAverificacdo do momento que precedeu a leitura,

ou seja, como 0s autores introduzem o tema.

EXTRAPOLANDO O COTEXTO escolha das atividades que levam os leitores a

ultrapassarem o nivel estrito do cotexto.

Somente através de uma pratica ampla e sistendgicmpreensdo textual seréo
formados leitores realmente capazes de agiremgireeadiante das diversas circunstancias

da vida, reaiprotagonistasde sua caminhada.

4 PREPARACAO PARA A LEITURA

O questionamento quanto eomo os autores dos LD introduzem o tema pararkeitu
baseia-se nas consideracfes de diversos autoragl@fdo ao conhecimento prévio dos
leitores, sua visdo de mundo decorrente de suasriémpias pessoais as quais muito

contribuem para a compreensao textual.

Koch e Elias (2007, p. 13), por exemplo, reforcanpapel do leitor enquanto
construtor de sentido, utilizando-se de estratégmamo selecédo, antecipacao, inferéncia e
verificagdo; também reconhecem que conhecimentosindaa e das coisas do mundo
orientam a leitura e a producao de sentido — bayageiocognitiva.

Antunes (2009, p. 204), ao referir-se a leitura cama “atividade de encontro”, uma
atividade interacionista que envolve diversos tipds conhecimento, menciona o
levantamento de hipodteses, baseadas no conhecim&vio do leitor, como se verifica na
seguinte citacdo: “Falo, portanto, de uma leituna,cp partir dehipoteses de predicdes
inicialmente levantadasvai além da superficie do texto, além do que espdicito, do que
esta declarado. De uma leitura que mobiliza umidemiural, portanto: que esta no texto,

que esta no leitor, que esta no contexto”.

E evidente o contraste entre uma atividade derdejue vai direto ao texto e aquela
gue mobiliza conhecimentos prévios do leitor: ndenas o faz prever possiveis conteudos a
serem detectados na leitura, como, sobretudo, ton&a com o tema, motivando-o a dar
inicio & leitura do texto. Mesmo que o Livro Didatindo contribua com este aspecto, € de
7
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suma importancia que o professor o faca, habildama trazer sua propria visdo de mundo

em relacdo aos possiveis temas e, assim, exersaadmsicao e seu direito kégor ativo e

responsivo.

Em um exemplo de&b? Seérie da Colecdo Portugués: linguagens, p. 198s
comentarios sobre o decorrer de nossa vida, cowerstis capitulos de uma longa histéria,
preparam o leitor para o tema da unidadescobrindo quem sou eas diversas fotos,
certamente, o levardo a identificar ou ndo sua petsoal com o que estd sendo mostrado e
pode ser um momento rico de troca de ideias endrealonos sobre suas realidades,

valorizando e respeitando as diferencas.

No volume da6? Série da Colecdo Novo Dialogdoi escolhido o Modulo 06, cujo
tema éCidadao: uma parceria com a vida imagem de altos edificios na figura pla245
estimulara associagfes no leitor, em maior ou memensidade, a depender de sua vivéncia
e € sempre interessante perceber como um mesnw (tpxdlquer que seja a linguagem)
provoca diversas interpretacdes. Como neste casb@dénuitos comentarios, nem perguntas
ao leitor, o que acontece frequentemente nas atlegl da outra cole¢édo, cabe ao professor
instigar a discussdo e valorizar os contrastesvdasadas respostas que surgirem! Nesta
imagem apenas se |é: “Cidaddo, uma parceria cordad, \que, provavelmente, despertara

diversos comentarios.

Este tema serd abordado em dois diferentes texiostrando diferentes realidades,
sendo que o primeiro, acima citado, vem logo cetdraesta paisagem urbana com a dura
vida do sertanejo, no exemplo a seguir, “A secaigverno”, p. 246, um texto do género
cordel. Esta apresentacdo, todavia, se configuratamo tendenciosa, ja explicitando as
diferencas, ao dizer que “ao longo de nossa héstatiitos contrastes foram se estabelecendo
no pais”, impedindo, assim, que o aluno traga sehecimento de mundo e expresse suas

expectativas quanto ao texto a ser lido.

5 EXTRAPOLANDO O COTEXTO

Trabalhar a compreensao textual como um processoeetemente inferencial e

entender que o leitor tem sempre um papel dinAmésponsivo séo fatores imprescindiveis a
8
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formacao de leitores reflexivos e criticos, poisaséim eles exercitam seu direito de ter voz,
mesmo que ndo seja a mesma dos colegas; praticatdgetividade, a singularidade inerente
a cada individuo, respeitando-se, sempre, as difase E nas pequenas coisas que se ensina a

ética e o valor de cada um.

Selecionar entre os dados coletados as atividagemglhor representariam cada série
das cole¢Bes escolhidas foi uma tarefa bastarital,difois em cada atividade proposta pelos
autores das duas colecdes existe a inclusdo do tpie, em maior ou menor intensidade, €
sempre levado a usar seu conhecimento de munder federéncias, suposicoes,

comparacdes, ou seja, a extrapolar o expliciteee@osicionar.

A Unidade Quatro da Colecédo Portugués: linguagens (&8®€rie, p. 227Xraz como
tema oSéculo XXlo capitulo 1, intitulad@ vida e o videtrabalha este tema com o tefia
tem alma de pombalo génerarénica Na questdo 01, o leitor vai perceber o pontoisia v
do autor, o que € um primeiro momento de constrdgisentidos para, a seguir, ha questao
02, ao identificar as consequéncias da TV, emitirjuizo de valor sobre elas, o que envolve
a sua proépria visdo de mundo, que pode coincidimdmicom a do autor e com a dos demais
colegas. Momento importante para refletir sobn@poirrtancia dos meios de comunicagao em

geral e a qualidade da TV brasileira.

Do Primeiro Médulo daColecdo Novo Dialogo (52 série, p. 15ptituladoDo passado ao
futuro ... € s6 um pujeescolheu-se a atividade do texto inici® ‘mistério da casa abandonada
além de solicitar que sejam levantadas hipéteaashdm pede que o leitor suponha outro desfech
para a historia lida, trabalhando, assim, com apacaidade criadora, fazendo-o parte do processo (
producao textual, tornando-o, de alguma forma, wautr também. Estas questdes permitirac
respostas variadas, pois cada leitor se sentitagaw das criancas do texto e reagira conforme sue

proprias vivéncias.

Outro exemplo, do segundo texto desta série, tidedamdiario (p. 26) leva o leitor a
comparar determinados fatos apresentados no tertoacsua realidade, o que favorece seu
processo interpretativo e critico: “Na sua opinigoais sao os conflitos mais comuns entre

pais e filhos nos dias de hoje? Justifique.”
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Estes sdo apenas alguns dos inimeros momentos ppadessor capacitado podera

aproveitar para desenvolver os muitos temas agsest@Enno livro didatico, possibilitando aos

alunos leitores a reflexdo, as associacoes conotextos lidos, a comparacdo com o0 que
ocorre em sua realidade, sua comunidade, capagsi@nd se tornarem protagonistas de sua
histéria, ndo apenas aceitando o que |lhe é mo#abatio, mas pensando nos valores
envolvidos, tomando decisbes com fundamento e,esahy, aceitando e respeitando as

diferencas.

A seguir, também apresento uma critica: nas atieégale leitura analisadas sdo varios
0S momentos em que um questionamento ao leitotaddravés de alternativas que limitam
bastante a sua interpretacdo, pois ja encontrividaale proposta uma gama de possibilidades;
trabalhar com questbes mais amplas, sem ofereg@ostas prévias permitird que o leitor tire
suas proprias conclusbes, baseado em seu conhéxirden mundo, seu conhecimento
linguistico, seu conhecimento enciclopédico, sugna histéria e possa se colocar diante do

texto lido.

Um exemplo disto, n&olecdo Novo Dialogo (52 série, p. 263)pde ser verificado
quando os autores oferecem seis citacdes do wofioitando que cada uma seja associada a
um dos trés sentimentos: PROTECAO, AMOR, ACONCHEGO.

A identificacdo de sentimentos e de atitudes dpstatdo poderia ter sido deixada em
aberto, sem nenhuma das trés opc¢oes, para quéedadaao rever as citacdes, as associasse
a um determinado sentimento e atitude dentro dgs®ario universo ou, ao ler os trés itens
dados, buscassem no texto passagens que os sefietis

Outro exemplo, n&olegdo Portugués: linguagens, (82 Série, p. 18fgmbém seria muito
rico emais desafiador se fizesse o leitor concluir oslig#ps necessarios para ter namorado,
ja que o texto apresenta o inverso, sem oferecenumea das doze opcdes; sabe-se que
questbes abertas dao oportunidade ao leitor deolseacem mais naturalmente, sem se

limitarem a escolher alternativas.

Os dois exemplos acima, representativos de cadalameolecdes escolhidas ilustram
a ocorréncia muito frequente deste tipo de questétivros didaticos em geral, que pode ser

perfeitamente substituido por outros que nao rgatn as respostas do leitor, direcionando-o

10
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exclusivamente ao cotexto, & materialidade lingrasCertamente, em edi¢fes futuras, tais

aspectos ja devem ter sido repensados!

6 ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se a importancia de estimular saluivessos, ja& que cada leitor traz
todo o seu universo social, cultural e histériamramte o processo de compreensao dos textos,
quaisquer que sejam as linguagens utilizadas,ic@mrfse que, em ambas as colecdes, 0s
diversos temas para leitura sdo sempre precedalpseparacdo, através de textos variados:
através da linguagem visual apenas, ou tambémcefele comentarios e questionamentos
sobre o conteudo a ser lido, o que estimula orletariar hipdteses sobre o texto e a
mobilizar todos os seus diversos conhecimentosatao-se, desta forma, melhor preparado
e mais motivado ndo apenas para a atividade dedeftropriamente dita, como para se
posicionarem frente a “leitura” dos acontecimemogs o rodeiam em sociedade. O tripé
direitos humanos, ética e dignidadeonstruido aos pouquinhos em todos os momentos de

nossa vida. Familia e Escola devem ser o pontadiela.

Quanto ao questionamento sobre atividades quepekdra o cotexto, em todas as
atividades de compreensao nas duas colecdes, eristgrande diversidade de questdes que
ndo se limitam & materialidade linguistica, levandeitor a fazer inferéncias, comparagées
entre 0 que foi lido e sua realidade pessoal/soeialirar conclusbes, a se posicionar
criticamente quando emite uma opinido pessoalsarglr o implicito e a intertextualidade e,
até mesmo, a criar outro desfecho para o textg lddras linguagens que néo a verbal
também sdo usadas, mostrando a amplitude do peoodeskeitura e do que a terminologia
texto pode significar.

Uma critica foi apontada quanto as perguntas oespostas alternativas objetivas
fato que limita, sobremaneira, o processo de coemgé®o, pois o leitor fica restrito as opcdes
dadas; partindo-se do pressuposto de que a corspreeraria de leitor para leitor, ha

inimeras formas de verifica-la e tais atividades mais se justificam.

% Salienta-se que estas e as demais criticas madizAurante esta pesquisa em nada desmerecem os
significativos avancos nela ja reconhecidos.
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A todas as instituicdes privadas e publicas queridom a educacdo cabe promover

uma constante atualizacdo de seus profissionaia,cuee cada vez mais 0 contexto escolar
seja um espaco de construcdo e reconstrucdo deaor@nto, de conscientizacao/pratica
sobre os direitos humanos, a ética, a dignidadegfiexdo sobre como a aprendizagem se
realiza, de transformacgao de cidadaos que, segieregu conhecimento e de seu potencial,

possam atuar concretamente e criticamente em pageepessoal, académico e social.
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