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UM OLHAR CRITICO E REFLEXIVO SOBRE A INCLUSAO DO AL UNO
COM BAIXA VISAO NA ESCOLA COMUM

Aroldo Barbosa da Silva

RESUMO

Este texto visa tecer uma discussdo sobre o pdessiclusdo dos alunos com baixa visao
especialmente no que se refere aos recursos espgciécessarios para a sua escolarizacao.
Compreendemos que o entendimento dessa questésgenpela leitura critica dos marcos
legais, politicos e pedagdgicos, os quais irdo ipidissr uma mudanca nos paradigmas
educacionais atuais. Concluimos que o sistema eidned atual, apesar do aparato legal e
das pesquisas, ainda encontra-se em fase de framscoferta de um ensino de qualidade a
todos os seus alunos.

Palavras-chave:Baixa Visdo. Inclusao. Deficiéncia Visual.

ABSTRACT

This article aims to weave a discussion of the ggef inclusion of students with low vision
in particular as regards the specific resourceslegtéor their schooling. We understand that
the understanding of this question permeates tiieatrreading of the legal, political and
pedagogical, which will enable a change in theenireducational paradigms. We conclude
that the current educational system, despite tlgal lapparatus and research, still is in
transition on providing a quality education toitdlstudents.

Keywords: Low Vision. Inclusion. Visual Impairment.

1 INTRODUCAO

Ha muito que se falar sobre o aluno com baixa ves&eu processo de inclusdo na
escola regular pois sabemos que 0s problemas visg@rretam 6nus a aprendizagem,
desenvolvimento intelectual e a socializagdo. HEmtte, com tratamento precoce,
atendimento educacional adequado, programas &aemspecializados, a perda da visédo
nao significara o fim de uma vida independente téremma e ndo ameacara a vida plena e

produtiva.

Mestre em Familia na Sociedade Contemporanea. iaigecem Educacao Inclusiva, licenciado em Pegiago
e professor do Centro de Apoio Pedagdgico ao [RefieiVisual — CAP.
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A nossa preocupacao, neste artigo, é trazer plieade algumas questdes relativas a

inclusédo, tais como legislacdo educacional, addémsacurriculares, acessibilidade, dentre
outras, sobre as quais temos tido oportunidade etesap ao longo da nossa trajetéria
profissional. Algumas dessas questdes vem senetoalkg discussao e estudos nos encontros
semanais, dos quais participamos, com os professiyr Centro de Apoio Pedagoégico ao
Deficiente Visual — CAP, e também com os alunoxwso de Pedagogia da Faculdade D.
Pedro Il através das aulas da disciplina Educagéludiva, e de forma indireta com os

alunos com baixa visdo matriculados na escola aeglal rede publica da cidade de Salvador.

A realizagdo de uma pesquisa que traz em seu dajoportancia dos estudos a
respeito da inclusdo dos alunos com baixa viséiifipasse e encontra sua relevancia ao
contribuir para qualificar a reflexbes acerca daessaria transformacdo do sistema
educacional vigente em um sistema educacional esaéminclusivo. Algumas razdes
motivaram essa pesquisa, entre elas ressaltoeripa de um filho com baixa visdo e
perceber diariamente a falta de conhecimento dufegsores da escola regular a respeito do
assunto; (ii) acreditar que devemos criar oportathéd para que todos possam ter acesso a
uma educacdo de qualidade: (iii) enquanto proimsgiolo Centro de Apoio Pedagodgico ao
Deficiente Visual, acompanhar, ainda que indiretame diversas dificuldades vivenciadas
pelos alunos com baixa visdo, bem como de seudidassi no que diz respeito a educacao

escolar.

Assim sendo, este trabalho de investigacdo ciestifem como objetivo investigar
quais os fatores que contribuem para a inclusdodueedida dos alunos com baixa visdo na

escola regular.

Essa pesquisa, pode ser classificada em expl@da@rdo em vista a necessidade de
subsidiar o aprofundamento de discussdes sobricédeia visual. Quanto ao delineamento
da pesquisa ou modelo conceitual, essa pesquisaraeteriza como bibliografica uma vez
que sua fundamentacao consiste em referénciassjérees.

Considerando, assim, as leituras e analises dassfahentificaremos ao longo deste
estudo que, em sua grande maioria, as criancasvengocom baixa visdo, longe de
apresentarem disturbios de aprendizagem, estaendofras conseqiéncias de praticas

pedagogicas que as impedem de desenvolver asceasiplidades.
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1
A baixa visdo significativa pode interferir no pesso de desenvolvimento e
aprendizagem quando as condicbes ambientais nam ftavoraveis; quando os recursos
especificos ndo estdo disponiveis para o alunospacge escolar; quando a qualidade da
mediacdo e a oferta de experiéncias ndo forem adeglas necessidades dessas criancas e

jovens, ou, suficientes para a compreensao do enedmstrucdo do conhecimento.

2 O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

BEM VINDO A HOLANDA

Frequentemente, sou solicitada a descrever a edpeid de dar a luz a uma
crianga com deficiéncia - Uma tentativa de ajudasgoas que ndo tém com
guem compartilhar essa experiéncia Unica a entéad€imaginar como é
vivencia-la. Seria como.Ter um bebé é como planejar uma fabulosa
viagem de férias - para a ITALIA! Vocé compra mentie guias e faz
planos maravilhosos! O Coliseu. O Davi de MicheiagAs gondolas em
Veneza. Vocé pode até aprender algumas frasesaéamit E tudo muito
excitante. Apds meses de antecipacao, finalmemgtgach grande dia! Vocé
arruma suas malas e embarca. Algumas horas depoé& aterrissa. O
comissério de bordo chega e diz:

- BEM VINDO A HOLANDA!

- Holanda!?! - Diz vocé.- O que quer dizer com Holanda!?!? Eu
escolhi a Itélia! Eu devia ter chegado a Italia.deoa minha vida eu sonhei
em conhecer a Italia!

Mas houve uma mudanga de plano vbo. Eles ateaissara
Holanda e é 14 que vocé deve ficar.

A coisa mais importante é que eles nao te levaraomalugar
horrivel, desagradavel, cheio de pestiléncia, femdoenca. E apenas um
lugar diferente.

Logo, vocé deve sair e comprar novos guias. Devendpr uma
nova linguagem. E vocé ir4 encontrar todo um nawup@ de pessoas que
nunca encontrou antes.

E apenas um lugar diferente. E mais baixo e memssiarado que a
Itdlia. Mas apds alguns minutos, vocé pode resfinaiio e olhar ao redor,
comegar a notar que a Holanda tem moinhos de veulipas e até
Rembrants e Van Goghs.

Mas, todos que vocé conhece estdo ocupados initlule da Italia,
estdo sempre comentando sobre o tempo maravilh@spassaram la. E por
toda sua vida vocé dira:Sim, era onde eu deveria estar. Era tudo o que eu
havia planejada!

E a dor que isso causa nunca, nunca irA emborgu®a perda
desse sonho € uma perda extremamente significativa.
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Porém, se vocé passar a sua vida toda remoendo ddando ter
chegado a lItalia, nunca estara livre para aprexsacoisas belas e muito
especiais sobre a Holanda. (Emily Perl Knisley,7)98

O texto nos convida a uma reflexdo sobre o processanclusdo educacional.
Historicamente, a oferta escolar destinada aosoalwom deficiéncia foi feita de forma
segregada em escolas especiais. O “aluno com afeéed isolado dos demais para receber
tratamento especializado, a énfase era nas intggenterapéuticas em detrimento das

pedagodgicas. A educacdo especial era considerati@ con subsistema a margem da

educacao em geral.

Nas ultimas décadas do século XX e mais recentemmentano de 2008, a educacao
inclusiva passa a ser uma realidade no sistemaeidnal brasileiro através da promulgacao
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Pdmgpeda Educacdo Inclusiva.
Parafraseando (KNISLEY, 1987) podemos dizer queness vivendo um novo momento na
histéria da educacgéo brasileira, um outro paradigthecacional onde o reconhecimento e a
valorizacéo das diferencas humanas estao requedendscola uma nova forma de conceber
a sua organizacdo administrativa e pedagoégica. usagdio inclusiva € um caminho sem

volta.

A Constituicdo Federal no seu art. 5, afirma quelds s&o iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza...”. Portanto, aca&ghp, enquanto direito de todos
independente de racga, sexo, cor, idade ou defiaiéNeste sentido, a inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia assume grande relevansidiscursos politicos e passa a ser um
dos temas mais recorrente das nossas politicas@doais, se configurando como [...] “uma
acao politica, cultural social e pedagdgica, demtgmda em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participa®io nenhum tipo de discriminacao”.
(SEESP/MEC, 2008)

Nesta perspectiva inclusiva da educacéo temosapeeber a escola como um espaco
que atenda a todos, ndo dicotomizando as pesscasat@gorias “deficientes” e “sem
deficiéncia’. As praticas pedagégicas terdo que m@Enventadas, reconhecendo as
capacidades desses alunos e assegurando a sudizgyem e nao apenas a socializacao.

Dessa forma, a educacéao inclusiva se constitui comanovimento social que desafia a
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escola a ser mais representativa da diversidadesxjse na sociedade, tornando-se assim

mais democratica e justa.

Vé-se, assim, a necessidade de se repensar osoaspeministrativos e pedagogicos
das escolas visando gestar um novo modelo de eguel@&duque tendo como principio a
diversidade humana. Ou seja, se faz necessariotamdimento de que a deficiéncia é
elemento constitutivo da identidade do individugue as diferengcas humanas devem ser
priorizadas na construcdo do curriculo. Traballwemn @ diversidade tem sido uma cobranca

constante uma vez que esta demanda se encontreenoridas escolas.

Nesse sentido, (SKLIAR; DUSCHATZKY, 2000 apud LARB®, SKLIAR, 2001, p.
137) questionam sobre a possibilidade de educdivessidade:
Felizmente, é impossivel educar se acreditamosiggaemplica formatar
por completo a alteridade, ou regular sem resigté&lguma, o pensamento,
a lingua e a sensibilidade. Porém parece atraegite rpenos ndo para
poucos, imaginar o ato de educar como uma colocatabsposicdo do
outro, de tudo aquilo que o possibilite ser distidb que €, em algum

aspecto. Uma educacdo que aposte transitar porntinerario plural e
criativo, sem regras rigidas que definam os hotede possibilidade.

A partir das reflexdes dos autores podemos afimuoa estamos diante de questdes
complexas, uma vez que a organizacao escolar i@ pela rigidez e uniformidade de
suas praticas administrativas e pedagogicas, difjoelta uma educacéo pautada no direito a
diferenca e consequentemente contraria as formdsciéminacdo e exclusdo. A presenca da
diversidade no ambito escolar € uma realidade Goepode mais ser negada e ser isolada
para receber tratamento especializado. A diversigadcisa ser aceita por todos para que
novas configuracdes didatico-pedagodgicas sejameimgrtadas objetivando atender, sem

distingdo, a todos os cidadaos.

Portanto, a inclusdo educacional das pessoasieficiéncia é um direito que precisa
ser assegurado. O acesso e o usufruto a uma ecqlaalidade ndo € apenas garantir um
espaco na sala de aula e promover a integracdcosarnlegas, € preciso ir além. Segundo
Mantoan (1998, p. 5):

A integracdo escolar, cuja metafora é o sistema @ascata, € uma forma
condicional de inser¢cédo em que vai depender do alan ou seja, do nivel
de sua capacidade de adaptacdo as opcOes do sissewmlar — a sua
integracdo, seja em uma sala regular, em uma aspeeial ou mesmo em
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instituicoes especializadas — trata-se de umanaliea em que tudo se
mantém, nada se questiona do esquema em Wyido N0sso)

O grifo é nosso, para tornar evidente que a esmmia orientacdo inclusivista deve,
constantemente, rever seus elementos constitutbitoseja, reelaborar seu projeto politico
pedagogico, seus recursos didaticos, suas metodslegstratégias de ensino bem como suas
praticas avaliativas para atender aos alunos cdicié&eia. Em contraposicdo a metafora da
cascata, estudiosos apontam a metafora do caléjloggara representar a escola inclusiva,
ou seja, [...] “O caleidoscopio foi escolhido paequele todos os pedacinhos sdo importantes
e significativos para a composicao da imagem.Quanaior a diversidade, mais complexa e
mais rica se torna a figura formada pelo conjula® partes que a compéem.”(CARVALHO,
1999, p. 39).

Frente a esse novo paradigma educativo, a escetafbar atenta a necessidade de

respeitar o ritmo e observar as capacidades deuradsn vez de enfatizar as limitacdes.
De acordo com Silva (2006, p. 8):

A observagéo mais atenta da ambiéncia da escaliaregnde estdo alguns
poucos alunos que tém deficiéncia, é nitidamenttigix@dora: percebe-se
que esses alunos tentam adaptar-se, acessandengiplotie que dispdem
dentro das suas possibilidades num ambiente mistue rico para
interacdes, mas que por si s6, sem a atencdo sole necessidades
especiais, ndo possibilita experiéncias de formagzdodo aproveita as
possibilidades, deixando-os limitados a uma paditdo precaria no que se
refere & socializagéo e a aprendizagem.

E importante ouvir do aluno com deficiéncia parmao conhecimento do que ele
considera valido para o seu bom desempenho naaalala, pois ele sabe da sua condicdo e
pode dar contribuicbes valiosas. E € preciso, pasa-lo, estar aberto a suas formas de
comunicacao.

Por outro lado, existe por parte dos professorda)sa crenca, de que vinculada a
deficiéncia encontra-se um déficit intelectual ue ge constitui num grande empecilho para o
desenvolvimento da educacéo inclusiva. Outro aspeecer considerado nesse processo de
escolarizacdo é a convicgdo revelada por muitdegsores que somente 0s especialistas, nas
instituicbes especializadas, sabem atuar com matom deficiéncia. Neste contexto, cabe

destacar:
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[...] verifica-se que os professores regulares teéo experiéncia com esse
tipo de alunado, e mal ddo conta, em suas clasts$ak, de um numero
grande de alunos que, embora ndo tenham deficnespecificas,
apresentam inimeras dificuldades de aprendizagaumde/ comportamento.
Os professores especializados, por sua vez, vénstroolo sua
competéncia com base no conhecimento das dificesda&dpecificas do
aluno que atendem, dando énfase a diminuicdo operacao dos efeitos
de suas deficiéncias. (GLAT, 2009, p. 30)

O professor tem papel importante no cotidiano @sa®lé insubstituivel no processo
de ensino-aprendizagem, cabendo-lhe o estabelawirderestratégias de aprendizagem que
criem condi¢cdes para o desenvolvimento das potetanies do aluno, de forma a promover
um ambiente que contemple os diferentes estilogpdendizagem, interacdo e participacao
dos alunos, ou seja, torna-se imprescindivel qescala saiba lidar com as diferencas e

trabalhar a unidade na diversidade.

Neste sentido torna-se fundamental salientarmaspariancia do suporte legal para
que a educacdo inclusiva saia dos discursos erge tona pratica. O Estado, enquanto
provedor da educacédo, deve garantir o direito adeidia que, sem ddvida tem como ponto

forte os bancos escolares.

3 MARCOS LEGAIS, POLITICOS E PEDAGOGICOS

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educaca@ peodos:Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizadanamgo de 1990, em Jomtien, na
Tailandia, a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Hados e o Plano De Acdo Para
Satisfazer as Necessidades Basicas De Aprendizagegpnstituem em um marco que

fundamenta a implantacao de sistemas educaciomtdisivos.

De acordo com o disposto nesses documentos as snagiidas afirmam o
compromisso do direito a Educacdo para Todos, \&ersdlizacdo do acesso a educacado e a

promocao da equidade.

Em decorréncia dessa conferéncia, ocorreu em Satatizspanha no ano de 1994 a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educatigpediais:Acesso e Qualidade, com o
objetivo de promover a Educacdo para Todos, amals as mudancas fundamentais de

politicas necessérias para favorecer o enfoqudutzaedo integradora, capacitando realmente
7
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as escolas para atender todas as criangas, sabratudque tém necessidades especiais.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5).

Aprovada nessa conferéncia, a Declaracédo de Satansare Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Eispes# constitui como um documento

norteador para organizagao das escolas inclusivas:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de tpdas as criancas
devem aprender juntas, sempre que possivel, indepgmente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas pos$sia Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidadesadivd#sseus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagessegurando uma
educacgdo de qualidade a todos através de um dargptopriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso desea@ parceria com as
comunidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 12)

Em conformidade com esse documento as escolasaregudom orientacdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combatedasitdiscriminatorias e que alunos com
necessidades educacionais especiais devem tepa@cessola regular, tendo como principio
orientador que “as escolas deveriam acomodar t@asl@asiancas independentemente de suas
condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocgneiguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.
330).

Acreditamos que na esteira da Conferéncia ja citatlai de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional n® 9394/96 estabelece no capit(ia Educacéo Especial) que:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, paedeitss desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida pnefahmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores dssiéades especiais.

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de appéerializado, na
escola regular, para atender as peculiaridadeslidiateta de educacéo
especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em dassrolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcacataticbes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo lnases comuns de ensino
regular.

[..]
A partir da recomendacao legal, a Resolugcdo CNE/G€RRle 2001, afirma que:
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Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular tadoslunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendiraesteducandos com
necessidades educacionais especiais, assegurambndisdes necessarias
para uma educacéao de qualidade para todos.

Através destes documentos, dentre outros, ficaeatedque a educacao inclusiva é
atualmente a politica educacional oficial do pdiesta perspectiva, o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apreserRalitica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva gone ¢omo objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com é@efie, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac@ az@olas regulares, orientando o0s
sistemas de ensino para promover respostas as siteckss educacionais especiais,
garantindo: (a) Transversalidade da educacdo edpdesde a educacao infantil até a
educacao superior; (b) Atendimento educacional osimado; (c) Continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do enstjofF@¢rmacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demaisspimiais da educacdo para a incluséo
escolar; (d) Participacdo da familia e da comurada@) Acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,treossportes, ha comunicacao e informacao;

e (e) Articulacao intersetorial na implementacas politicas publicas.

Para a implementacdo da Politica Nacional da Educ&special na perspectiva da
Educacao Inclusiva foi publicado o Decreto n° 6,5#117 de setembro de 2008 que dispde
sobre o atendimento educacional especializado)aimgumta o paragrafo unico do art. 60 da
Lei n'9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescentsiligp ao Decreto$6.253, de 13
de novembro de 2007.

Recentemente a publicacdo da Resolucédo N° 4, éeoftdbro de 2009 vem Instituir
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Edanal Especializado na Educacéo
Bésica a qual preconiza no seu Art. 1° Para a mmgai¢acdo do Decreto n° 6.571/2008, os
sistemas de ensino devem matricular os alunos cefii&hcia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéalaases comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), oftostaem salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Edimsd Especializado da rede publica ou

de instituicbes comunitarias, confessionais ounfiitgpicas sem fins lucrativos.
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Estes textos legais, politicos e pedagodgicos fuedtam e garantem a base para a
construcdo de uma escola inclusiva. Portanto, éamgzéo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva #irdkamental importancia na luta pelos

direitos humanos e por uma sociedade mais justa.

Nao podemos, igualmente, deixar de registrar giznes legalmente amparados para
a implantacdo de um novo paradigma educativo. Naném este € um periodo que se
caracteriza pelas incertezas e questionamentogrquave familias, instituicdes regulares e

especializadas e demais membros da sociedade.

4 ENTENDENDO A BAIXA VISAO

A viséo contribui de forma significativa para o e@golvimento humano, pois 85%
das informacgdes a respeito do mundo que nos cdregam através deste sentido. Problemas
visuais podem acarretar a diminuicdo da visdo a@aaperda total, mas isso ndo significa
invalidez, pois as pessoas com deficiéncia visuadem ter uma vida produtiva e

independente.

A deficiéncia visual é classificada com base enggos que se diferencia atraves de
niveis de funcionamento. Assim considerando, tedws grupos de condicdo distinta, ou
seja, a cegueira e a baixa visédo, vale salientarsgua deficiéncia atingir apenas um olho a
pessoa ndo € considerada deficiente visual. Tomaodobase os dados da Organizacao
Mundial de Saude (OMS), a mesma estima que existaBrasil 10% de pessoas com algum
tipo de deficiéncia, das quais 1% a 1,5% teriactiicia visual, o que representa um namero
aproximado de 1,7 milhdes de pessoas, sendo qued8la& com baixa visdo.(MEC/SEESP,
2006, p. 7).

Ressalte-se que, apesar do nimero de pessoas p@nvisao ser bastante superior a
das pessoa cegas, sendo esta ainda desconheanaiate da populacdo uma vez que a
cegueira € percebida com mais facilidade do quaisalbvisdo, que muitas vezes passa
despercebida, o que se torna grave quando pesamsosiancas e jovens em processo de

escolarizagao.

Martin e Ramirez (2003, p. 43) definem a baixawidd seguinte maneira:

10
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a baixa visdo caracteriza-se pela capacidade, quanenos, para a
percepgdo de massas, cores e formas, e por limifgaé@ ver de longe,
embora com possibilidade para discriminar e idieatifobjetos e materiais
situados no meio proximo a uma distancia de poweosimetros, quanto
mais, a poucos metros. O residuo visual pode pernieitura de grandes
cartazes, embora, ndo se dé a leitura funcionadirga inclusive com meios
especificos. Em individuos com residuos superi@dmixa visdo pode ser
utilizavel em determinadas atividades escolareapendizagem, incluindo
a leitura em tinta, embora com atendimento espeagdl para faze-lo.. Em
condicbes adversas ou em circunstancias deternsinaequer o uso de
técnicas especificas de cegos. Em outras ,envetsert possivel o uso do
residuo visual com pleno éxito, aparentando nodadé visual.

Ainda, segundo esses autores (p. 44) as pesswabaiga visao tém dificuldades de
perceber aspectos visuais relacionados com: (gpdraesproporcionais no espaco; (b)
representacdes tridimensionais; (c) formas comppéth profundidade; (e) movimento; (f)
objetos ou materiais situados fundos similares; dlgjetos com pouca luz; (h) detalhes

distintivos nas formas e dentro das figuras.

A partir dessas caracteristicas podemos percel®asgpessoas que possuem baixa
visdo possuem residuos visuais 0s quais possibittdeitura de um texto impresso, como
também ha aquelas que para uma leitura irdo utizistema de leitura e escrita usado pelas
as pessoas cegas, isto €, o Sistema Braille’dessoas com baixa visdo ndo constituem um
grupo homogéneo, pois se caracterizam por aproveéda residuo visual de diferentes
maneiras.[...]” (CANEJO; FOGLI; ORRICO, 2009, p6)1

Assim, podemos afirmar que a partir da acuidadeaVido individuo a baixa visao
pode ser leve, moderada ou severa Entende-seyidade visual a capacidade visual de cada
olho (monocular) ou dos dois olhos em conjuntodbirtar) e campo visual toda a area que

abrange sua visdo, sem movimentar os olhos.

Patologias como: catarata, glaucoma, atrofia deon@ético, retinose pigmentar, dentre
outras causam a perda da funcao viosual que provagdaixa visdo. A patologia é que ir4
determinar forma como a pessoa enxergara, 0 queswgir tratamentos médicos e
educacionais diferenciados, portanto, ndo podemabartda mesma forma as pessoas com

baixa visao.

Nessa diregdo, o MEC/SEESP elaborou um materidglilado A incluséo do aluno
com baixa visdo no ensino regular visando fornecmntacdes aos professores da escola
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regular. Do qual estaremos transcrevendo algumemdogeas e as devidas recomendacéo

educacionais.

A patologia denominada retinose pigmentar “caradese por degeneracao
progressiva da retina, com dificuldades para vig#farna, discriminacéo de cores e perda da
visao periférica.” (MEC/SEESP, 2006, p. 57)

No que se refere a forma como a escola regular lsarecom o aluno que apresenta
tal patologia, as recomendacdes sao: [...] boainagdo, indireta e focalizada sobre o
material de leitura e escrita, que deve ser em @itdraste e pouco ampliado, devido a
restricdo de campo visual. [...] Ha indicacdo deeagizado do Braille se aperda visual se
tronar muito significativa [...]. (MEC/SEESP, 20@6 57)

Citamos também o glaucoma que pode ser definida canmento da pressao intra-
ocular, provocando defeitos no campo visual.” Ng sala de aula é recomendado “ usar
iluminacao direcionada ao texto, prancha de planbnado para leitura, textos ampliados e
em alto contraste (possivelmente em negrito owacalia0.” (MEC/SEESP, 2006, p. 58)

Esse quadro suscita no professor a adogdo deégsiarimetodoldgicas diferenciadas.
Portanto, a formacdo do professor da sala de auldestaca como condicdo essencial na

perspectiva de promover a inclusao.

5 O ACESSO E PERMANENCIA DO ALUNO COM BAIXA VISAO NA SALA DE
AULA DA ESCOLA COMUM

De acordo com a legislacdo educacional a escotdiozdas pessoas com baixa visao
deve ser realizada nas escolas regulares, poisicgdeia visual ndo € impeditivo para o
desenvolvimento cognitivo de uma crian¢a, aindessrmgaando j& sabemos que a plasticidade
do cérebro permite, em certas ocasides, que untdduiue vVocé nao tem seja compensada
com a hipertrofia de uma outra. No entanto, asipidigades de aprendizagem dos alunos
com baixa visdo dependem da qualidade das opoaesdde experiéncias e aprendizagens

gue vivenciam.

Dependem fundamentalmente das adaptagcbes curesu&arrecursos que 0 meio
oferece para melhor agao funcional.
12
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Adaptacbes curriculares, de modo geral, envolvemdifinagdes
organizativas, nos objetivos e conteldos, nas roktgids e na organizagado
didéatica, na organizacdo do tempo e na filosofesteatégias de avaliagéo,
permitindo as necessidades educativas de todosunesa em relacdo a
construcao do conhecimento. (MACHADO; OLIVEIRA, Z0(. 36)

Segundo os Parametros Curriculares: adaptacOesutares — estratégias para a
educacao de alunos com necessidades especiaiB),(fp88Blicado pelo MEC, as adaptacdes
curriculares estdo classificadas esignificativas nos objetivos, nos contetdos, na
metodologia e organizacdo didatica, na avaliacaua éemporalidadendo significativas
organizativas, relativas aos objetivos e conteldealjativas, nos procedimentos didaticos e

nas atividades, na temporalidade.

As adaptacdes curriculares e significativas sabuatbes de instancias superiores e
envolvem 6rgdos governamentais, bem como a gestédae . Estas sdo acdes de “natureza
politica, administrativa, financeira, burocréatiet;” (MACHADO; OLIVEIRA, 2009, p. 44)

e nao significativas a responsabilidade cabe aproi@ssor em sala de aula, com o objetivo

de ampliar as possibilidades de participacdo endpragem dos alunos.

Ressaltamos que as adaptacdes curriculares s&actideo medidas de prevencao do
fracasso escolar do aluno com deficiéncia. Mas cafinmam Moreira e Baumel (2001) apud
achado & oliveira (2009, p. 46):

As adaptacBes curriculares ndo podem correr o rmlgcgroduzirem na

mesma sala de aula um curriculo de segunda caegoe possa denotar a
simplificacdo ou descontextualizagdo do conhecime@om isso, n&o

queremos dizer que o aluno incluido n&o necessde adaptacoes

curriculares, de apoios e complementos pedagog®msmetodologias e

tecnologias de ensino diversificadas e que as a&scebpeciais nao
organizem propostas articuladas ao sistema pullecensino. Estamos
argumentando em favor de uma inclusdo real, quensgp o curriculo

escolar, que efetive um atendimento publico deidmdé.

Isso posto, podemos pensar nas criancas com bas& wue apresentam
funcionamento visual o mais variado possivel: algsim@ém dificuldade para enxergar a mais
de trés metros de distancia, outras, podem ter difeialdade para enxergar de perto, definir
imagens, cenas, decodificar letras; copiar da laudar. Ha alunos que necessitam do
aumento de contraste, de ampliacdo dos materiaiserato ou controle da iluminacdo para
uma boa resolugdo visual. Portanto, as adaptachegutares sdo indispensaveis para

efetivagao da proposta educacional inclusiva.
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Na escola, as criangas e jovens com baixa visaenpcal devem realizar todas as

atividades que o grupo realiza: brincar, pularrempmadar, pintar, dancar, participar de jogos,
esportes, atividades de rotina e académicas. Testoicdo nas acfes e atividades que

dependem exclusivamente da experiéncia visual cporexemplo, atravessar a rua.

Constitui também questdo de maior relevancia nauglésio sobre a escola inclusiva a
acessibilidade. Para tanto, iremos recorrer aoddecr 5.296, de 2 de dezembro de 2004 que
estabelece normas gerais e critérios basicos ppranaocdo da acessibilidade das pessoas

portadoras de deficiéncia ou com mobilidade redyzdda outras providéncias.
Lemos no Capitulo Il — Das Condi¢des Gerais dasaitelidade:

Art. 80 Para os fins de acessibilidade, considera-s

| - acessibilidade: condicdo para utilizacdo, cagusanca e autonomia,
total ou assistida, dos espacos, mobiliarios epaguéntos urbanos, das
edificagOes, dos servigos de transporte e dos sitss, sistemas e meios
de comunicacéo e informacgdo, por pessoa portadgogeficiéncia ou com

mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo gquid ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com segurarggossibilidade de as
pessoas se comunicarem ou terem acesso a infornaéggsificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas uig&as e nos espacos de uso
publico;

b) barreiras nas edificagbes: as existentes norrente interior das
edificacdes de uso publico e coletivo e no enternas areas internas de uso
comum nas edificagdes de uso privado multifamiliar;

[.]

d) barreiras nas comunicagdes e informagfes: gerantrave ou obstaculo
gue dificulte ou impossibilite a expressdo ou ebgmento de mensagens
por intermédio dos dispositivos, meios ou sisted@gomunicacdo, sejam
ou ndo de massa, bem como aqueles que dificultenmpassibilitem o
acesso a informacéo;

[..]

V - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, eaqugntos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para meladiamcionalidade da
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidadazida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida;

[..]
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A partir do exposto, podemos afirmar que além taokanto a formacgéo especializada

de professores e demais profissionais da educagéessibilidade é uma questédo crucial na
implantacéo e implementacdo de um sistema edu@drmariusivo. A eliminacéo ou reducao
das barreiras tanto podem ser fisicas, como tandeecomunicacéo e informacéo, sendo esta

mais determinante do que a primeira.

No que tange especificamente os alunos de baié,vgodemos dizer que uma
escola com orientacao inclusivista deve estar atpata as condi¢cdes de iluminacao, placas
de sinalizacdo dos espacos fisicos, tais como:eiash biblioteca, quadras, etc, pistas tateis
para facilitar a locomocé&o independente pelosrdosgecompartimentos da escola, utilizagao
de contraste nas cores dos mobiliarios, paredasimém e degraus. Além disso, a
organizacdo da sala de aula é fundamental, podeitasa utilizacdo de etiquetas nas
pratileiras usadas para acomodar os brinquedosndqudnouver), nos cantinhos téao

comumente utilizados nas educacao infantil e nmerisndamental I.

Outro aspecto que merece destaque diz respeitosacignamento do aluno em sala
de aula. O mesmo devera sentar-se nas primeitasraare poder levantar-se para dirigir-se a
lousa, ou até mesmo mudar a posi¢cao da carteias tslvezes quando for necessario para a

realizacdo das tarefas escolares.

A adocédo dessas estratégias de acessibilidada §8b essenciais para que o aluno
participe efetivamente do cotidiano escolar e ngoef na dependéncia do aluno que nao

apresenta deficiéncia visual.

As ajudas técnicas mencionada pelo Decreto n°® ssd6@ambém conhecidas como
Tecnologias Assistivas, que segundo a definicabadmnd apud MANZINI, 2005, consiste

em uma:

[...] ampla variedade de recursos destinados asdaprte (mecénico,
elétrico, eletrdnico, computadorizado, etc.) aspas com deficiéncia fisica,
visual, mental ou mdultipla. Esses suportes podem me exemplo, uma
cadeira de rodas [...], uma prétese, uma Ortesena série infindavel de
adaptacdes, aparelhos e equipamentos nas maissadiveireas de
necessidade pessoal (comunicacado, alimentacasptma@, educacdao, lazer,
esporte, trabalho, elementos arquitetdnicos e gutfp.28)
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No caso dos alunos com baixa visdo sdo considegddas técnicas 0S recursos

opticos e ndo oOpticos. Fazem parte do primeiro gra telelupas, as lupas manuais e de
apoio, bem como as eletrbnicas, circuito fechadolrde(CCTV), os 0Oculos bifocais ou
monofocais, as lentes asféricas, microscépicas ferogsismaticas. Os recursos o6pticos
especias, geralmente s&o caracterizados por léatgeande aumento para correcdo da visao
de perto ou longe. (MEC/SEESP, 2006, p.50).

No segundo grupo, recursos nao opticos, temos @erre@s com pautas ampliadas,
tiposcopio, pranchas de plano inclinado, lapis 8B, ou 6B, canetas de ponta porosa,
ampliacdo de textos, dentre outros. A escola regeta parceria com o atendimento
educacional especializado (AEE) deve atuarem dmdoconjunta com a finalidade de
providenciarem as ajudas técnicas tendo em vigtat@nomia do aluno na execucao das
atividades escolares, caso contrario, quando oss@s especificos ndo estédo disponiveis para
o aluno no espaco escolar a baixa visdo pode eniterfo processo de desenvolvimento e

aprendizagem.

A baixa visdo ndo impede que uma crianca e/ou scehe frequente a escola
comum, entretanto ao frequenta-la, o aluno podergrar dificuldades no processo educativo
pelo fato de néo existirem recursos materiais edmas apropriados. Torna-se importante
aqui mencionar que cabe a escola realizar as roadiifies necessarias para atender ao aluno
com deficiéncia e ndo o aluno adaptar-se as coeslie&istentes o que se configura como

integragao e n&o incluséo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de termos uma legislacdo com avancos gigtifos para a implantacéo e
implementacédo de um sistema educacional inclubem como pesquisas relevantes e atuais,
reconhecemos que 0s servigos educacionais ainelaceatram distantes de promover a real

inclusédo do aluno com deficiéncia no sistema regidaensino.

O movimento inclusivo é ameacador do ponto de vssieial, administrativo e
pedagdgico, pois a inclusao ira provocar ruptuessvelhas relacdes existentes no interior da
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escola revelando as mazelas de um ensino ardéazer essa mudancga é abrir m&o do velho

para abracar o novo.

Nunca é demais reafirmar que o paradigma educacpeio qual estamos lutando
nao é aquele que coloca a responsabilidade no aamadeficiéncia que tem que se adaptar
as condicOes existentes na escola, mas o que titssitudancas efetivas para atender a
todos com suas necessidades educacionais especiais.

Sabemos da complexidade implicita na tematica atpordada, portanto, se faz
necessario o aprofundamento de estudos. Finalizapddemos concluir que numa

caminhada, o ponto de partida € tdo importantetquade chegada.

REFERENCIAS

BRASIL. Declaracao de Salamanca 1994. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salaragpdf>. Acesso em: 06 out. 2011

. Decreto n®° 5.296 de 2 de dezembro de 2004Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-20@6804/Decreto/D5296.htm>

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Egiacd&specialA inclusdo do
aluno com baixa visdo no ensino regulaBrasilia: MEC/SEESP, 2006.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Edic&specialPolitica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo lmsiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2008.

. Ministério da Educacédo. Secretaria de EduckspecialSaberes e praticas
da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atlmento as necessidades
educacionais especiais de alunos cegos e com baigao.Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

. Ministério da Educacéloei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacionglei n°
9394/96). Disponivel em: < http://www.planalto.dmvccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso
em: 06 out. 2011.

. Ministério da Educacé@Resolucdo CNE/CEB N° 2de 11 de Fevereiro de 2001.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesplavos/pdf/resolucaocne.pdf >. Acesso em:
08 out. 2011.

17



Direitos Humanos,
Etica e Dignidade

‘ 18§§N§"Mcg~wq 18 a 24 de outubro de 2015 __—4

. Ministério da Educacadresolucdo CNE/CEB n° 4,de 2 de outubro de
2009.Disponivel em: < _ http://peei.mec.gov.br/argeiResol 4 2009 CNE_CEB.pdf>.
Acesso em: 10 out. 2011.

. Secretaria de Educacdo FundamerRalametros curriculares nacionais:
Adaptacdes Curriculares Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1998.

CANEJO, E. e FOGLI, B. e ORRICO, Helio. Uma reflexsobre o cotidiano escolar de
alunos com deficiéncia visual em classes reguléme§&LAT, R. (Org.)Educacéo inclusiva:
cultura e cotidiano escolar (organizagédo)Rio de Janeiro: 7letras, 2009. P. 116-136.

CARVALHO, R.E. Integracdo e Inclusdo: do que estanfalando. In: Ministério da
Educacdo/SEEDSalto para o Futuro: Educacdo Especial: tendénciaatuais. Brasilia,
1999. P.35-43

GLAT, Rosana.Educacéo inclusiva: cultura e cotidiano escolaforganizacdo). Rio de
Janeiro: 7letras, 2009.

. FERNANDES, E. M. Da Educacdo Segregadauxdtdo Inclusiva: uma breve
reflexdo sobre os paradigmas educacionais no dontdx Educacdo Especial Brasileira.
Revista Inclusdo:MEC/SEESP, v. 1, n° 1, PP. 35-39, 2005.

KNISLEY, E. P. Bem vindo a Holandal1987. Disponivel em: <http://www.defnet.org.br>
Acesso em: 20 set. 2011.

MACHADO, K.S. e OLIVEIRA, E. Adaptacbes curricularecaminho para uma Educacéo
Inclusiva. In: GLAT, R. (Org.) Educacdo inclusiva: cultura e cotidiano escolar
(organizagéo). Rio de Janeiro: 7letras, 2009. P436

MANTOAN, M.T.E. Integracédo x Inclusdo - educagéoa todosPétio, Porto Alegre - RS.
n°5, p. 4-5 maio / jun, 1998.

MANZINI, J. E. Tecnologia assistiva para educag&eoursos pedagogicos adaptados.
In: BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultufansaios pedagogicosconstruindo escolas
inclusivas. Brasilia, 2005. p. 82-86.

MARTIN, M. B. e RAMIREZ, F.R. Visdo Subnormal. IBUENO, S. T. e MARTIN, M. B.
(Coordenadoreslpeficiéncia Visual: Aspectos Psicoevolutivos e Edativos. Sdo Paulo,
Santos, 2003, p. 27-44.

SILVA, Luciene M. da O estranhamento causado pefei@ncia: preconceito e experiéncia.
Revista Brasileira de Educagépvol. 11, n°® 33, Rio de Janeiro Sep/Dec. 2006.

SKLIAR, C.; DUSCHATZKY, S. O nome dos outros: namda a alteridade na cultura e na

educacao. In.: LARROSA, J.; SKLIAR, C (Orgdpbitantes da Babel: Politicas e poéticas
da diferenca Belo Horizonte: Autentica, 2001.

18



