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RESUMO: O presente trabalho se constroi sobre o ProJovem Urbano. O seu foco de andlise recai sobre
a questdo da formacdo bdsica na medida em que discutird aspectos da relagdo que os jovens, inseridos
nesse Programa, estabelecem com os saberes a eles proporcionados ali (em termos de estratégia de
aprendizado, bem como que saberes sdo privilegiados e/ou priorizados). O ProJovem Urbano é um
Programa de Educacgdo para a juventude brasileira, instituido pelo Governo Federal, regulamentado
através do Decreto n® 5.557/2005. A pesquisa de campo ocorreu em uma Escola Municipal localizada em
bairro periférico de Recife. Vinte e seis jovens, onze do sexo masculino e quinze do sexo feminino,
integrantes do Programa, foram os respondentes. Entrevistas coletivas e entrevistas individualizadas,
além de questiondrios, foram seus instrumentos de recolha.

Palavras-Chave: Educacao; Cidadania; Juventude; Mudanga sociocultural.

INTRODUCAO

O presente trabalho reflete pesquisa desenvolvida no ambito do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Popular vinculado ao Centro de Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco,
nos anos de 2007 e 2008. Pesquisa essa que se construiu sobre o Programa Educacional para a
juventude brasileira, instituido pelo Governo Federal. Assim sendo, buscava compreender como
os/as jovens das camadas populares estabelecem relagdo com o/os saber/es vivenciado/s a partir
da experiéncia no Programa de Inclusdao de Jovens (ProJovem), e procura na prética/prdxis
pedagdgica vivenciada o que caracteriza essa relacao.

Os estudos sobre a relagdo com o saber no Brasil sdo bastante recentes e relativamente
escassos se comparados a outros varios temas ligados a Educacdo. Uma das possiveis
explicacdes pode residir no fato de que as investigagdes ligadas aos processos de aprendizagem
voltaram-se por muito tempo ao fendmeno denominado de fracasso escolar, cometendo, segundo
Charlot (2000), um equivoco. O que ha na realidade educacional ndo € o fracasso e sim alunos/as
em situacdo de fracasso, o que implica desta forma em analisar como se da a relagao desses/as
alunos/as com o/os saber/es vivenciado/s ndo apenas nas escolas, mas também e principalmente
nelas.

Nesse contexto temos o cendrio do ProJovem que surge como um Programa de
Educagdo Social para a juventude, entendendo que essa vivenciou situagdes de fracasso na
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escola, abandonando-a ou por ela sendo excluido por ndo adaptar-se e agora necessita nao apenas
retornar a ela mas encaminhar toda a sua vida, através de uma formacao integral e integrada da
Formacao Basica, da Qualificacdo para o Trabalho e da A¢do Comunitéria.

O ProJovem surge em meio ao discurso paradigmitico da exclusdao, do
(re)conhecimento das dificuldades da escola em sua adaptacdo com a juventude e como proposta
de inovacdo metodolégica que busca a formagdo integral dos/as jovens que hd muito se
encontravam fora do sistema de ensino formal.

Levando em consideracdo que a proposta do ProJovem estd sendo desenvolvida e
experienciada nas principais capitais brasileiras e predominantemente no contexto e espaco
escolar, as nossas indagacdes iniciais acerca da relacdo com o saber tornam-se ainda mais
presentes ao pensarmos em como estd se dando na pratica uma proposta pautada na concepgao
de formacao integral do sujeito, que integra a formacao bdésica, a qualificacio para o trabalho e a
acdo comunitdria, considerando ainda que, no Recife, a implantacdo do ProJovem se deu no ano
de 2005, quando se inaugura a proposta no ambito nacional, encontrando-se implantadas
atualmente 14 Estacdes Juventudes’, o que significa aproximadamente 15.000 mil jovens em
diferentes estagios de vivéncia da proposta e da pratica pedagdgica do ProJovem.

A investigagdo sobre aspectos do Programa, assim, se releva uma vez que se volta para
a compreensao da relacdo dos/as jovens com o saber integrado, experienciado e vivenciado
enquanto resultado da prética/prdxis pedagégica pelos/pelas jovens educandos/das no ProJovem,
que entendemos podem nos levar em busca de outras compreensdes, entre elas a discrepancia
entre teoria e pratica e a perda da funcionalidade do saber escolar que provoca muitas vezes a
evasdo, o desinteresse, a apatia dos sujeitos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Ainda, podemos considerar que a proposta pedagdgica apresentada pelo ProJovem tem
diferenciais significativos das propostas e metodologias pensadas para a educacdo formal
escolar, principalmente para a EJA, que na maioria das vezes € marcada pela evasdo e por novas
situagdes de fracasso, tendo em vista a reproducdo de praticas pedagdgicas tradicionais e
descontextualizadas, pouco voltadas para a realidade dos sujeitos que na maioria das vezes foram
“excluidos” do processo de educagdo escolar na infancia e que a partir do Programa de Inclusao
de Jovens retornam a ele com outras expectativas.

Postas essas consideragdes, vale, agora, dizer que o percurso de exposi¢do adotado
neste texto disponibilizard primeiramente uma tentativa de caracterizacdo da juventude
brasileira, situando as dificuldades e os desafios existentes e como e quando, a partir da realidade
dessa juventude, situa-se o Programa de Inclusdao de Jovens - ProJovem. Esse € apresentado a
partir do discurso tedrico de autores que contribuiram com a formulagcao da Proposta Pedagégica
Integrada, além da nossa interpretacdo do Projeto do Programa que apresenta diretrizes para a
implantacdo do mesmo. Em seguida, considerando que o nosso olhar volta-se para uma
parcialidade da Pratica/Prdxis Pedagdgica, ou seja, para uma certa relacdo com o/os saber/es
dos/as jovens educandos/as egressos/as do ProJovem, a concepg¢ao de pratica/prdxis pedagdgica
desenvolvida por Souza (2007) serd apresentada e discutida no segundo capitulo para subsidiar a
compreensdo do objeto de estudo que, na perspectiva de confronto, fica claro que o objeto do
conhecimento sdo os conhecimentos anteriores em confronto com a realidade (SOUZA, 2006),
em cujo processo sao sujeitos pesquisadores e participantes envolvidos no problema pesquisado,
elacdo que estamos estabelecendo ao abordar a proposta pedagdgica e a andlise dos saberes
vivenciados no ProJovem a partir do campo tedrico da Educaciao Popular. Buscamos ainda neste
capitulo esclarecer a concepg¢ao de relacdo com o saber na perspectiva de Charlot (2000) que, em

5 ~ ~ . . . ., ~ . N ~ .
Essas estacOes estdo em diferentes fases, algumas inclusive ji encerradas sdo incorporadas as Estacdes ativas,
continuando com o atendimento aos/as jovens egressos/as.
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didlogo com Souza (2007), norteia este estudo e subsidia a andlise dos dados coletados para a
compreensdo do objeto em questao.

Finalmente, junto com a indicacdo dos aspectos metodoldgicos adotados, serd exposta a
andlise dos dados coletados, e que buscaram responder as questdes de pesquisa propostas no
estudo para obtermos os resultados almejados, ou seja, a compreensdo da relagdo dos/das jovens
com o saber integrado, bem como as consideracoes finais.

1. O PROJOVEM E OS DESAFIOS DA JUVENTUDE BRASILEIRA (URBANA E
POBRE)

A juventude pode ser considerada uma construcdo social e cultural moderna. Estudos
antropolégicos de diversas orientagdes analiticas indicam que muitas sociedades instituem
estagios demarcatérios da entrada na idade adulta através de processos rituais, nos quais se
vivenciam situacdes intermedidrias nas quais ndo se € mais crian¢a, mas também ndo se € ainda
adulto.

A sociedade ocidental moderna, ao que parece, foi a Unica que construiu as
demarcagdes temporais (e geracionais) que hoje identificamos como ‘“‘adolescéncia” e
“juventude”. Esses estagios t€ém um forte componente social e cultural na determinacao de sentir,
de ser e de projetar a identidade juvenil como apontamos abaixo,

Existem, na verdade, disputas sociais que estdo em jogo na definicdo das “etapas da
vida”. Quando se fala em geracdo, ndo se estd falando apenas da idade bioldgica, de
quem tem 17 ou 18 anos, 23 ou 24 anos. Nas defini¢des de juventude sempre ha
alguém empurrando alguém para ser jovem e ndo ter poder, ou alguém que estd
retirando alguém da juventude e levando-o a entrar na maturidade para trabalhar. De
fato, hd interesses econdmicos e politicos na delimitacio dessas fronteiras, razao pela
qual elas podem ser muito flexiveis na sociedade em que vivemos (NOVAES, 2000, p.
47).

Embora a juventude possa ser considerada uma categoria social que agrupa sujeitos que
compartilham a mesma fase de vida, precisamos ter em mente a multiplicidade de experiéncias
que reunimos sob essa ampla denominagd@o. Nao podemos falar da mesma forma sobre a
experiéncia juvenil de um/a jovem que reside no sertao nordestino e de um/a jovem
que reside num grande centro urbano.

A classe social do individuo, sua condicdo étnica e de género, sua presenca ou nao no
mercado de trabalho e na escola, seu local de moradia, sua situacdo familiar e sua orientacdo
religiosa sdo fatores, entre outros, que vao diferenciando internamente este grupo que chamamos
de juventude; pois quanto mais nos aproximamos da realidade social, vamos perceber que esta
diversidade tende a aumentar. Por isso, ao falarmos das experiéncias de vida juvenis
propriamente ditas, é preciso reconhecer essa diversidade, essa multiplicidade — o que nos leva a
falar de juventudes, no plural.

Desta forma, vale a pena distinguir a juventude, como fase da vida que possui algumas
singularidades, dos sujeitos que vivem esta fase. O campo das experi€ncias dos/as jovens
brasileiros/as € extremamente diverso e multiplo, o que implica nas diversas maneiras de viver a
juventude (RIBEIRO, 2003).

Nas tltimas décadas, imersos em uma cultura de consumo, radicalizados pelo chamado
processo de globalizacdo, adolescentes e jovens, em sua maioria pertencente a classe popular em
sua diversidade, enfrentam a caréncia de politicas institucionais para as juventudes. Quando
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tratamos desse tema, devemos ter em mente que os/as jovens estdo dentro de um espago social
no qual se constituem em atores/atrizes que estdo rodeados/as em relacdes sociais com outros/as
jovens, suas familias, as geragdes adultas e as instituicdes da sociedade, entre elas, a escola.

Conforme afirma Ribeiro (2003), a construcao da identidade do/a jovem ocorre a partir
das escolhas que ele faz dentro das oportunidades que lhe sao dadas na sociedade e apartir da sua
interpretacdo pessoal ante essas escolhas. O/a jovem adquire e desenvolve potencialidades
simultaneamente a um conjunto de perdas afetivas, sociais e fisicas. A autora nos lembra ainda
que novos valores éticos e morais se incorporaram a identidade do/a jovem fazendo com que,
durante esse periodo de transi¢do, ele/a possa tornar-se vulnerdvel e sensivel as influéncias e
pressdes internas, externas, bioldgicas, psicoldgicas e sociais, confundindo-o/a.

Pensar a juventude urbana pobre brasileira implica, segundo Quiroga (2000), pensar a
situac@o mais geral de pobreza no pais e a dindmica de nossos centros urbanos. Assim,
precisamos pensar na juventude pobre em tempo de globalizacdo e “inclusdo social perversa”,
em tempos de um mercado de consumo e de trabalho no qual as possibilidades de acesso ndo sao
igualitdrias e sim desumanas, cuja regra é cada um/a por si. Para Kipman,

E, antes de mais nada, porque ele se encontra espremido entre conformismo defensivo
e entusiasmo sem reservas que o jovem ¢ um bom cliente para tudo aquilo que pode,
artificialmente, fazer com que ele escape da realidade: espetdculos fantdsticos,
romances e filmes de aventura, jogos de representacdo de papéis, mas também tabaco,
dlcool, drogas; e pode-se acrescentar o consumo crescente de medicamentos
psicotrépicos (2002, p. 456).

Juventudes, violéncia e pobreza fazem parte de nossa realidade social, mas ndo sdo
conceitos estagnados que nao podem ser transformados. Essa transformagao pode ocorrer a partir
dos/as proprios/as jovens, quando esses exercem sua cidadania como individuos capazes de
participar dos processos de negociacao e constru¢do de questionamentos e alternativas para a
mudanca.

Conforme afirma Ribeiro,

A cidadania, talvez, nunca lhe fora dada, nunca lhe fora oportunizada. Diante disso,
ndo nos prendamos a discursos utdpicos de ressocializagdo e reinsercdo dos jovens.
Oportunidade: é exatamente isso que nos escapa, que escapa aos jovens pobres. Olhar
sobre a juventude pobre € olhar sobre uma sociedade que precisa trilhar caminhos para
suas criancas, para que, quando se tornem adultos, possam exercer sua cidadania por
meio de seus proprios questionamentos e alternativas construidos (2003, p. 125).

Pensar na juventude, no Brasil, configurou-se uma necessidade politico-social diante
dos dados alarmantes de vulnerabilidade, constantemente divulgados principalmente através da
midia, agravados pela histérica inexisténcia de politicas publicas especificas. Os problemas
vividos pela juventude brasileira decorrem basicamente da dificuldade de acesso a educagdo e de
pouco estimulo para permanecer na escola; da falta de qualificacdo profissional, de acesso a
atividades culturais, esportivas e de lazer e pela incessante e perversa oferta de possibilidades de
envolvimento com drogas, violéncia e criminalidade como aponta Quiroga (2000).

Em qualquer pais do mundo quando se procura caracterizar a juventude sempre se
depara com uma questdo: que faixa etdria estd sendo considerada? No Brasil, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) contempla como idade limite os dezoito anos, mas nio hd outro
dispositivo legal que delimite a faixa etdria juvenil. Geralmente, as estatisticas brasileiras
seguem os parametros de organismos internacionais, considerando o grupo etdrio de 15 a 24
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anos®. Em 2000, estavam nessa faixa cerca de 20% da populacdo (censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE). Eram jovens de 15 a 24 anos, aproximadamente 34 milhdes
de brasileiros/as que, em sua diversidade, expressavam as diferencas e as desigualdades sociais
que caracterizam nossa sociedade. Ao mesmo tempo, representavam, e ainda representam, o
seguimento populacional mais fortemente atingido por velhos mecanismos de exclusao social.

Considerando o perfil de renda, e também de outros indicadores de desigualdade social,
evidenciamos alguns dos principais problemas com os quais se deparam hoje os/as jovens
brasileiros/as conforme dados levantados pelo Projeto do Programa ProJovem:

* acesso restrito a uma educagdo de qualidade e frageis condi¢Oes para a permanéncia nos
sistemas escolares formais;

* inadequacdo da qualifica¢do para o mundo do trabalho;

* envolvimento com drogas, gravidez precoce, mortes por causas externas (homicidios, transito e
suicidio);

* pouco acesso as atividades de esporte, lazer e cultura.

Se esses problemas, com pesos bastante diferenciados, dizem respeito a grande maioria
dos/as jovens brasileiros/as, o ProJovem buscou especificamente examinar a situagdo particular
da juventude de 18 a 24 anos, constatando com bases nas pesquisas, aqui brevemente citadas,
que esse publico constitui o grupo mais vulnerdvel da sociedade brasileira, sendo os mais
atingidos pelas fragilidades e destituidos de apoio de redes de protecao social.

Em todas as capitais e cidades dos estados brasileiros a perversa conjugagao entre
caréncias econOmicas, presenca do narcotrafico e certas praticas de corrupcao policial cria a
imagem do/a jovem, sobretudo do/a jovem negro/a, dos/as moradores/as das periferias,
desempregados/as e fora da escola, como um/a suspeito/a em potencial e alvo preferencial da
violéncia urbana, conforme apontamos inicialmente ao caracterizar as juventudes.

Nesse contexto, e a partir das consideragdes e constatacdes em relacio a juventude, ao
assumir a Presidéncia da Republica, o Presidente Luiz Indcio Lula da Silva criou a Secretaria da
Juventude, com o objetivo primordial de nortear politicas publicas voltadas para os/as jovens.
Durante o ano de 2004, foi criado o Grupo Interministerial da Juventude, que envolveu 19
Ministérios, Secretarias e 6rgaos técnicos especializados, para elaborar um diagndstico sobre a
juventude brasileira e mapear as acdes governamentais que seriam dirigidas especificamente aos
jovens, tendo em vista a indicacdo de referéncias para uma politica nacional de juventude.

O Grupo contou com a colabora¢do de técnicos do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) na produgdo de informacdes estatisticas, pertinentes a elaboragcdo dos dados,
que subsidiaram a elaborac@o da proposta de implantacdo do programa. O IPEA contou também
com as pesquisas realizadas pela UNESCO; no término do levantamento de dados, o Grupo
Interministerial da Juventude sugeriu a implantacdo de uma politica nacional considerada
inovadora para a juventude, que compreendia a Secretaria Nacional de Juventude e o Conselho
Nacional da Juventude.

O Programa assumiu (e assume), a0 mesmo tempo, cardter emergencial — pois atende
um segmento que vivencia as dificuldades sociais em seus diversos ambitos e que tem
necessidade de chegar ainda jovem ao ensino médio - e cardter experimental, no curso de
formacgao — visto que, ao basear-se em paradigmas atuais pautados na interdisciplinaridade e na
integracdo do conhecimento, contemplando inovagdes pedagdgicas para o desenvolvimento de
sua proposta curricular, trabalha de forma integrada a formacdo escolar, a qualificacao
profissional e a acdo comunitéria.

® Em outros paises da América Latina e na Europa, o limite de idade fica em torno dos 30 anos. No Brasil, a
Confederagc@o Nacional de Trabalhadores na Agricultura — CONTAG — considera 32 anos como idade limite.
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Através do projeto aprovado no dia 30 de junho de 2005, pela Lei n° 11.1294, em que
foi instituido o Programa Nacional de Inclusdao de Jovens — ProJovem, também foi criado o
Conselho Nacional da Juventude — CNJ e a Secretaria Nacional da Juventude — SNJ.

O principio fundamental do ProJovem é o da integracdo entre formacgdo bdsica,
qualificacdo profissional e acdo comunitdria, tendo em vista a promocao da eqiiidade e, assim,
considerando as especificidades de seu publico: a condicao juvenil e a imperativa necessidade de
superar a situacdo de “exclusdao” em que se encontram os/as jovens no que se refere aos direitos a
educagdo e ao trabalho. Entende-se ainda que o acesso a esses direitos, assim como a outros
direitos universais, s6 serd pleno quando a sociedade e os segmentos privados de direitos
reconhecerem-se e assumirem-se como cidadios/as ativos/as, conscientes do seu direito a ter
direitos e da necessidade de lutar por eles conforme apresenta o Projeto do Programa.

Segundo o Projeto de Implantacio do ProJovem, os/as jovens a que se destina o
ProJovem apresentam alguns tracos marcantes que devem ser considerados em todos os
momentos da formulagao e implementacdo do programa. Sao jovens que:

* moram nas periferias das grandes cidades, encontraram-se excluidos/as da escola e do trabalho
e marcados por diversos e profundos processos de discriminagdo: étnico-racial, de género,
geracional, de religido, entre outros;

* vivenciam uma experiéncia geracional inédita que os conecta a processos globais de
comunicacdo e, a0 mesmo tempo, a complexas realidades locais de exclusao;

* apresentam especificidades quanto a linguagens, motivagdes valores, comportamentos, modos
de vida e, ainda, em relacdo ao trabalho, a escola, a saude, a religido, a violéncia, a questao
sexual etc.

* revelam trajetorias pessoais bastante diferenciadas entre si, marcadas pelos ditames da
sociedade de consumo, por experiéncias de risco e por situagdes de violéncia, mas também por
novas formas de engajamento social geradoras de autovalorizagdo e construtoras de identidades
coletivas.

O ProJovem, aprovado enquanto curso experimental pelo Conselho Nacional de
Educagdo Basica de acordo com o Art. 817 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB
9.394/96), objetiva proporcionar a formacao integral dos/das jovens e tem uma carga horéria total
de 1600 horas (1200 horas presenciais e 400 horas ndo-presenciais) desenvolvidas em 12 meses
consecutivos, com a viabilizag¢do da certificagdo de conclusdo do Ensino Fundamental I, como da
formacao inicial na Qualificagdo Profissional.

O Curriculo Integrado inclui disciplinas do Ensino Fundamental, seguindo os objetivos
e orientacoes dos Parametros Nacionais da Educacdo Badsica. Sdo ministradas aulas de
Matemitica, Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais, Lingua Estrangeira; a
proposta e utilizacdo da informdtica como ferramenta pedagdgica para Inclusdo Digital, o
aprendizado de uma profissdo e atividades sociais € comunitdrias de forma integrada,
possibilitam através de uma metodologia diferenciada que os/as jovens sejam os/as protagonistas
do processo de formacao.

No ProJovem, como forma de incentivo, cada aluno/a recebe um auxilio financeiro de
R$ 100,00 (cem reais) por més, vinculado a freqiiéncia minima de 75% nas aulas e ao
cumprimento das atividades programadas pelos/as educadores/as. O argumento para a “bolsa” no
Projeto do Programa ProJovem é que se observa, na conjuntura atual, que muitos/as jovens da
rede publica de ensino deixam de estudar para trabalhar, e isso acontece, geralmente, no mercado
informal; assim, eles/elas perdem a oportunidade de dar continuidade a sua formagdo escolar.
Pensando nessas dificuldades, o Governo Federal estipulou o valor da bolsa, ndo como renda,
mas como uma ajuda de custo que pudesse incentivar € manter os/as jovens no curso, visto que
muitos/as abandonam a escola por menos que esse valor.
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O projeto pedagégico do ProJovem ¢ diferenciado dos projetos escolares
convencionais. Trabalhando com as idéias mais atuais como apresenta Perrenoud (2001) com
relac@o ao processo didético pedagdgico que valorizam o conhecimento como recurso positivo, o
qual o individuo deve apropriar-se em seu préprio interesse, considera o curriculo como um
movimento que se faz ao longo do tempo e ndo como algo feito. Nessa perspectiva, conselhos de
educagdo ou as proprias escolas, com a finalidade de propor o que se vai ensinar, o curriculo
formal. Na escola, esse curriculo formal transforma-se em curriculo real, ou seja, aquilo que
realmente € ensinado/aprendido, nas interagdes com professores e colegas, experiéncias
vivenciadas no contexto escolar. O curriculo real, portanto, se concretiza no cotidiano da escola,
ao longo do tempo. Além das definicdes do curriculo formal, ele inclui aprendizagens nao
explicitas (curriculo oculto) e até mesmo questdes silenciadas (curriculo nulo) como apresenta o
Projeto do Programa.

A partir dessa concepcao de curriculo, a proposta integrada do ProJovem desenvolvesse
considerando que integrar significa inter-relacionar dimensdes ou idéias de modo a construir um
todo que faca sentido. Assim, o principio de que aprendemos quando organizamos oS
conhecimentos do nosso préprio jeito, relacionando os novos conhecimentos com aquilo que ja
sabiamos, norteia e perpassa toda a concep¢ao de integracdo de saberes no ProJovem.

Conforme apresenta Salgado (2005), tedrica que fundamentou a proposta pedagdgica
do Programa e neste estudo fundamentando a apresentacdo do mesmo, o curriculo integrado no
ProJovem abrange as diferentes dimensdes do ser humano, em sua interacdo com a cultura e a
sociedade contemporaneas. Sustenta-se em trés dimensdes que, segundo a autora, funcionam
como vigas mestras: a formagdo bdésica para elevacao de escolaridade ao nivel da 8* série do
ensino fundamental ou 9° ano do fundamental (conforme nova legislacdo); a qualificacdo para o
mundo do trabalho, incluindo a qualificagdo inicial em uma drea de ocupagdo; e a agdo
comunitéria, envolvendo uma experiéncia de participacdo social. Segundo documentos oficiais
do Programa ProJovem, essas dimensdes apresentam-se a partir dos indices levantados e
comentados anteriormente neste trabalho além de manifestacdo dos/das préoprios/as jovens de
diversas regides do pais. A idéia de integrar essas dimensdes no curso reafirma a necessidade de
uma relagdo estreita entre elas para que cada uma contribua para fortalecer as demais.

Outro conceito presente ao estudarmos a proposta pedagdgica integrada € a
interdisciplinaridade, vista como uma abordagem metodolégica integrada as questdes
contemporaneas sobre a produ¢do do conhecimento, que enfatizam o rapido envelhecimento da
informagdo factual e o esmaecimento das fronteiras entre as disciplinas tradicionais. A autora
afirma que, entretanto, as integracdes possiveis entre as dreas de conhecimento sdo parciais e t€m
de ser construidas em contextos e situagdes especificos.

O ProJovem propde aliar teoria e pratica, formacdo e ag¢do e explorar a dimensdo
educativa do trabalho e da participacao cidada, buscando, conforme afirma Salgado (2005), ao
integrar ensino fundamental, qualificagdo profissional e acdo comunitéria, oferecer oportunidade
para que os/as jovens experimentem novas formas de interacdo, apropriando-se de novos
conhecimentos, reelaborando suas experiéncias e sua visdo de mundo e, a0 mesmo tempo, se
reposicionando quanto a sua insercao social e profissional.

2. A RELACAO NO PROJOVEM ENTRE A PROPOSTA PEDAGOGICA E OS
SABERES

Na proposta do ProJovem previamente modelada e considerada por alguns criticos como
Frigotto & Gentilli (2002) e Rummert & Ventura (2007) sendo baseada em uma logica
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empresarial e na ressalva feita por nés sobre os “rumos que tal proposta venha a tomar durante a
sua experiéncia”, estd a oportunidade de construcdo de uma pratica diferenciada a partir da
proposta, com objetivos que ultrapassam as pretensdes meramente politicas. Estdo o nosso fazer
e as possibilidades de dar identidade ao Programa ProJovem por nds experimentado,
experienciado e interpretado e nessa discussdo a apropriagdo e a vivéncia que, nos pressupostos
da Investigacdo Participante significa, conforme Souza (2006), atuar, emocionar-se € pensar,
formular o sentido de seu envolvimento em tal processo.

Como ja explicitamos, consideramos e tomamos como hip6tese fundamental de trabalho
que uma atividade ou situagdo tem um potencial educativo ou pode contribuir para a educagdo do
ser humano, especificamente, se garantir condi¢des (subjetivas, mas também objetivas) para a
sua humanizacao e, assim, trabalhamos com a convic¢ao de que a educacio, inclusive a escolar e
as de inovagdes como a do ProJovem, pode contribuir com a CONSTRUCAO DA
HUMANIDADE DO SER HUMANO (SOUZA, 2004a).

Nesses processos educativos, novos saberes deverdo ser produzidos, pois, um novo
saber € sempre construido a partir do confronto entre saberes que uma pessoa ja possui e outras
informacdes, concepcdes, pensamentos aos quais tem acesso por diferentes e diversos meios
como nos aponta Souza (2006).

A Proposta Pedagégica é pensada conforme Souza (2007) pela articulagdo das seguintes
dimensdes: concep¢do de Educacgdo; finalidade e objetivos dos processos educativos; contetidos
pedagogicos (contetidos educativos, instrumentais e operativos) e dispositivos de diferencia¢ao
pedagdgica.

Para este autor, uma Proposta Pedagdgica concebida segundo essas dimensdes pode ser
viabilizada pela mediacdo de um Projeto Pedagdgico ou Projeto Educativo ou Projeto Politico
Pedagdgico. No ProJovem temos um Projeto Politico Pedagdgico que aborda, conforme
apresentamos no capitulo I deste trabalho, as dimensdes apontadas por Souza (2007). Esse se
apresenta na forma de um documento que consubstancia as opg¢des institucionais: concepgoes,
finalidade, objetivos, organizacdo, dindmica, funcionamento, avaliacdo. Opg¢des que, segundo
este autor, sdo feitas em um determinado contexto cultural, no interior de determinadas relagcdes
sociais (econdOmicas, ideoldgicas), por uma determinada institui¢do, a escola/nicleo, por
exemplo, que deve executa-lo, realiza-lo e avalid-lo com a participag¢do de todos os seus sujeitos.

Para Souza (2007), a aprendizagem s6 acontece de fato na primeira forma de reacio. E
a atitude de escutar, de matutar, de comparar o novo com o que ja se sabe que permite uma nova
aprendizagem, a aquisicdo de um novo conhecimento, a constru¢do de um novo saber.

Assim, ndo hd saber sendo para um sujeito, ndo ha saber sendo organizado de acordo
com relagdes internas, ndo ha saber sendo produzido em uma confrontacdo interpessoal. Em
outras palavras, a idéia de saber implica a de sujeito, de atividade do sujeito, de relagdao do
sujeito com ele mesmo, de relacdo desse sujeito com 0s outros que co-constroem, controlam,
validam, partilham esse saber (CHARLOT, 2000).

A partir das observagdes psicanaliticas da relacdo com o saber, a questdo também pode
ser abordada por uma perspectiva socioldgica. Nesse contexto, a sociologia mostrou que os/as
alunos/as das camadas populares t€ém mais dificuldade na escola, ressaltando que hd mais
reprovacdes entre eles do que entre os/as alunos/as dos meios favorecidos. Essa constatagao, que
ndo temos o objetivo de discutir aqui, nos leva a refletir com Souza e Charlot que a relacdo
dos/as alunos/as com o/os saber/es e com a escola ndo € a mesma nas diferentes classes sociais.
Ressaltando aqui que podemos pensar também nas diferencas entre sexos, nas diferencas de
origem cultural e em qualquer diferenca social. Contudo, cabe salientar que também existem
éxitos paradoxais: alguns/mas alunos/as de familias pobres t€ém €xito na escola, apesar de tudo;
inversamente, alguns/mas alunos de familias favorecidas, mesmo assim, fracassam na escola. Em
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outras palavras, trata-se de compreender como se constréi uma relagdo com o saber que, ao
mesmo tempo, tenha a marca da origem social e ndo seja determinada por essa origem.

A luta contra o denominado fracasso escolar, mais concretamente situacdo de fracasso
escolar particularmente nas camadas populares, continua sendo um dos principais desafios das
politicas educacionais, a exemplo do ProJovem; ainda, o problema da desigualdade social em
face da escola foi o mais explorado pela sociologia da educagao até entao.

A questdo de relagdo com o saber pode ser colocada quando se constata que certos
individuos, criancas, jovens ou adultos/as, tétm desejo de aprender, enquanto outros nao
manifestam esse desejo. Algumas pessoas estdo sempre dispostas a aprender algo novo, sdo
apaixonadas por este ou aquele saber ou pelo menos demonstram certa disponibilidade para
aprender isso ou aquilo. Outros parecem nao terem motivacdo para aprender e as vezes recusam-
se explicitamente a fazé-lo, realidade muito presenciada no contexto escolar. O que percebemos
€ que o que hd é certa relacdo entre o individuo e aquilo que se tenta ensinar-lhe; assim “ndo
estar motivado” € estar em uma certa relacdo com a aprendizagem proposta a que estd sendo
submetido. O que estd em questdo, entdo, € uma certa relacdo com o saber — com o saber em
geral ou com este ou com aquele saber.

A partir da abordagem realizada por Charlot (2000) sobre a no¢do de relagdo com o
saber, parece importante dialogarmos seja sob um ponto de vista pratico seja sob o aspecto
tedrico. Essas consideragdes acima apresentadas sdo as mesmas que se deparam professores e
formadores em suas praticas. Segundo nos apresenta este autor, essa relacdo com o saber pode
encontrar-se subsidiada a luz de um ponto de vista psicanalitico, embora também seja abordada
em perspectivas socioldgicas.

Na perspectiva socioldgica os estudos apontaram para uma situagdo que inicialmente
tratamos: o fracasso escolar. Nesse sentido verificou-se que os/as alunos/as das camadas
populares tém mais dificuldades na escola; portanto, hd mais reprovacgdes entre eles do que entre
os/as alunos/as oriundos dos meios mais favorecidos. Os debates que buscam dar conta dessa
questdo sdo complexos e ndo € nossa intengdo discutir esse aspecto; cabe afirmar que a relacdo
dos/das alunos/as com o/os saber/es e com a escola ndo € a mesma nas diferentes camadas
sociais. Também constatam-se “€xitos paradoxais” em que alunos/as das camadas populares tém
€xito na escola e alguns/mas alunos/as fracassam na escola o que leva a idéia de Charlot (2000)
de que ndo h4 fracasso escolar e sim alunos/as em situagdes de fracasso.

Adotamos neste estudo como defini¢do que a relacio com o saber €, como afirma
Charlot (2002), o conjunto das relagdes que um sujeito mantém com um objeto, um “conteddo de
pensamento”, uma atividade, uma relacao interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situa¢ao, uma
ocasido, uma obrigacgdo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e, por isso
mesmo, ¢ também relacdo com a linguagem, relagcdo com o tempo, relacdo com a acdo no mundo
e sobre 0 mundo, relacdo com os outros e relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz
de aprender tal coisa, em tal situacdo.

3. CONCLUSOES

As nossas consideragdes acerca dos resultados encontrados partiram das andlises dos
dados coletados com os encontros e das categorias utilizadas para interpreta-los. Ao tratarmos os
saberes privilegiados nos deparamos com a questdo da empregabilidade implicitamente exposta
pelos/as jovens participantes da pesquisa em suas falas tomadas como a fala das juventudes das
camadas populares. Os saberes do ponto de vista do privilegiamento naoforam enfatizados
quanto as dreas de Formacgdo Bdasica, Qualificacdo Profissional e AcaoComunitéria, trabalhadas
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de forma integrada no ProJovem; todas essas dreas foram citadas pelos/as jovens como
importantes para a formagao.

Na priorizagdo dos saberes, considerando assim, o que os/as jovens priorizam na sua
aprendizagem, percebemos uma &nfase com relacao aos sabres prdticos, 0s quais caracterizamos
como conhecimentos da qualificacdo profissional. A priorizacdo dos saberesde natureza ético-
moral também ¢ evidenciada pelos/as jovens que participaram da pesquisa.

Sobre as estratégias utilizadas pelos jovens para buscar construir um certo saber e assim
aprender, mostraram-se enquanto dispositivos pedagdgicos préprios da juventude, ou como
nomeamos, inicialmente, dispositivos de retorno pedagogico, o que nos (re) afirma que o
processo nao parte apenas da prdatica docente, apontando assim que hd a possibilidade de
aprofundamento nessa andlise e desta forma possibilitar o aprimoramento dessas
estratégias,tornando-as ainda mais eficientes para uma relacao e aprendizagem significativa.

Enfim, de tudo que pudemos aprender com os/as jovens sobre a relacdo com o saber
pautado na integracdo das dreas de formacgdo bdsica, qualificacdo para o trabalho e agdo
comunitéria, vivenciada no ProJovem, e, dialogadas com base nas idéias dos autores que
nortearam o estudo, as indagacdes iniciais que buscavam compreender a relacdo dos/as jovens
com o saber, a questdo do privilegiamento, da priorizacdo dos saberes e as estratégias para
aprender, se desvelaram, se multiplicaram, e passaram a indicar novos caminhos para o estudo
dessa relacdo. O modo particular como esta relacao se deu nos aponta reafirma a necessidade de
pensar novas estratégias, dispositivos pedagégicos apropriados para o trabalho com esse publico,
as juventudes.

Desta forma, aqui justificamos que temos, conforme apresentamos, consideracdes
parciais obtidas a partir da vivéncia no ProJovem e da metodologia utilizada para realizacdo da
pesquisa. Consideramos os resultados obtidos como uma leitura das acdes vivenciadas e
resultados da Prética/Prdxis Pedagégica desenvolvida no ProJovem, que nos levam a reflexao
constante dos processos educativos do Programa, considerados integrados, de grande relevancia
para a compreensdo da no¢do de relacdo com o saber, e como referéncia para novos estudos a
fim de avancar nessa discussdo que pode, no nosso entendimento, construir um saber de
experiéncia feito e, portanto, podendo contribuir para o principio e o fim da
Educacio, que é a HUMANIZACAO.
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