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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDU)CA(;]&O INFANTIL: UM ESPACO DE
MEDIACAO ENTRE A ESCOLA BASICA E FORMACAO DOCENTE

Suellen da Silva Chaves"
Leomarcia Caffé de Oliveira Uzéda"™

RESUMO: A exigéncia de formacdo para o magistério é algo recente na historia da educacdo infantil
brasileira. A Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei Orgdnica da
Assisténcia Social e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 podem ser
considerados marcos nesse processo, visto que estes dispositivos vieram a trazer um novo status para a
crianca, agora vista como cidadd e sujeito de direitos. Essa concep¢do de infancia inspira a construcdo
de prdticas pedagogicas que compreendam as criangas em uma dimensdo contextualizada, espagos
diferenciados e planejados e a atuagdo de profissionais qualificados. O curso de Pedagogia, mediante
uma proposta de articulacdo entre os saberes tedricos e o fazer educativo, busca mediar uma leitura
reflexiva do cotidiano da escola bdsica e estimular acdoes em sala de aula comprometidas com um
referencial pedagogico. Nessa perspectiva dialética, o estdgio supervisionado possibilita que sejam
ampliadas a autonomia, reflexdo, iniciativa e criatividade do estudante no processo de profissionalizacdo
docente. Tomando como referéncia esse conjunto de questoes, este trabalho tem a intengdo de expressar
vivéncias e reflexoes realizadas no contexto de formagdo profissional, mais especificamente ao cursar a
disciplina Estdgio Supervisionado em Educagdo Infantil, do curso de Licenciatura em Pedagogia. No
tocante a relevdncia da investigacdo, pode-se dizer que esta se afirmou como um elo entre as vdrias
vozes — universidade e escola — que buscam lutar contra a precariedade da educagdo infantil, tendo em
vista o acesso das criangas a uma educacdo de qualidade.
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INTRODUCAO

A experiéncia de estagio supervisionado, no contexto de formagao inicial docente, vem
sendo amplamente discutida no ambito educacional. J4 nesta década, pesquisadores como
Pimenta e Lima (2004) buscam trazer, com mais profundidade, os fundamentos e pressupostos
do estdgio dentro de uma concep¢do dialética, no qual teoria e pritica sdo os nucleos
articuladores da formacao profissional. As referidas autoras sinalizam que o estdgio oferece a
possibilidade de aprender a profissdo docente e construir a identidade profissional. Essas idéias
se constituiram como referéncia para a disciplina Estdgio Supervisionado em Educacdo Infantil,
do curso de Licenciatura em Pedagogia, na qual foi possivel, enquanto estudante, construir e
realizar acdes pedagdgico-investigativas no cotidiano de uma institui¢do publica de educagao
infantil.

Na interagdo com os atores sociais da escola e com os estudos e discussdes realizadas na
disciplina, foi estabelecida uma articulacdo entre os saberes provenientes da formagao
profissional e os saberes da experiéncia em sala de aula. Os estudos de Bonetti (2005; 2006),
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Campos (1999), Dayrell (1996), Horn (2004), Kramer (2003), Pimenta (2006), etc. ofereceram
sustentacdo para a constru¢do de um didrio de bordo, suporte metodolégico de reflexdo adotado,
o qual contribuiu para uma andlise mais critica do ato pedagdgico, ao avaliar, reorganizar e
planejar acOes que visavam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, havia
no estdgio a intencdo de realizar uma leitura critica de aspectos sdcio-histéricos, politicos e
culturais que permeiam a pratica educativa do profissional que atua na primeira etapa da
educagao basica.

LUGAR SOCIAL DA INFANCIA E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO DE
EDUCADORES INFANTIS

A concepcdo de crianga e infancia tem norteado, ao longo da histéria da educacdo, o
trabalho dos sujeitos que com ela atua, sejam auxiliares de sala, pajens, auxiliares de
desenvolvimento infantil ou professores de educacdo infantil. Nesse sentido, ao falarmos de
formacgdo de educadores infantis devemos compreender, numa perspectiva socio-histérica, como
o lugar social das criangas tem inspirado o papel do professor.

Segundo Ana Beatriz Cerisara (2002), a constituicdo da educagdo infantil foi permeada
por contradi¢des entre a vocagdo e profissionalizacdo do magistério. Por muito tempo o trabalho
com criancas em creches e pré-escolas foi desempenhado, predominantemente, por mulheres
sem exigéncia de formacdo especifica. Essas educadoras, principalmente as que trabalhavam
com as criancas advindas das camadas socialmente desfavorecidas, tinham suas praticas

99 ¢

ancoradas no fato de ter “jeitinho”, “gostar”, ter paciéncia, etc.

Historicamente, a maternagem e o trabalho doméstico eram compreendidos enquanto
instrumentos de socializacdao feminina, “uma vez que tanto na esfera doméstica como na esfera
publica a responsabilidade pela educacao e cuidado das criancas pequenas € das mulheres, que ja
sao preparadas para isso” (CERISARA, 2002, p. 37). Nesse sentido, as priticas de maternagem
se referem ao cuidado e educacdo das criancas, opondo-se a maternidade, dimensdo bioldgica da
gestacdo e do parto. Havia uma dicotomia entre o educar e o cuidar, em que as atividades
corporais, higiene e sono das criangas eram desvalorizadas e perdiam o prestigio diante das
consideradas pedagdgicas.

Segundo Narodowski (2000), no século XVIII educadores e moralistas, como Montaigne,
comegaram a criticar o “sentimento de paparica¢cdo”, bastante difundido no século anterior, que
era direcionado as criangas, partindo do pressuposto de que as préticas de cuidado e apego
expressas nas brincadeiras tornavam as criancas mal-educadas, frageis e irracionais. Assim, esse
sentimento deveria ser substituido por uma disciplina moral e psicologica a fim de que as
criancas pudessem se tornar “homens racionais e cristdos” (ARIES, 1981, P. 162). A nova nogdo
social de infancia provocou o advento de uma pedagogia, ou seja, um campo de conhecimentos
sobre as criancas visando a sua educacdo, disciplina, instru¢do e desenvolvimento.

Ja no século XX, quando se inicia a Revolu¢do Industrial, o olhar sobre a infancia sofre
modificagdes. As criangas que anteriormente eram vistas como “seres destinados a escola”
(GHIRALDELLI JR., p. 20), sdo inseridas no mundo do trabalho, fator que perpetua uma
crescente desigualdade social. Nesse sentido, a pedagogia € “convocada” para solucionar esse
distanciamento existente entre a escola e o trabalho, porém essa ciéncia da educacio se submete
a ideologia da sociedade do trabalho e novamente a noc@o de infancia é modificada. A crianca
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passa a ser caracterizada dentro de uma concep¢do cientifica, ou seja, “(...) seus gostos,
interesses, formas de pensamento, emocdes etc. sdo dissecados e determinados nas suas
peculiaridades pela psicologia, pela sociologia, pela medicina em geral e pela puericultura em
particular etc.” (GHIRALDELLI JR., 1996, p. 24).

Aries (1981) defende que podemos ver nesses indicios um “sentimento sério e auténtico
da infancia” considerando-se que “tentava-se penetrar na mentalidade das criancas para melhor
adaptar a seu nivel os métodos de educacao” (p. 163). Contudo, a preocupagdo era formar
sujeitos honrados e racionais, ndo havia o objetivo de tratar das peculiaridades dessa etapa de
vida, ela ainda era negada, o que interessava € que ali estava um pequeno adulto, o homem de
amanha. A escola passa a ser a institui¢do responsavel por ensinar as criangas a ler, escrever,
preparar para o mundo do trabalho, construir sua conduta e moral.

No Brasil, a exigéncia de formagdo para o magistério € algo recente na histéria da
educacdo. Os movimentos sociais que atuaram nas décadas de 1980/1990, na perspectiva de
combater as acOes repressoras do Estado contra as criangas, somaram for¢as para que as criancas
passassem a ser compreendidas como sujeitos em estado peculiar de desenvolvimento e,
conseqiientemente, “pelo cardter educativo da educacdo infantil, pela profissionalizacdo e
formacao dos educadores infantis (...) € que seus profissionais fossem reconhecidos como
docentes” (BONETTI, 2005, p. 109, grifo nosso).

Esses movimentos culminaram na promulgacao da Constituicdo de 1988, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente -1990, na Lei Organica da Assisténcia Social e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n°® 9394/96, as quais s@o marcos no inicio do processo de formag¢do inicial
dos professores. Estes dispositivos vieram a trazer um novo status para a crianca e garantir 0s
direitos essenciais e subjetivos assegurados pelo poder publico e sociedade civil (BAZILIO,
2003).

A década de 90 foi marcada por mobilizacdes dos profissionais da educacao infantil, os
quais tinham o objetivo de superar a dicotomia entre o cuidar e educar, buscar um melhor
atendimento as criancas e um nivel de qualificacdo dos sujeitos que com elas atuam. Além disso,
havia uma reivindica¢do no sentido de que “aqueles que atuam nas creches precisam incorporar
uma “acdo educativa intencional”, e os que atuam na pré-escola, ligados a tradicdo escolar,
necessitam incorporar a “funcdo de cuidar em sua pritica educativa” (ROSEMBERG apud
BONETTI, 2005), bem como o professor passa a ser considerado um dos principais responsaveis
pela politica de uma educacao de qualidade.

Com a inser¢do dos infantis na educacdo bdsica, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional n® 9394/96, a concepcao de educacao infantil como uma a¢do compensatoria
€ superada, passando a priorizar o desenvolvimento integral das criangas. Nesse sentido, a nova
concepcdo de direitos implica numa nova visdo de infancia, assim como do profissional da
educagdo infantil — tratado, agora, como docente - estimulando praticas pedagdgicas que
compreendem as criangas em “contextos integrados, espagos diferenciados e planejados, com
profissionais qualificados e um projeto institucional de gestdo coletiva” (CERISARA, 2002, p.
7).

Alves (2006) salienta que no contexto da educacado infantil esse processo se intensifica,
considerando “a precariedade que se caracterizou historicamente o atendimento como acio
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emergencial e caritativa” (p. 1). Ainda segundo a referida autora, as discussdes na area da
educacdo infantil enfatizavam:

[...] a necessidade de aprofundar conhecimentos acerca do cardter pedagdgico,
das especificidades e objetivos do trabalho, da formacdo e atuagdo dos
profissionais. Era preciso constituir referenciais tedrico-praticos para projetos e
acdes educativas que superassem criticamente os modelos familiar, hospitalar,
educacional-assistencialista e educacional-escolar, o que implica considerar a
crianca em suas especificidades, necessidades, interesses e expectativas,
tratando-a como sujeito ativo, capaz de interagir com o mundo e com as pessoas
desde o seu nascimento, que se apropria da cultura e produz histéria. (2006, p.
01)

A questdo da formacao do professor vem ganhando destaque, seja no ambito académico,
seja no campo das politicas publicas. Na contemporaneidade o professor vive o desafio de
contribuir, ativamente, para que se torne real o desejo de que todas as criangas possam ter seus
direitos, que sdo garantidos pela lei, respeitados. De fato, ndo podemos deixar de enfatizar que,
historicamente, as politicas direcionadas a infancia avangaram consideravelmente no que diz
respeito ao reconhecimento das criancas enquanto cidadas. Todavia, como salienta Kramer
(2003), passamos por problemas de toda ordem na concretizacdo dessas politicas, como, por
exemplo, nao haver “(...) no Brasil recursos especificos para a educagdo das criangas de zero a

seis anos” (p. 97).

Mesmo com todas as contradi¢des no ambito das politicas em favor da infancia, devemos
compreender que elas representam a possibilidade de tornar as conquistas realizadas na
legislacio um fato concreto. Como coloca Fiillgraf, “(...) qualquer direito social s6 serd
reconhecido e respeitado na medida em que for julgado compativel com principios e objetivos do
sistema politico e econdmico vigente” (2001, p. 129).

Kramer (2003) explicita que essas politicas possibilitam o reconhecimento da alteridade,
agindo, assim, no problema da desigualdade; e a garantia da deten¢do do conhecimento. No
entanto, a referida autora afirma que para que todos possam ter acesso ao conhecimento, se faz
necessario, também, que os profissionais que atuam na educacdo das criangas possam ter uma
formacdo inicial e continuada.

A formacdo inicial tem fundamental importincia, pois d4 sustentagdo a uma acao
educativa contextualizada “(...) oferecendo perspectivas de andlise para que os professores
compreendam os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como
profissionais (PIMENTA, 2006, p. 24).

Com o aparato das politicas publicas, pela primeira vez na histéria, se pensa num
educador apto para lidar com as caracteristicas e especificidades dos educandos de zero a seis
anos. Numa sociedade complexa e desigual, o maior desafio do professor de educacao infantil
passa a ser aprender a lidar com a heterogeneidade das populagdes infantis e das contradi¢coes do
contexto sdcio-histérico. Nesse sentido, o foco da acdo educativa volta-se para o
desenvolvimento integral da crianca, ou seja,

[...] pensar nos alunos em sua diversidade e em suas continuas mudangas, as
quais refletem as transformagdes nas condi¢des de vida da populacdo e nos
valores que informam a socializacdo das novas geracdes nos diversos espacos
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fora da escola: na familia, na cidade, nos meios de comunicagdo, nos grupos de
pares, no trabalho (CAMPOS, 1999, p. 127).

A formacdo do professor de educagdo infantil enseja uma desconstru¢ao de valores e
paradigmas, buscando superar as praticas de dicotomizagdo entre o educar e o cuidar. Com a
dificuldade da nossa geragdao em lidar com as vérias infancias, muitas vezes no contexto escolar
as criancas se igualam aos olhos do professor (a), ou seja, todas devem aprender do mesmo jeito,
fazer os mesmos trabalhos, ter as mesmas idéias (PAN, 2003). Isso mostra que tem faltado na
formagdao do educador infantil uma compreensdo mais ampla dos condicionamentos sdcio-
histérico-culturais no desenvolvimento da crianca.

Perceber as criangas como elas sdo e estdo no mundo é algo que requer constantes
andlises epistemoldgicas, sociais, culturais, econdmicas, enfim, é um trabalho de reflexao critica
que os cursos de formagao de professores devem estar mediando. Guattari apud Delgado (2003)
sugere que possam ser desenvolvidas “(...) experiéncias com educadoras da infincia que
resgatem suas memorias de infancia ou apontem alternativas de superacdo das semidticas
dominantes do mundo capitalista” (p. 6)

A pesar de todos os avangos paradigmaticos ocorridos no campo das politicas publicas de
formacao docente percebemos que ainda hd muito que se fazer para a garantia de acesso ao
ensino superior e a formacgdo continuada no campo da educacdo infantil. Craidy (2002) salienta
que a dificuldade nao estd em formar o educador infantil, contudo paga-lo com o salario
correspondente ao de um professor habilitado. Assim, a figura do professor monitor, auxiliar,
pagem, crecheira, etc, aparece como mecanismo de burlar a formacdo minima exigida, “ndo
porque essa ndo seja desejada ou possivel, mas porque o profissional que a possui custa mais
caro” (CRAIDY, 2002, p. 4).

Aparentemente a LDB n° 9394/96 apresenta avangos acerca da formagdo dos professores
de educacdo infantil. Em contrapartida, apesar de serem denominados docentes, sua formacao é
tratada de forma negligente. A colocacdo de Bonetti (2005) é bastante pertinente para melhor
explicar essa questao.

Se as criangas mudam a cada dia em funcdo do espaco, da classe social e da
cultura, a falta de formacdo tedrica abrangente dos educadores e um olhar
sensivel comprometem sua possibilidade de criar. O professor acaba tornando-
se um mero executor de propostas educativas pensadas em outras instancias ou,
melhor das hipdteses, adaptd-las levando em conta a crianga com a qual atuam.
Desconsidera-se que a docéncia na educacdo infantil é uma profissdo que se
constréi na interacdo com as criangas € com o conhecimento tedrico, num
didlogo permanente, pois € nesse didlogo permanente, pois € nesse didlogo que
essa profissdo se constitui. (p. 154)

Aprender a lidar com a alteridade de infancias no contexto escolar enseja uma gama de
saberes sobre esses sujeitos. Praticas educativas numa perspectiva humanizadora, o resgate de
experiéncias vividas pelas criancas, a constru¢do da sua leitura de mundo, de representar a
histéria coletiva, “nos apropriando das diversas formas de producdo de cultura” (KRAMER,
2003, p. 96); podem ser caminhos a ser seguidos em prol da superacdo das ‘“barbaridades”
cometidas contra esses sujeitos.
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Na medida em que todos os profissionais que trabalham com a educacao infantil possam
ter um acesso democritico ao processo de formagdo académica e continuada, facilitard o
desenvolvimento de competéncias relevantes para lidar com as criangas, bem como “aprender a
ver e analisar; aprender a ouvir, a escrever, a ler e a explicar; aprender a fazer; aprender a
refletir’” (HORN, 2004, p. 14). A reflexdo sobre a prética, baseada num referencial pedagdgico,
possibilita que o professor realize uma leitura critica da realidade em seus aspectos sociais,
psicoldgicos, econdmicos, politicos, etc. Segundo Grillo apud Kulisz (2006), o referencial
pedagégico “é um conjunto de informagdes, conhecimentos, teorias implicitas e explicitas,
experiéncias que orientam decisdes e praticas de todo o professor. Estd sempre em construcao,
pois necessita de questionamentos e revisdes permanentes” (p. 31).

O profissional que articula educacdo-cuidado no seu fazer educativo entre grupos de
criancas de o a 5 anos, tem a possibilidade de contribuir na promocdo da brincadeira; atenc¢ao
individual; ambiente acolhedor; higiene; desenvolvimento da imaginacdo e curiosidade;
capacidade de expressdo; afeto; desenvolvimento da identidade cultural, racial e religiosa
(OSTETTO, 2006a).

Diante do exposto, percebemos que a profissionalizacdo do professor que atua com as
criancas de 0 a 6 anos contribui para a constru¢do de praticas comprometidas com o
desenvolvimento integral desses sujeitos, facilita a organizacdao e encaminhamento do trabalho
no ambito de creches e pré-escolas, valorizando a crianca na sua subjetividade. Essas questoes
atingem positivamente a qualidade da interacdo professor-crianga e, em conseqiiéncia, a
aprendizagem e desenvolvimentos dos infantis.

UM OLHAR SOBRE O UNIVERSO DE ATUACAO PROFISSIONAL:
IDENTIFICACAO E CONTEXTUALIZACAO

Primeiramente, é importante destacar que a experiéncia de estdgio € aqui embasada por
um paradigma dialético, no qual os estudos tedricos e a acdo pedagdgico-investigativa sao o eixo
do processo de profissionalizacdo docente. Ao trazer essa idéia, com base nas pesquisas de
Pimenta e Lima (2004), Souza (2006) e Gémez (1998), é compreensivel que o estigio se torna
um elo na ampliacdo da autonomia, reflexao, iniciativa e criatividade do estudante na formagao
inicial. A aproximacdo com a realidade de atuacdo, mediante o envolvimento e a
intencionalidade, também permite que o estudante em formagdo pense de forma complexa e
contextualizada sobre a realidade com a contribui¢do das teorias que estuda na Universidade.

Com base nos referidos pressupostos, havia o objetivo maior de conhecer e participar do
cotidiano de uma instituicdo de educacdo infantil. Nesse sentido, com o auxilio da docente da
disciplina, fui encaminhada a uma escola municipal no municipio de Feira de Santana, onde
estive por aproximadamente trés semanas.

A proposta de estadgio também tinha a inten¢@o de investigar a pratica educativa realizada
com crian¢as de 0 a 6 anos mediante um encontro e didlogo entre educadoras em formagdo e
professoras em exercicio do magistério. Na vivéncia, o real foi analisado — mesmo com muitas
limitagdes como o tempo, por exemplo — e houve a tentativa de construir um diagndstico dos
problemas que essa realidade enfrentava, na perspectiva de elaborar algumas intervencdes. Cabe
destacar que a intencdo dessas acOes pedagdgicas ndo era de sanar esses problemas, mas,
essencialmente, “educar” o olhar sobre esse cotidiano com sensibilidade e critica.
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Ir a campo ndo foi facil, pois os estudos tedricos ndo dao conta do medo, davidas e
anseios que permeiam o inicio da constru¢do da profissionalidade docente. Contudo, com a
articulacdo tedrico-prdtica, as discussdes e partilhas de experi€éncia em sala de aula com as
demais colegas de formacdo, a mediacdo da docente da disciplina e o apoio e acolhimento da
professora regente da sala ofereceram subsidios para um amadurecimento profissional, o que
enseja um olhar sensivel sobre os aspectos inerentes ao contexto da educacao infantil.

Enquanto suporte metodolégico de reflexdo foi adotado o didrio de bordo, o qual
contribuiu para uma andlise mais critica do ato pedagdgico, ao avaliar, reorganizar e planejar
acdes que visavam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. A relevancia do didrio no
contexto de formacdo docente foi sustentada pelos escritos de Paulo Freire (1980), o qual afirma
que ‘“‘se a teoria e a pratica s@o algo indicotomizdvel, a reflexdo sobre a acdo ressalta a teoria,
sem a qual a acdo (ou a pratica) ndo € verdadeira” (p. 40).

A afirmacdo de Freire (1980) se tornou uma referéncia no que diz respeito ao uso do
didrio de campo, visto que esse instrumento possibilita — seja ao professor em formagao ou ja em
exercicio da docéncia — refletir sobre a acdo pedagdgica e seu contexto de maneira holistica.

Ainda com base no pensamento freireano, a escrita € um elemento de pronuncia¢do da
visdo de mundo do sujeito, ou seja, revela concepcdes de homem, sociedade e educagdo. Nesse
sentido, quando registramos nossa visdo sobre determinada realidade reafirmamos, negamos e/ou
construimos novas idéias; nos colocamos como sujeitos no mundo, exercendo a autonomia,
critica e reflexao.

No processo de formacdo docente, “a acdo de escrever sobre o que se passa em sala de
aula contribui para uma formacdo mais critica do ato pedagdgico” (CECHIN, 1999, p. 01). Isso
porque podemos, numa andlise interpretativa, nos distanciar dessa realidade e compreendé-la
numa dimensdo de contextualizacdo: levantar hipoteses, diagndstico e construir possiveis
encaminhamentos a luz das teorias. Dialogamos, tomando consciéncia do fazer pedagdgico,
relembrando o que aconteceu, ao avaliar, reorganizar e planejar acdes que visam a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem.

Os registros realizados no estdgio significaram exatamente os referidos pressupostos. A
acdo de escrever sobre a experiéncia desvelou muitas idéias e trouxe um amadurecimento
intelectual e, principalmente, pessoal, pois, juntamente com a media¢cdo da docente da disciplina
e os estudos tedricos foi construido um olhar sensivel e critico no campo da educacado infantil.
Além disso, instigou compreender e perceber os problemas praticos e os dilemas tedricos que se
tornaram evidentes, diferenciar as incidéncias, os valores e as interpretacdes que destacam os
problemas do cotidiano de uma classe de educacao infantil.

O estagio aqui analisado teve a pesquisa como instrumento da pritica pedagdgica,
tomando como referéncia a concepgdo investigativa de Pedro Demo (1998) quando defende que
“(...) a base da educacdo escolar € a pesquisa, ndo a aula, ou o ambiente de socializagdo, ou a
ambiéncia fisica, ou o mero contato entre professor e aluno” (p. 6). A colocagdo de Demo ¢é
pertinente, pois quanto mais conhecemos 0 contexto — a pesquisa/investigacdo viabiliza isso
melhor podemos lidar com ele.
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O momento de coleta de dados nos direciona para a constru¢do de um diagndstico, no
qual sdo levantadas questdes para se ter uma visdo das necessidades e possibilidades da escola
como um todo. Nessa perspectiva, o diagndstico é compreendido com um esfor¢o investigativo
de captar e entender a realidade, ou seja,

Apreender a escola como construgdo social implica compreende-la no seu fazer
cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura
(...) s@o seres humanos concretos, sujeitos sociais € histdricos, presentes na
historia, atores na histéria” (DAYRELL, 1996, p. 137)

A instituicao de educagdo infantil investigada atende a criancas de 4 a 6 anos. Na sala em
que atuei como estagidria havia criancas de 3 a 5 anos. A falta de coeréncia do grupo/faixa etéria
se justifica pela superlotacio da escola, questdo que prejudica o processo de ensino e
aprendizagem. A professora da turma tenta articular os objetivos educacionais com as
necessidades e possibilidades dos alunos, contudo se torna dificil atingir alunos com faixas
etarias diferentes.

No aspecto infra-estrutura, a escola se caracteriza como uma casa alugada. Nesse sentido,
o espaco ndo foi projetado para uma escola de educacao infantil; € uma casa “adaptada”. Sobre a
questdo do espago pensando para as criangas, Dayrell (1996) diz que “A arquitetura escola
interfere na forma da circulacdo das pessoas, na defini¢do das funcdes para cada local. Salas,
corredores, cantina, patio, sala dos professores, cada um destes locais tem uma fun¢do definida a
priori” (p. 148)

Sendo assim, como tornar um direito dessas criangas conviverem num espaco de
Educacgdo Infantil prazeroso e acolhedor? A sala, com 21 alunos, era pequena e estreita, pouco
ventilada e sem iluminagdo. De fato, a precariedade da organiza¢do do espaco nas institui¢des
publicas € real. Ainda sim, temos que compreender que “hd uma estreita relacdo entre as
interacdes sociais das criangas e suas aprendizagens, intermediadas pelo meio onde estdao
inseridas, cendrio desse processo” (HORN, 2004, p. 14).

E um desafio cotidiano do professor ter criatividade e compromisso para atrair os
pequeninos em fase de movimento, novidade e perspectiva de uma vida mais feliz. Enquanto
educador € imperioso militar e acreditar nos direitos dos infantis; lembrar todos os dias do
compromisso social que se assume com a profissdo. Oferecer as criangas um espaco com
movimento, interagdo com outras criancas e adultos, objetos, cores, luzes, equilibrio, decoragao,
etc.

O sentimento que o educador atribui a infincia tem grande significado no
desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula. O compromisso com a aprendizagem das
criancas € com a superacdo das dificuldades que envolvem o cotidiano da escola publica, o
empenho na formacao continuada para melhor conhecer as criangas e suas necessidades e, assim,
realizar uma melhoria na sua pratica educativa, o afeto e acolhimento em relagcdo aos alunos e o
planejamento revelam uma concepcdo de ensino e aprendizagem construtivista. Para Abreu
(2001), “o grande mérito do professor € saber compreender a singularidade dos alunos e
interpretar o contexto em que atua a cada momento de maneira a fazer propostas e intervencdes
que configurem um verdadeiro apoio aos seus alunos.” (p. 17). No ambito da educacdo infantil, a
referida afirmagdo é essencial, visto que os alunos chegam a escola de diversos contextos.
Acolhé-los como sdo e estdo é uma acdo imperiosa do educador no exercicio do cuidado de
educacgdo da crianca de 0 a 5 anos.
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As atividades e ag¢Oes pedagogicas desenvolvidas pela professora regente — graduada em
Pedagogia - da referida turma passam por um processo de planejamento. Os objetivos sao bem
delineados, sempre consoantes com a proposta pedagdgica. Nesse sentido, no desenvolvimento
da rotina hd sempre um empenho por parte da docente em atingir todos os alunos, ou seja, que
todos possam alcangar os objetivos planejados e, de fato, aprender. Para tanto, a todo tempo sdo
criadas situacodes didaticas, buscando que as criancas levantem hipéteses, comparem suas idéias
com as dos demais colegas e busquem fundamentar suas idéias. Essas agdes revelam um
planejamento em uma concepgdo critica de educacdo, pois, conforme Ostetto (2006 b), “no
processo de elaboracdo do planejamento o educador vai exercitando sua capacidade de perceber
as necessidades do grupo de criangas, localizando manifestacdes de problemas e indo em busca
de causas” (p. 178).

Diante do exposto, foi perceptivel que a rotina, ou seja, um sistema de trabalho para o
cotidiano da professora e alunos, possibilita que as criancas internalizem que a dinamica da vida
segue um norte, em que acontecem fatos numa sucessdo de tempo e com dindmica bastante
singular.

CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia citada anteriormente buscou situar a experiéncia de estidgio curricular
enquanto espaco de aproximagdo com a realidade de atuacdo enquanto educadora. Nessa
perspectiva, o estdgio se colocou como um elo de articulacdo entre as vdrias vozes —
universidade e escola — que buscam lutar contra a precariedade da educagdo infantil, tendo em
vista o acesso das criancas a uma educacao de qualidade, bem como a formacao de profissionais
que possam vir a trabalhar com as criangas deste nivel de ensino.

Assim, o estagio significou experimentar e edificar o papel de professora-pequisadora, na
medida em que foi possivel compartilhar com os sujeitos que faziam parte da dindmica da escola
saberes que contribuiram ndo somente para aprender a “fazer” no exercicio da profissao, mas,
principalmente, para “pensar sobre” e “decidir como” de maneira mais comprometida com o
desenvolvimento integral da infancia.

A experiéncia vivenciada foi bastante significativa, pois houve aproximagdo com o
campo da educacgdo infantil e aprendizado com profissionais experientes na atividade docente.
Com a mediagdo destes e com os estudos foram andlises sobre o cotidiano da educagao infantil,
contribuindo no desenvolvimento de aspectos significativos no processo de construcdo da
identidade profissional, dos saberes docentes e das atitudes especificas na profissao de professora
de educacao infantil.
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