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em luta constante para que todos: criancas, jovens, e adultos, tenham direito a
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incentivadora, dedico esta Tese a ela. A minha homenagem ¢é para ela em todos
0s momentos, ao modo dela pensar, agir e nos criar num Brasil tdo mais dificil,
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RESUMO

O objetivo geral da presente investigacao consiste em identificar as concepcoes e
perspectivas de adolescentes que realizam os exames supletivos, e de seus
respectivos familiares e/ou responsaveis, sobre a escolarizacédo, o trabalho e a
familia. O estudo caracteriza-se por ser descritivo exploratério, com abordagem
quantitativa. A pesquisa foi realizada na Comissdo Permanente de Avaliagdo —
CPA de um colégio estadual localizado em Salvador/Bahia. Participaram do estudo
30 candidatos(as) adolescentes e seus(suas) respectivos(as) pais, maes ou
responsaveis, que optaram pela CPA da referida escola para realizarem os
Exames Supletivos. No total foram 60 participantes. Para a coleta de dados foram
construidos dois roteiros semiestruturados de entrevistas: um para os
adolescentes e outro para seus pais/responsaveis. O estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UCSal. Os participantes foram acessados e
entrevistados no contexto escolar em questdo. Os dados foram analisados
construindo categorias a partir das respostas obtidas e calculando-se as
respectivas porcentagens. Os principais resultados foram: para os/as pais/mées e
responsaveis de todas as camadas sociais, a principal perspectiva é a de que o(a)
adolescente realizasse os exames supletivos para regularizar a sua vida escolar
ou antecipar o ingresso dele(a) na universidade, assim como queriam que o(a)
filho(a) concluisse o ensino médio com maior rapidez por estar em defasagem
idade/série. Por sua vez, para alguns jovens, as perspectivas estavam voltadas
para obter a certificagdo para poder inserir-se mais facilmente no mercado de
trabalho. Para os adolescentes e seus pais/maes ou responsaveis, a escola é
vista, principalmente, como um local de aprendizagem e de convivio social. Assim
como consiste em um local para adquirir um estudo melhor e aprender. O trabalho
€& concebido, dentre outras coisas, como um meio de sustento. A familia se
constitui como base e apoio para a maioria dos adolescentes e seus
pais/responsaveis. A educacdo € valorizada pelos participantes, mas ha a
necessidade de politicas publicas eficazes que garantam o processo de
escolarizacdo de qualidade para todos, numa sociedade que a cada dia exige
mais capacitacao de seus cidadaos.

Palavras-chave: Educagdo de jovens e adultos. Escolarizagdo. Exames
Supletivos. Adolescéncia. Familia. Trabalho.



ABSTRACT

The general goal of this investigation consists in identifying adolescents who take
supplementary exams and their parents/guardians’ conceptions and perspectives
about schooling, work and family. The study is descriptive, exploratory and based
on a quantitative approach. The research was carried out at “Permanent
Comission of Evaluation”- CPA, which takes place at a state school in
Salvador/Bahia. The study involved 30 teenage candidates and their respective
parents/guardians who chose the CPA of the mentioned school to take the
Supplementary Exams. In total, 60 people participated in this survey. Data
collection was based on two semistructured script of interviews: one of them to the
adolescents, and the other to their parents/guardians. The study was approved by
the “Committee on Ethics Research” of the Catholic University of Salvador
(UCSal). The participants were contacted and interviewed in the school
environment. Data were analyzed constructing categories based on the obtained
replies and based on the calculation of the respective percentages. The main
results were: According to the parents/guardians of all social levels, the main
perspective is that the adolescent should take the supplementary exams in order to
regularize the school life or to anticipate the access to the University, and to finish
high school as soon as possible, since there was a gap between age and grade. In
turn, some adolescents think that their perspectives were focused on obtaining the
certification and, consequently, on being able to access labour market more easily.
Adolescents and their parents/guardians think that school is, mainly, a place of
learning and of social interaction. Besides this, school consists of a place to access
a better study and a better learning. Work is seen, besides other things, as a way
of survival. For the most adolescents and their parents/guardians, family is
considered the basis to everything. The participants value education, but it is
necessary to adopt effective public policies in order to guarantee the quality of the
schooling process to everyone which is part of a society that, every day, requires
more qualification of their citizens.

Keywords: Adolescent and adults’ education. Schooling. Supplementary Exams.
Adolescence. Family. Work.



RESUMEN

El objetivo que engloba la presente investigacidbn consiste en identificar las
percepciones y perspectivas de jovenes que realizan los examenes suplementario
y de sus respectivos familiares y/o tutores sobre la escolarizacion, el trabajo y la
familia. El estudio se caracteriza por su caracter descriptivo exploratorio, de
abordaje cuantitativo. La busqueda fue realizada en la Comisién Permanente de
Evaluacion — CPA de un colegio estatal ubicado en Salvador/Bahia. En el estudio
participaron 30 candidatos(as) adolescentes y sus respectivos padres, madres o
tutores, que optaron por la CPA de la ya mencionada escuela para realizar los
Exdmenes Suplementario. En total, fueron 60 participantes. Para la recopilacion
de datos fueron disefiadas dos hojas de ruta semiestructuradas de entrevistas:
una para los adolescentes y otra para sus padres/tutores. El estudio fue aprobado
por el Comité de Etica en Pesquisa de UCSal. Los participantes fueron
contactados y entrevistados en el entorno escolar en cuestién. Los datos fueron
analizados construyendo categorias a partir de las respuestas obtenidas y se
calcularon los respectivos porcentajes. Los principales resultados de los
padres/madres y tutores de todos los grupos sociales mostraban la tendencia a
que el(la) adolescente realizase los examenes suplementario para regular su vida
escolar o anticipar su ingreso en la universidad, asi como deseaban que el(la)
hijo(a) concluyese la ensefianza media lo antes posible por tener un desfase de
edad/grado. A su vez, para algunos jovenes, las opiniones estaban orientadas a
obtener la certificacion para poder entrar, con més facilidad, en el mercado laboral.
Para los adolescentes y sus padres/madres o tutores, la escuela es vista,
principalmente, como un lugar de aprendizaje y convivencia social. A su vez
consiste en un espacio para adquirir mejores estudios y aprender. El trabajo es
considerado, entre otros aspectos, como un medio de estabilidad financiera. La
familia se constituye como base y apoyo para la mayoria de los adolescentes y
sus padres/tutores. La educaciéon es valorada por los participantes, pero hay la
necesidad de politicas publicas eficaces que garanticen el proceso de
escolarizacion de calidad para todos, en una sociedad que cada vez exige mas
capacitacion por parte de sus ciudadanos.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. Escolarizacion. Examenes
Suplementario. Adolescencia. Familia. Trabajo.
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1 INTRODUCAO

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir
mais além dele. (FREIRE, 2019, p. 52-53).

O interesse pela presente pesquisa, intitulada “Escolarizacdo, trabalho e
familia: concepgbes e perspectivas de adolescentes e familiares em busca dos
Exames de Certificacdo”, consiste na continuidade da minha dissertacdo de
mestrado defendida em 2014, com o titulo “Exames Supletivos: motivagcbes de
pais e filhos de contextos socioecondmicos diversos, para a sua realizacio”.
Ambas as investigagbes foram motivadas pelo meu trabalho diario como
coordenadora pedagdgica numa Comissao Permanente de Avaliacdo (CPA), de
Salvador-BA, que atende adolescentes, adultos e idosos que buscam regularizar a
vida escolar ou certificar-se nos niveis dos ensinos fundamental ou médio por
meio de exames.

A Educacéao de Jovens e Adultos — EJA, amplia e modifica paradigmas de
jovens, adultos e idosos que nao tiveram a oportunidade de frequentar uma sala
de aula regular, ao menos até concluirem os Ensinos Fundamental ou Médio. Para
Cruz (2014), em se tratando desta parcela da populacdo, os motivos mais
frequentes em relacdo a auséncia no contexto escolar apontados em sua pesquisa
sdo: distancia entre a casa e a escola; trabalho para sustento do lar ou para
complementar a renda familiar; estar fora da faixa etaria para o ensino bésico;
para algumas mulheres, manter as normas patriarcais, nas quais transitavam
somente como as cuidadoras do lar, sem direito ao acesso a educacéo; gravidez
na adolescéncia; desinteresse pelos estudos, entre outros motivos, que atingem
prioritariamente as camadas populares e dificultam o seu acesso a escola.

Os Exames Supletivos estdo comtemplados na Secao V, Artigos 37° e 38°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) N° 9.394/96. Estes,
devem compor a base nacional comum do curriculo para o Ensino Fundamental Il
e 0 Ensino Médio, que fazem parte dos trés niveis de ensino da educacéo basica
no Pais (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. Aborda a educacao de jovens e
adultos, o contexto socioeconémico das familias, os interesses e as possibilidades

destas pessoas num mundo globalizado. Ou seja, propde contribuir com 0 grupo
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de individuos que busca resgatar a sua cidadania e ingresso no mercado de
trabalho por meio destes exames que fazem parte da EJA.

Os Exames devem ser compreendidos sob um prisma contextualizado
com a demanda de homens e mulheres; jovens ou adultos(as); e idosos(as) que,
por motivos diversos deixaram de participar do processo de escolarizagao:
desinteresse pelos estudos, necessidade de trabalhar, gravidez precoce, dentre
outros.

As provas sdo uma alternativa a mais para o(a) aluno(a) da EJA obter a sua
certificagdo, com a possibilidade de realiza-las em paralelo aos estudos e
frequéncia em sala de aula regular nesta modalidade, com base na Portaria da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia N° 12.235, de 30 de novembro e 1°
de dezembro de 2002. Tais provas também podem ser feitas por aquele(a) que
realizou o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio (de 2009 até 2016), e que
ndo obteve aprovacdo em alguma Area do Conhecimento ou a Redac&o, assim
como, quem realiza provas do ENCCEJA — Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos, e necessita regularizar a sua vida escolar
para certificar-se, ainda que estes sejam exames em nivel Federal.

A partir de 2017, a certificacdo por meio do ENEM foi substituida pelo
ENCCEJA, para os ensinos fundamental e médio, e o ENEM passou a ser via de
ingresso para a educacao superior. Os exames também sdo procurados por
pessoas privados (as) de liberdade, jovens ou adultas, representadas por um(a)
coordenador(a) da Instituicdo na qual estéo reclusas, e onde frequentam as aulas
regularmente. Este(a) representante orienta a aplicagdo das provas no local, e em
seguida devolve-as a CPA para que estas sejam corrigidas pelos professores e 0
resultado seja emitido. Obtendo aprovacéao, a pessoa € certificada.

Neste contexto, alguns adolescentes, geralmente das camadas mais
abastadas da sociedade, buscam os Exames somente para antecipar o ingresso
na universidade (por meio de Mandado de Segurancga/Liminar), j& que para
realizar as provas no ensino médio e certificar-se, € preciso ter completado 18
(dezoito) anos. Este adolescente abandona a escola regular ou prossegue com 0s
seus estudos em paralelo a realizacdo das provas, e caso obtenha aprovacéo,
estara apto a matricular-se numa faculdade. Assim, percebe-se realidades
antagbnicas e contextos socioeconémicos diversos que compdem a dinamica

dos(as) candidatos(as) numa CPA, que visa oportunizar 0 acesso a certificacéo
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prevista na EJA, reconhecendo como legitimos os saberes produzidos fora da
escolarizacdo formal ou de maneira descontinua, em diferentes experiéncias de
vida e de trabalho dos individuos.

E preciso ressaltar que os exames supletivos s6 podem ser realizados em
unidades escolares pertencentes a rede publica estadual de ensino e que sao
oferecidos gratuitamente a toda populagdo que necessite. Essas instituicdes, no
geral, requerem maior investimento por parte do governo para atender com
qualidade a populacdo que, por meio da educacédo, busca adquirir melhores
condi¢cbes de vida na sociedade e almeja ingressar no mercado de trabalho ou ter
melhores condi¢bes laborais, ou ainda, matricular-se em alguma Instituicdo de
Ensino Superior (IES).

Desta forma, a pergunta feita em relacdo ao tema abordado é: Para o(a)
adolescente e seus familiares que procuram pelos exames supletivos, quais sao
as suas concepcOes e perspectivas em relacdo ao processo de escolarizacéo, o
trabalho e a familia, na sociedade contemporanea? O objetivo geral desta
pesquisa de doutorado é identificar as concepc¢des e perspectivas de adolescentes
que realizam os exames supletivos, e de seus respectivos familiares, sobre a
escolarizacdo, o trabalho e a familia.

Os objetivos especificos do estudo séo: (1) Caracterizar as familias que
procuram o0s exames de certificacdo para adolescentes; (2) Investigar as
concepcbes sobre adolescéncia e conhecer como ocorre, para os(as)
adolescentes e suas familias, o processo de escolha de cursos e de profissées;
(3) Conhecer as compreensdes e as perspectivas sobre a escolarizacdo dos(as)
adolescentes; (4) Identificar os entendimentos e expectativas sobre o
trabalho/carreira profissional dos(as) adolescentes; (5) Apresentar as percepcdes
e perspectivas sobre a vida familiar dos(as) adolescentes.

Dessa forma, o meio familiar torna-se o local de inicio da formacao cultural
do individuo, e, nesta pesquisa, as perspectivas das familias servem como guias e
interferem diretamente no comportamento do(a) adolescente. Conforme Ceballos
e Rodrigo (2006), os valores constituem-se em verdadeiras metas que 0S
genitores almejam para os seus filhos. E o pertencer a determinada classe social
implica em diferencas econémicas; na forma de educar cuidar e educar os(as)

filhos(as); de frequentar lugares; na qualidade da escolaridade; na competicao
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profissional; na independéncia social; entre outros fatores implicitos na sociedade
contemporanea.

Segundo Cruz (2014), é perceptivel, em todas as camadas sociais que, a
orientacdo dada aos jovens, independente do género, € para que busquem a
independéncia financeira por meio dos estudos, e possam, a partir dai, conseguir
uma boa colocacdo no mercado de trabalho, seguindo, na maioria das vezes, a
profissdo escolhida. Porém, as oportunidades dadas a estes jovens, de contextos
socioeconémicos diversos, ndo estdo contempladas na dinAmica da sociedade
contemporanea de forma igualitaria.

Com relacao ao periodo que compreende a adolescéncia e 0 seu contexto
econdmico, Moreira, Rabinovich e Fornasier (2018) afirmam que esta fase na vida
de um individuo esta se alongando, especialmente para aqueles que podem arcar
com isso. Na contemporaneidade, ha adolescéncias divergentes para jovens de
familias mais abastadas e as mais pauperizadas, com o0s da primeira tendo mais
recursos e oportunidades para estender este periodo.

Neste contexto, € preciso conhecer a funcéo social da familia, da escola e
do trabalho, e dar oportunidades a estas pessoas, considerando a capacidade de
cada uma delas, além da promocdo de Politicas Publicas que oportunizem o
aprendizado desta parcela de jovens, adultos e idosos que estdo fora do espaco
escolar. Por meio desta insercao, estes terdo a oportunidade de transformar a sua
realidade, ao assumirem o papel de protagonistas da sua histéria.

Esta pesquisa tem como foco adolescentes com idades entre 15 anos e
20 anos e as suas familias, que por meio dos exames almejam regularizar a vida
escolar dos(as) filhos(as) ou certifica-los(as), ainda que alguns facam uso de acéo
judicial ou mandado de seguranca (liminar) para realizarem as provas.
Independente dos reais motivos de cada familia, todos tém como objetivo a
certificacdo, pois favorece o ingresso do jovem no mercado de trabalho ou em
niveis mais avancados do processo de escolarizagdo, como 0 acesso a

determinado curso universitario.

1.1 EDUCACAO: O MEU CAMINHAR

Gosto de ser gente porque a histéria em que me fago com os
outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de
possibilidades, e ndo de determinismo (FREIRE, 2019, p.
52).
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O meu percurso como professora nas redes publica e privada ja
completou mais de trés décadas. E, neste caminhar, sempre estive envolvida com
0s jovens e as suas familias numa relacdo de compromisso, respeito e orientacao
para que juntos, encontrassemos solucdes para diversos problemas relacionados
ao processo de escolarizagao.

Na rede privada foram mais de cinco anos de experiéncias com jovens e
suas familias, de classe social mais favorecida economicamente. Era o inicio de
uma jornada que faria colher bons “frutos” para uma vida profissional, e que até
hoje me faz aprender com cada um desses jovens. Em 1993, ingressei na rede
publica como professora do curso de magistério, mas logo fui designada para a
Supervisdo Escolar - responsavel por planejar, acompanhar, aplicar e avaliar
atividades pedagogicas para alunos, em parceria com 0s colegas professores.
Atualmente tal funcao é denominada Coordenacéo Pedagdgica.

Deste periodo aos dias atuais, passei por quatro unidades escolares: as
duas primeiras me fizeram amadurecer profissionalmente e conhecer a realidade
daqueles que frequentam as classes regulares em idade apropriada para a série,
e que pertencem as camadas populares. Tive a oportunidade de aprender a lidar
com esse universo com a ajuda da Professora Lucia Moura, “gigante” na arte de
educar e gerir uma unidade escolar, juntamente com duas professoras ndo menos
“gigantes”: Gilda Moura e Maria Conceigao dos Aflitos (queridas amigas até hoje).

A partir de 2008, uma nova realidade passou a fazer parte da minha vida
profissional, e possibilitou-me conhecer a modalidade da EJA — Educacgédo de
Jovens e Adultos. Segundo Paula e Oliveira (2011), a EJA é um exemplo de luta e
de (re)criacdo de paradigmas educacionais. Fui designada para o Centro Estadual
de Educacao Magalhdes Neto, ou CEA - Centro de Educacédo Adultos, o maior da
Rede Estadual de Educacdo na Bahia, nesta modalidade, com 41 anos de
existéncia e experiéncia. Havia ofertas para o ensino regular/aceleracdo nos
Ensinos Fundamental e Médio, nos turnos matutino, vespertino e noturno,
autorizado pela Resolugdo de CEE - Conselho Estadual de Educagéo n°
085/1993, publicada no Diario Oficial em 17/08/1994.

A seguir, apresento uma breve historia do referido Colégio, que muito
colaborou para o meu crescimento profissional, e para as minhas Dissertacao e
Tese. Em sua fundacéo (29/04/1977), surgiu como Escola Estadual de 1° e 2°

Graus da Bahia — ECESBA e funcionava nas dependéncias da Biblioteca Central.
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Posteriormente, passou a denominar-se Centro de Estudo Supletivo da Bahia —
CESBA, funcionando no mesmo local, e, devido a uma reforma nesta Biblioteca,
passou a funcionar num espaco do Colégio Central, entre os anos de 1995 e
1996. Entre os anos de 1997 e 2009, o colégio funcionou no prédio da EMBASA,
na Praga Castro Alves, e devido a grande demanda de alunos e candidatos para o
turno noturno, criou um anexo no Colégio Azevedo Fernandes, no Pelourinho.

O CEA possuiu alguns Postos de Extensdo para atendimento ao
trabalhador em seu ambiente de trabalho, um deles, nas Lojas Insinuante, dentre
outros. Em 2010, adquiriu sede propria, ha Praca Almirante Coelho Neto - Barris,
onde funcionou o extinto Nucleo Educacional Gées Calmon.

Desenvolveu uma proposta curricular de Educacao Inclusiva e Assistiva
para todos os jovens, adultos e idosos que precisavam deste atendimento em
suas dependéncias, tendo como parceiros: o CAP (Centro de Apoio Pedagogico
ao Deficiente Visual), representado pelo Prof® Equibaldo Nascimento; o CEEBA
(Centro de Educacdo Especial da Bahia) para alunos(as) com deficiéncia
intelectual; o Atendimento Educacional Especializado — Instituto Pestalozzi; a
AMATRA 5 — Associacdo dos Magistrados da Justica do Trabalho da 52
Regido/Bahia, entre outros ndo menos importantes.

Os Projetos Estruturantes constituiam uma categoria de acdo composta
por um conjunto de projetos que, além de implementarem politicas educacionais,
buscavam a reestruturacdo dos processos e gestdo pedagdgicos, a diversificacado
e inovacdo das préaticas curriculares e, como consequéncia e foco principal, a
melhoria das aprendizagens. Sao eles: AVE - Artes Visuais Estudantis; DANCE -
Mostra de Danca Estudantil; EPA - Educacdo Patrimonial e Artistica; FACE -
Festival Anual da Cancéao Estudantil; e TAL - Tempo de Artes Literarias.

Mas, mesmo com tamanha experiéncia e comprometimento voltados para
a educacao inclusiva de jovens, adultos e idosos, assim como de pessoas com
deficiéncia, o Estado extinguiu tal Unidade Escolar. Com a extingdo do CEA, em
dezembro de 2018, um grupo de professores(as), alunos(as) e coordenacdo
pedagogica foi transferido, em janeiro de 2019, para o Colégio Estadual da Bahia
— CENTRAL, bem como, a Comissdo Permanente de Avaliacdo, onde os exames
supletivos séo realizados.

A nova Unidade Escolar possibilitou-me prosseguir com as minhas

atividades de Coordenadora Pedagdgica na CPA, e desse modo, abriu espaco
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para continuar com a pesquisa para o doutoramento.

A presente tese, além desta introdugdo, contém a revisdo de literatura,
gue abrange os seguintes topicos: A Educacdo de Jovens e Adultos no contexto
brasileiro; Adolescéncias na contemporaneidade; A familia, a escolarizacdo e o
trabalho para o(a) jovem; e a Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano.
Em seguida, sdo apresentados: o método utilizado, os resultados e a discusséo,

logo apds, as consideracdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo de literatura, a seguir, apresenta uma breve reflexdo sobre a
organizacdo da educacdo de jovens, adultos e idosos no contexto brasileiro,
desde o periodo colonial até a contemporaneidade. A se¢do proporciona conhecer
a dindmica dos exames, além de mencionar o ENEM (de 2009 até 2016) e o
ENCCEJA, e a utilizacdo deles para a certificacdo nos ensinos fundamental e
meédio; aborda como os(as) adolescentes vivem com suas familias em varios
contextos socioecondmicos, e como buscam o processo de escolarizagdo por
meio destas provas para 0 ingresso no mercado laboral ou em niveis mais
elevados de aprendizado, por fim, apresenta a Teoria Bioecolégica do

Desenvolvimento Humano, abordagem tedrica utilizada nesta investigacao.

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de
ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa
habilidade de apreender a substantividade do objeto
aprendido (FREIRE, 2019, p. 67).

O processo de escolarizacdo de jovens e adultos na Educacao do Brasil
se d& com chegada dos Jesuitas em nosso solo, e modifica-se ao longo dos
séculos para atender aos fatores sociais, politicos e econémicos vigentes no Pais.
Na contemporaneidade, a modalidade na educacédo EJA - Educacédo de Jovens e
Adultos é um efetivo caminho que visa assegurar ao individuo trabalhador ou néo,
0s seus direitos numa sociedade cada vez mais dindmica e exigente em relacao a
escolaridade das pessoas.

Na dindmica da EJA, os Exames Supletivos sdo via de acesso para
acelerar os ensinos fundamental ou meédio, e a sua demanda vem aumentando a
cada ano para atender as expectativas com relacéo aos estudos, e ao ingresso ou
permanéncia no mercado de trabalho. Estes, também, constituem-se como via
para os Exames Federais, quando o candidato tem a necessidade de regularizar a
sua certificacdo, por nao ter obtido pontuacdo necessaria em uma ou mais area(s)

do conhecimento estabelecida(s) nestes Exames.
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A seguir, serd apresentado um breve historico sobre o processo de
escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil, a partir do periodo colonial até a

contemporaneidade, com enfoque nos Exames Supletivos.

2.1.1 EJA: Contextos na histéria do Pais

O processo de escolarizacdo de adultos no Brasil se da com a chegada
dos Jesuitas em 1549, durante o processo de colonizacdo. Cientes da missao que
estavam investidos, eles iniciaram imediatamente a acdo pedagodgica pela
catequese enderecada aos indios jovens e adultos e pela fundacao de colégios
visando os filhos de colonos. (GHIRALDELLI, 2015). Para Beserra e Barreto
(2014), a “instrucdo” de adultos e adolescentes, tanto de nativos quanto de
colonizadores, era diferenciada apenas pelos objetivos para cada grupo social. A
intencé@o era difundir o catolicismo e dar educacéo a elite colonizadora, além de
manter a ordem na colonia.

Ainda para Beserra e Barreto (2014, p. 169):

Posteriormente, os jesuitas, assim como 0s membros de outras
ordens religiosas, também catequizaram e instruiram escravos.
Essas experiéncias, no entanto, foram menos estudadas e pouco
se sabe sobre as praticas desenvolvidas junto a esses sujeitos.
Por outro lado, poucas parecem ter sido as experiéncias
educacionais realizadas com mulheres adultas. Poucas sabiam ao
final do periodo colonial, ler e escrever.

Os jesuitas ficaram em solo brasileiro até 1759, quando foram expulsos do
Pais. Para Strelhow (2010, p.51), a partir deste periodo, “a educagcédo de adultos
entra em colapso e fica sob a responsabilidade do Império a organizacdo e
emprego da educacgao”. Durante a auséncia dos jesuitas e a chegada da familia
imperial em 1808, a educacéo no Brasil passa a ser organizada pelas Reformas
Pombalinas que, segundo o referido autor, exclui as populacdes negras e
indigenas, priorizando os filhos de colonizadores brancos e do sexo masculino, ou
seja, o conhecimento permanecia voltado para os filhos da elite brasileira.

Desta forma, até este periodo, o contexto em que jovens e adultos foram
alfabetizados no Pais era voltado para o principio de misséo, por parte dos
religiosos, e de caridade, na visdo do governo. Com a chegada da Corte
Portuguesa em 1808, a educacgao no Pais busca por mudancgas mais efetivas para
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atender a parcela da populacdo ndo escolarizada. Para Friedrich et al (2010),
surgiu a necessidade de formar trabalhadores para atender a aristocracia
portuguesa, e neste contexto, o processo de escolarizacdo de adultos passa a ter
0 objetivo de formar servicais oriundos das camadas populares, alfabetizando-os
para exercer atividades na Corte, e cumprir as tarefas com menor grau de
exigéncias intelectuais no novo regime.

A grande discussao a partir da Constituicdo Federal de 1824, era como
inserir pessoas de camadas inferiores (homens e mulheres, pobres livres; negros
e negras escravos(as); livres e libertos) no processo de escolarizagéo.
(STRELHOW, 2010). Sendo assim, Friedrich et al. (2010) apontam que em 1854,
surgiu a primeira escola noturna no Brasil com o objetivo de alfabetizar os
trabalhadores que compunham a parcela da populacédo associada a incapacidade
e a inabilidade social, sem direito a votar.

No periodo de transicdo entre o Império e a Republica, o Pais elegeu a
educacdo como um setor que poderia “salvar’ a nagao, mergulhada em grande
desequilibrio financeiro em decorréncia de empréstimos, e com descrédito entre a
populacdo. Mas, o fato é que a valorizacdo deste setor ndo aconteceu e fez com
gue a maior parte da populacdo continuasse analfabeta.

Para Ghiraldeli (2015, p.39):

Houve o privilégio do “entusiasmo pela educagéo”, mas nao durou
muito. No periodo da Primeira Guerra Mundial (1914-1917), as
Ligas Nacionalistas que surgiram para incentivarem o patriotismo,
deram conta de que o pais possuia centros de industrializacdo
crescentes que pediam nova forma de vida, e fizeram pressao no
sentido da escolarizagdo. Em 1920, 75% da populacdo brasileira
em idade escolar era analfabeta. Para a visdo de muitos, era como
se a Republica nao tivesse de fato tornado a “coisa publica” algo
realmente publico — o0 ensino publico ndo aparecia como
prioridade.

Neste contexto, a vida e o comportamento dos brasileiros receberam
novas diretrizes, pois surgiram novos paradigmas com as mudancas politicas e
econdmicas e o processo de industrializacdo que buscava forca de trabalho para o
desenvolvimento do Pais. A educacado de jovens e adultos comeca a marcar seu
espago na nossa historia. (FRIEDRICH; BENITE; PEREIRA, 2010). Segundo
Paiva (2005), o Brasil precisava educar as pessoas que formavam as classes

trabalhadoras em relacéo a alfabetizacéo, e a qualificacdo de mé&o de obra, pois a
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intencdo das elites era acumular capital e difundir uma concepcdo de mundo
favoravel as novas exigéncias da producao.

Conforme Paula e Oliveira (2011), a Educacdo de Jovens e Adultos a
partir do pos-guerra, passou a conquistar diferentes caracteristicas no contexto
educacional, voltando-se para a formacéo do trabalhador. Entre os anos de 1940 e
inicio de 1950, a populagéo brasileira era constituida por 55% de analfabetos
maiores de 18 anos. Segundo Ventura (2001), neste periodo, a UNESCO -
Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, liderou
um movimento para estimular a criagcdo de programas nacionais de educacao de
adultos analfabetos, principalmente em regides com maiores indices de
analfabetismo do Pais.

Mas, ainda assim, o analfabetismo persistia como um grande desafio para
o governo do Pais, que ndo apresentava até o momento politicas publicas para
esta parcela da populacdo. Para Almeida e Corso (2015),

a primeira iniciativa publica, visando o atendimento do segmento
de adolescentes e adultos, ocorreu em 1947 com o lancamento da
Primeira Campanha Nacional de Educagdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), que percebia a educagdo como processo
destinado a proporcionar a cada individuo, segundo suas
capacidades, os instrumentos indispensaveis ao dominio da
cultura de seu tempo, as técnicas que facilitassem o acesso a essa
cultura e com os quais cada homem pudesse desenvolver-se e
procurar melhor ajustamento social (p.1286).

Desta forma, o movimento ndo obteve éxito na educagcdo nesta
modalidade e, entre os anos de 1958 a 1964, as acdes sobre a educacao para
esta parcela da populagcédo foram entendidas a partir de uma visdo das causas do
analfabetismo, como uma educacgdo de base, articulada com as “reformas de
base”, defendida pelo governo populista da época. (FREDRICH; BENITE;
PEREIRA, 2010).

Durante a década de 1960, um forte movimento de politizagdo comeca a
alavancar sobre a questdo do analfabetismo de jovens e adultos no Pais. E,
segundo Ventura (2001, p.9), “as atividades de educag&o propostas serviam como
uma espécie de catalizador da agao politico-cultural de parcelas significativas de
intelectuais e estudantes da sociedade”.

Neste periodo, varios programas de alfabetizacdo de adultos no Brasil

visavam a educacédo e a cultura popular. De acordo com Lustosa e Silva (2016),



32

destacam-se: MEB — Movimento de Educagcdo de Base, MCP — Movimento de
Cultura Popular, CPC — Centro Popular de Cultura, CEPLAR — Campanha de
Educacdo Popular, e 0 que mais obteve destaque, o MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetizac&o criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, e
extinto em 1985. Para Ventura (2001), esses movimentos concebiam a educacéo
como instrumento de transformacgao para a estrutura social vigente, com o objetivo
de formar pessoas conscientes, fortalecer a politizacdo do tema analfabetismo, e
intensificar os debates politicos sobre a questéo.

Em meio a estes questionamentos sobre a educacdo destinada ao povo
brasileiro, surgiram varios intelectuais e/ou professores que impulsionaram
movimentos com o objetivo de alfabetizar esta parcela de baixo poder econémico

e cultural do Pais. Para Ghiraldelli (2015, p.138), Paulo Freire tornou-se

protagonista de uma acao ou “método Paulo Freire”, cuja intencao
maior era voltada para atender o povo trabalhador que ndo sabia
ler nem escrever, pautada numa pedagogia inovadora que atendia
aos movimentos populares do terceiro Mundo.

Neste periodo, a Pedagogia de Freire proporciona aos educadores um

conjunto de ideias pedagdgicas para que estes saibam:

lidar com as diferencas de género, diferencas e divergéncias
culturais, de etnia etc., e ndo mais como no inicio, quando os
nossos intelectuais e alfabetizadores alternativos tomavam os seus
textos como inspiradores de uma pedagogia que Vvisava
exclusivamente a educacdo dos pobres (GHIRALDELLI, 2015, p.
139).

Para Costa e Machado (2017, p.89), “as experiéncias histéricas desde as
campanhas da década de 1940 e o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(MOBRAL) na década de 1970 e 1980”, momento em que 33% das pessoas com
mais de 15 anos no Pais eram analfabetas, fomentaram politicas publicas para a
educagéo de jovens e adultos. De acordo com Ventura (2001), a Lei n°® 5.692/71
trouxe a regulamentacdo da EJA, pois organizou pela primeira vez o ensino de
jovens e adultos em capitulo proprio, diferenciando-a da educagéo basica regular
e do ensino secundario. Em 1972, os documentos Politicas para o Ensino
Supletivo e o Parecer n°® 699/72, estabeleceram a doutrina desta modalidade de

ensino e apontaram para uma nova concepcao de escola. No ano de 1974, as
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secretarias estaduais de educagdo criaram os Centros de Estudos Supletivos
(CES), fazendo com que, segundo Ventura (2001, p.67) “no interior de reformas
autoritarias e no apice do processo de modernizacdo conservadora, o Ensino
Supletivo ganhasse estatuto proprio”.

A educacéo de jovens e adultos tem como base referencial os estudos e
praticas pedagodgicas de Paulo Freire. A sua Pedagogia libertadora prop6e uma
educacao por meio da consciéncia critica da opresséo e se dispde a transformar a
realidade ou o meio social do individuo, pois a educacéo é um direito de todo ser
humano. Segundo o autor, o processo de aprendizagem deve estar associado a
realidade de cada ser:

Mulheres e homens, somos Unicos seres que, social e
historicamente nos tornamos capazes de apreender. Por isso,
somos o0s Unicos em que aprender é uma aventura criadora, algo,
por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nés € construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito (FREIRE, 1996, p. 28).

E um estudo e um trabalho de conscientizacdo e politizacdo que esta no
livro A importancia do ato de ler (FREIRE, 1997). A educacéo critica, integrada no
processo de libertacdo, deve ajudar educadores e estudantes, por meio da
desmistificacdo da realidade, a ultrapassarem a iletracia politica, permitindo-lhes
posicionar-se de modo mais consciente na dialogacdo publica. Diante da
importancia dos estudos de Freire para a consolidacdo de uma educacao critica e
social no Brasil, € preciso criar oportunidades para aqueles que, por motivos
diversos, ndo conseguiram frequentar um ensino regular e ter a sua escolaridade
garantida, direito de todo cidad&o.

Na década de 1980, houve a implantacdo do Programa de Alfabetizacdo
Solidaria no Pais. Para Costa e Machado (2017), na década de 1990, a estrutura e
funcionamento da EJA — Educacao de Jovens e Adultos, obteve lugar de destaque
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/1996). A partir de
2000, nas Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA; no Conselho Nacional de
Educacdo; na Concepcdo da EJA presente nas Conferéncias Nacionais de
Educacdo de 2010 e de 2014; e na Lei n° 13.005/2014, que trata do Plano

Nacional da Educagdo 2014-2024. “O Programa Brasil Alfabetizado nos dois
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mandatos do governo Lula, e no mandato de Dilma Roussef, confirmaram que a
alfabetizacdo de jovens e adultos precisa ser enfrentada como um problema de
politica publica de Ensino Fundamental”. (COSTA; MACHADO, 2017, p. 89).

Ainda de acordo com Costa e Machado (2017), em abril de 2000, o Férum
Mundial de Educagéo, realizado em Dakar, representou um marco sobre o
processo de universalizacdo da Educacdo Béasica. No que se refere a EJA, esta
durante muitos anos foi excluida da Educacdo Basica, com um historico de
politicas publicas caracterizado como programas, mas, a partir do segundo
milénio, vivencia a possibilidade de reconhecimento como modalidade da
Educacdo Baésica, sobretudo na compreensdo de ser além da alfabetizagdo,
descaracterizando o vinculo histérico da EJA como mero espaco de alfabetizacao
de adultos.

Atualmente, um dos mais importantes documentos oficiais sobre a EJA € 0
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que orienta a construgdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da referida modalidade. De autoria do Conselheiro
Professor Carlos Jamil Cury, o texto expressa o que os CEE - Conselhos
Estaduais de Educacdo, o CNE - Conselho Nacional de Educacéo, além de
Foruns sobre a EJA, apresentam como resultados de audiéncias publicas para
discutir sobre os rumos desta modalidade para a populacao de jovens e adultos no
Pais.

Para Cruz (2014), é preciso um olhar mais critico da sociedade e do atual
contexto educacional para a Educagdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA), no
sentido de fazer valer as politicas publicas destinadas a estes no seu convivio
social e econdmico, além de priorizar as suas competéncias e habilidades na
dindmica escolar para permitir o ingresso destes ndo s6 no mercado de trabalho,

mas como cidadaos numa sociedade em constantes transformagoes.

[...] ndo apenas no sentido de para todos, mas dar conta da
universalidade, pluralidade, onilateralidade das dimensdes humanas
e humanizadoras a que todo individuo tem direito por ser e para ser
humano (ARROYO, 1998, p.155).

Para enfrentar estas dificuldades de acesso e permanéncia no sistema
escolar, assim como, as barreiras para a insercao produtiva e social, € necessario
que programas e acOes no Pais valorizem estes individuos como sujeitos de

direitos. Ainda segundo a autora, esta modalidade na educagcao requer uma
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revolucdo de paradigmas para 0s jovens que néo tiveram a oportunidade de
frequentar uma sala de aula regular. N&o significa colocar pessoas num lugar em
gue ndo costumavam estar, ndo mais perceber as suas deficiéncias e, sim, suas
possibilidades de superacéo. E preciso rever a fungéo social da familia, da escola
e do trabalho e dar oportunidades diferentes, considerando a capacidade de cada
um.

Os dados sobre a educacao no Brasil relatados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), mediante a PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios), que capta anualmente um conjunto de caracteristicas
sobre a escolarizacdo alcancada pela populacdo e, em especial, sobre os
estudantes, o que permite acompanhar ao longo do tempo a situacdo do
analfabetismo e da escolarizacdo no Pais, assim como do nivel de educacao da
populacao, apontam:

a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
foi estimada em 7,0% (11,5 milhdes de analfabetos). Se
comparada a taxa de 2016 (7,2%), o numero de pessoas de 15
anos ou mais que eram analfabetos apresentou uma reducdo de
aproximadamente 300 mil pessoas. A relagdo direta do
analfabetismo com a idade mostra o carater estrutural desse
indicador, ou seja, a taxa de analfabetismo, mesmo em queda,
persiste mais alta para as idades mais avangcadas. Em 2017, entre
as pessoas com 60 anos ou mais, a taxa foi 19,3%, 1,1 ponto
percentual (p.p.) menor do que em 2016 (20,4%). A reducgédo da
taxa de analfabetismo entre 2016 e 2017 foi observada para
homens e mulheres, assim como para pessoas de cor preta ou
parda. Em 2017, a taxa de analfabetismo para os homens de 15
anos ou mais de idade foi 7,1% e para as mulheres, 6,8% (em
2016, foram respectivamente 7,4% e 7,0%). Entre as pessoas de
15 anos ou mais de cor branca, 4,0% eram analfabetas, enquanto

gue entre as de cor preta ou parda a taxa foi 9,3% (reducéo de 0,5
p.p.). (PNAD/IBGE, 2017, p.2).

Neste contexto, € necessario que a educacao no Brasil esteja a servigo da
coletividade e da cultura do nosso povo, e, principalmente, dé oportunidades a
jovens, adultos e idosos que precisam de escolarizacdo. Para Ghiraldelli (2015), a
educacédo publica deve ser reestruturada para contribuir com o progresso cientifico
e técnico, para o trabalho produtivo e o desenvolvimento econémico do Pais.

A questdo da Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos no Pais apresentada
nesta secdo, aponta que ha necessidade urgente de garantir a Educacdo Basica
para a populacdo que nao teve acesso em idade propria para frequentar a escola

regularmente.
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No topico a seguir, sera apresentada a dindmica dos Exames como via de
aceleracdo no processo de escolarizagcéo para esta parcela da populacao.

2.1.2 A educacdo de jovens e adultos: os exames em questao

No Brasil, nem todas as criangas e jovens conseguem frequentar a escola
no periodo da educacdo basica, com faixa etaria estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. Muitos tém que optar por
ajudar no sustento do lar e migram para o mercado de trabalho informal,
abandonam o espaco por falta de condi¢des financeira para manter-se nele ou por
falta de interesse em relacdo aos estudos. Dessa forma, s6 numa idade mais
avancada pode conciliar o trabalho com o processo de escolarizacdo, tendo a EJA
e 0s exames supletivos como via para acelerar esta formacéo.

A unidade escolar que oferta a modalidade EJA deve estruturar-se de
forma que atenda a demanda de jovens (a partir dos 18 anos), adultos e idosos
gue nao tiveram acesso a escola regular na idade estabelecida por lei. Para
atendé-los, essa oferta é organizada por ano de estudo, e compreende desde a
alfabetizacao ao ensino médio, perfazendo um total de sete anos em sala de aula.
E, de acordo com a Nota Técnica da SEC/SUPED/DIREM/CJA - N° 06/2019, deve
ser estruturada da seguinte forma: Tempo Formativo | - Eixo | - corresponde a
Alfabetizacdo com duracdo de 1 ano; Tempo Formativo | - Eixo Il - corresponde
aos 2° e 3° anos do ensino fundamental, com duracdo de um ano; Tempo
Formativo | - Eixo Ill - corresponde aos 4° e 5° anos, do ensino fundamental, com
duracdo de um ano; Tempo Formativo Il - Eixo IV - corresponde aos 6° e 7° anos,
do ensino fundamental, com duracdo de um ano; Tempo Formativo Il - Eixo V -
corresponde aos 8° e 9° anos do ensino fundamental, com duragcdo de um ano;
Tempo Formativo Il — Compreende o Ensino Médio dividido em dois Eixos
Tematicos por areas do conhecimento: Eixo VI — corresponde ao Ensino Médio
nas areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas tecnologias, com duracdo de um ano; Eixo VIl — corresponde as areas do
conhecimento: Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, com duragédo de um ano.

A especificidade dessa educacdo € um efetivo caminho que visa

assegurar ao individuo trabalhador ou ndo, os seus direitos numa sociedade cada
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vez mais dindmica. A maior parte desse publico pertence as camadas populares
de afrodescendentes, jovens e adultos, incluindo os idosos, ou seja, a populacéo

gue geralmente esta a margem do conhecimento:

Os jovens e adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais
gue, gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos
repetem histérias longas de negacao de direitos. Histérias que sao
coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais e avés, por sua
raca, género, etnia e classe social. (ARROYO, 2005, p.30).

Cabe destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN/1996 destina o capitulo I, Secéo V, para a Educacéo de Jovens e Adultos.
O texto da Lei estabelece:

Artigo 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gque ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames.

8§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas
e complementares entre si.

8§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008).

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusédo do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdao do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante
exames.

E de acordo com a referida Lei, os Exames Supletivos devem ser
ofertados em paralelo com a frequéncia em sala de aula. No Estado da Bahia, a
oferta dos exames tem Referéncias Legais nos seguintes documentos: Legislacao
da CPA: Resolucédo CEE n° 138/201 de 28/12/2001; Portaria da SEC n° 12.235 de
30 de novembro e 1° de dezembro de 2002; Resolugdo CEE n° 138/2001 e CEE

n° 069/2007 (incluséo das disciplinas Sociologia e Filosofia).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
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Estas provas sao ofertadas pela Comissdo Permanente de Avaliagao
(CPA), que € uma instancia educacional instalada e vinculada técnico, pedagdgica
e administrativamente a uma Unidade Escolar da rede estadual, autorizada pelo
Conselho Estadual de Educacdo (CEE), como instituicdo exclusiva para a
realizacdo de exames nos ensinos fundamental e médio, na modalidade de
Educacao de jovens, adultos e idosos.

No Estado da Bahia existem dezoito CPAs: trés na capital, e quinze
municipios tém uma CPA em cada um deles. Em Salvador, as trés Unidades
Escolares que a possuem sao: o Colégio Estadual da Bahia — CENTRAL, em
Nazaré; o Colégio Estadual Duque de Caxias, na Estrada da Liberdade; e o
Colégio Estadual Governador Roberto Santos, em Narandiba.

A compreensao da CPA, conforme o documento “Uma estratégia para a
realizagdo dos exames supletivos no Estado da Bahia: Comissdes Permanentes
de Avaliacdo — CPAs” — Alfabetizacdo e Cidadania N° 15, de janeiro de 2003, da-

se de acordo com a definicdo que consta a seguir:

Comisséo - organizagdo vinculada a escola, composta de uma
coordenagdo e de professores das diversas éareas de
conhecimento da educacdo basica, que atuam estabelecendo
relacdes, discussoes, andlises e avaliacdo do fazer exames.
Permanente - rompimento com o eventual, o pontual, préprio dos
exames de massa, para um continuo que assume o sentido de
cuidar e estimular o aluno/candidato a avancar no seu processo de
escolaridade até conseguir concluir os seus estudos, garantindo o
acesso aos exames durante o ano, em escolas da rede publica
estadual.

Avaliacdo - ndo apenas entendida como aplicagcdo pura e simples
de provas, operando como uma mera verificagdo, mas articulada
com outras ofertas de EJA, que foram sendo implantadas
gradativamente, possibilitando a circulagdo entre os exames e
essas ofertas, particularmente nas escolas onde estao implantadas
as CPAs.

A Comissdao Permanente de Avaliacdo tem como objetivo maior
oportunizar o acesso a certificacdo nos ensinos fundamental e médio,
reconhecendo o0s saberes produzidos fora da escolarizagdo formal ou
descontinuados, em diferentes experiéncias de vida e de trabalho dos jovens,
adultos e idosos por meio dos exames, que também colabora para acelerar os
estudos de quem estéa frequentando a sala de aula na modalidade EJA. De acordo

com Cruz (2014), para aplicar os exames, uma CPA deve funcionar em dois ou
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trés turnos, durante o ano letivo, exceto no més de férias coletivas dos docentes.
Cada unidade escolar deve oferecer as vagas para a inscricdo/marcacéo destes
exames de acordo com a sua estrutura e capacidade fisica.

Ainda segundo a autora, a partir de marco de 2014, a SEC — Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia estabeleceu que esta inscricdo/marcacao
aconteceria por meio de agendamento no seu préprio site, possibilitando maior
conforto no atendimento destes candidatos nas escolas que possuem uma CPA.
As datas séo estabelecidas pelo calendario oficial, que € divulgado no inicio do
ano letivo, mas a maioria dos candidatos encontram dificuldades para acessar o
site; alguns ndo possuem computador em casa ou sentem dificuldades em
manusear uma maquina; além de terem que contar com a sorte, pois as vagas
lancadas no sistema acabam no primeiro dia ou nas primeiras horas devido a
grande demanda pelos exames.

O(a) candidato(a) ou aluno(a) que tem um numero de matricula registrado
numa CPA, ainda que se afaste do processo de realizacdo das provas — muitos
interrompem a sequéncia destas por motivos diversos, entre eles, a necessidade
de trabalhar, o desinteresse pelos estudos e a falta de tempo para estudar,
precisando retomar em algum momento depois, até mesmo para permanecer no
emprego — tem prioridade para a marcagao dos exames, sem que precise buscar
um novo agendamento, num periodo de um ano.

A partir de marco de 2020, os exames passaram a ser realizados por area
do conhecimento, sem deixar de ser ofertado também o componente curricular
(por disciplina). O candidato pode realizar as provas de todas as areas num Unico
més, mas é orientado a fazer no maximo duas, pois, caso reprovado, s6 podera
repeti-las dois meses depois, 0 que acarretara no atraso de sua certificacdo nos
ensinos fundamental ou médio.

A demanda pelos exames € crescente, pois ha uma exigéncia cada vez
maior da familia, da sociedade, e principalmente do mercado de trabalho com
relacdo a escolaridade, referindo-se, neste caso, a educacao basica. Essa busca é
realizada em sua maioria pelos jovens e adultos de contexto socioecondémico de

baixo poder aquisitivo, e que estdo em sua maioria desempregados:
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A familia por intermédio de suas a¢fes materiais e simbdlicas, tem
um papel importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode
ser desconsiderado. Trata-se de uma influéncia que resulta de
acbes muitas vezes sutis, nem sempre conscientes e
intencionalmente dirigidas. (ZAGO, 2008, p.22).

No momento da Inscricdo, quando o(a) candidato(a) ou aluno(a) faz a
matricula na Unidade Escolar, deve apresentar os documentos exigidos por meio
da Resolucdo CEE N°138/2001: RG atualizado, ou Carteira de Trabalho, ou
Carteira de Habilitagdo na validade, ou Passaporte com xerox; duas fotos 3X4; e
Histérico Escolar para regularizar a situacdo pendente no nivel de ensino
desejado, ou optar por realizar todas as provas com o0 objetivo de concluir os
estudos nos niveis fundamental ou médio, além de obter orientacées com relacao
aos procedimentos nos dias de provas, e ser informado sobre o site em que a
Secretaria de Educacédo e Cultura da Bahia disponibiliza os assuntos para a
realizacdo das provas. Ainda é disponibilizado para o(a) candidato(a), um mural
com todos os assuntos das disciplinas para orientar o seu estudo.

Para Cruz (2014), em relagdo ao perfil dos jovens que procuram pelos
Exames, 0s pertencentes as classes mais abastadas da populacdo buscam os
mesmo para regularizar a vida escolar. Geralmente, esta situagcdo acontece no
final do ano, quando muitos ndo conseguem aprovacao na sua escola de origem,
e a familia ndo quer investir no pagamento para a recuperacdo de determinadas
disciplinas. S&o jovens que frequentam escolas que oferecem educacdo de
qualidade, e raramente precisam deste recurso para o0s seus estudos. Eles,
comumente ndo tém a vida escolar interrompida pelos mesmos motivos que levam
os de baixo poder aquisitivo a abandonar a escola, pois pertencem a outra
vertente da educacao de jovens, adultos e idosos.

Ainda segundo a autora, em algumas situagdes, estes jovens, de camada
alta da sociedade, procuram a CPA juntamente com as suas familias para
realizarem os exames com o0 propoésito de ingressarem numa faculdade mais
cedo. Utilizam outro recurso - liminares (decisdo de urgéncia adotada pelo juiz
antes de julgar o pedido propriamente dito), quando os candidatos sdo menores
de idade; estdo cursando o 2° ou 3° ano do ensino médio, portanto nem sempre
sdo concluintes da educacédo basica; ndo possuem 18 anos como estabelece a
Legislacéo para a realizacdo dos exames nesta etapa da educacdo. Geralmente

tém o objetivo de “evitar um dano irreparavel” se nao for adotada alguma medida
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urgente, por isso, estes jovens realizam em um curto espago de tempo as provas
relacionadas ao ensino médio para que o resultado saia de imediato e, estando
aprovados, facam a sua matricula e ingressem na educacao superior.

Muitos, durante o periodo de realizacdo das provas ja estdo matriculados
e assistindo as aulas normalmente na graduacgdo, geralmente em faculdades
particulares. Essas liminares encontram embasamento no Caédigo Civil Brasileiro,
Artigo 5°, que viabiliza o menor de idade a cursar a educacédo superior. Portanto,
por meio delas, esses jovens deixam a escola onde estdo cursando a educacao
bésica regularmente, e optam por prestar os exames, ou seja, realizar as provas
que, em diversos casos, sdo aplicadas num so dia. Os exames perfazem o total
de 10 (dez) provas que compdem a matriz curricular basica do ensino médio:
Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia,
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol). Neste ano de 2020,
as CPAs comecam a introduzir provas por Area do Conhecimento para os dois
niveis de ensino da educacdo basica, seguindo a estrutura do ENCCEJA. As
provas séo elaboradas e corrigidas pelos(as) professores(as) que compdem estas
areas, tendo pontuacédo total de 10,0(dez) e média minima para aprovacdo 5,0
(cinco).

O (a) candidato (a) comum leva no minimo um ano para atingir o objetivo
de ter o ensino médio ou fundamental concluido, caso seja aprovado (a). Por outro
lado, o que impetra mandado de seguranca néo precisa fazer agendamento, faz a
quantidade de provas que deseja por dia, e tem o resultado divulgado em tempo
habil, determinado pela justica, com o objetivo de ter em méos o certificado de
conclusao do ensino médio para apresentar na faculdade.

Esta desigualdade estd em consonancia com os dados dos indicadores
sociais da populacao relatados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Diretoria de Pesquisa, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio, entre 2007 e 2015. A pesquisa aponta a Taxa
de Analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo no Brasil,
sendo 8% composta de homens e entre 7% a 7,5% de mulheres, perfazendo uma
média de 8% entre ambos os sexos, em 2015. Diante dos dados fornecidos pela
Agéncia IBGE — Noticias, com atualizacdo em 06/11/2019, no ano de 2018, cerca
de 11,8% dos adolescentes entre 15 anos e 17 anos de idade que estavam entre

0s 20% da populacdo com menores rendimentos, abandonaram a escola sem
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concluir o ensino bésico. E, um percentual oito vezes maior do que este grupo
etario, ou seja 20%, com rendimentos de 1,4%.

Segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS) do IBGE (2019), em
relacdo ao analfabetismo, o Brasil tem a quinta maior taxa de jovens com idade de
15 anos ou mais de idade nesta situagdo. A SIS ainda aponta que o Pais tinha
cerca de 10,9 milhdes de jovens (entre 15 anos e 29 anos), que ndo estudavam e
gue nado estavam realizando atividades laborais em 2018, equivalente a 23% das
pessoas que compdem este grupo etario. Portanto, a especificidade dessa
modalidade de educacdo é um efetivo caminho que visa assegurar ao individuo
trabalhador ou n&o, os seus direitos numa sociedade cada vez mais dinamica. A
maior parte dessa populacdo pertence as camadas pobres de afrodescendentes,
jovens e adultos, incluindo os idosos, ou seja, a populacdo que sempre esteve a
margem do conhecimento.

Para abordar questdes que envolvem a educacao de jovens e adultos é
essencial citar Paulo Freire (1996). Ainda muito atual, a sua Pedagogia libertadora
propde uma educacao por meio da consciéncia critica da opresséo e se dispde a
transformar a realidade ou o meio social do individuo, pois a educacdo € um
direito de todo ser humano. Segundo o autor, o processo de aprendizagem deve
estar associado a realidade de cada ser. Trata-se de um trabalho de
conscientizacdo e politizagdo que estd no livro A importancia do ato de ler
(FREIRE, 1997). Segundo o autor, a educacao critica, integrada no processo de
libertacdo, deve ajudar educadores e estudantes, por meio da desmistificacdo da
realidade, a ultrapassarem a iletracia politica, permitindo-lhes posicionar-se de
modo mais consciente na dialogacao publica.

Diante da importancia dos estudos de Freire para a consolidacdo de uma
educacao critica e social no Brasil, € preciso criar oportunidades para aqueles
que, por motivos diversos, ndo conseguiram frequentar um ensino regular e ter a
sua escolaridade garantida, direito de todo cidaddo. Sendo assim, para
complementar a dindmica da EJA, existem o0s Exames Nacionais para a
Certificacdo destes jovens, adultos e idosos:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, na
gestdo do Ministro da Educacao Paulo Renato Souza, no governo do Presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso. Na sua primeira edi¢do, neste mesmo

ano, 0 seu objetivo era avaliar anualmente o aprendizado dos alunos no ensino
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médio em todo o Pais, a fim de elaborar politicas publicas para reverter seus
pontos criticos. Como medida para que o ENEM tivesse cunho democratico, o
governo estabeleceu a isencdo do pagamento da taxa de inscricdo para os alunos
da escola publica em todo territério nacional.

O apoio dos governos dos Estados por meio das Secretarias Estaduais de
Educacédo, das escolas de ensino médio e das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) foi decisivo para o sucesso do Exame em todo Pais. O governo do Estado
da Bahia fez adesdo ao Exame Nacional do Ensino Médio com o objetivo de
certificar candidatos no nivel médio. Nas provas, o candidato que obtivesse 450
pontos em cada area do conhecimento (Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) e 500 pontos na Redacao, podia dirigir-se
a uma CPA para solicitar a sua certificacao no referido nivel de ensino, desde que
a época da realizacdo das provas estivesse com 18 anos completos.

A CPA certificou e certifica o(a) candidato(a) que concluiu o ensino médio
por meio do ENEM entre os anos de 2009 e 2016. Assim como, caso hao tenha
logrado as médias para a certificacdo em alguma area do conhecimento, pode
fazer a(s) prova(s) com pontuacdo abaixo da estabelecida pelo Exame,
obedecendo ao calendario anual divulgado pela Secretaria de Educac¢do do
Estado da Bahia.

Os procedimentos para a certificacdo por meio do ENEM, numa CPA, sdo
seguintes:

e Of(a) candidato(a) deve comprovar que ao fazer a primeira prova do ENEM
ja possuia 18 anos completos;

e Este(a) deve apresentar o Boletim com as notas obtidas nas provas e
informar seus dados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), utilizando a sua senha, e ter 0 mesmo
conferido pelo funcionéario do Setor;

e O(a) candidato(a) deve ter em méos duas fotos 3X4 e RG (original e xerox);

e Precisa, ainda, informar outros dados para fazer a ficha de inscricdo, com a
pontuacéo obtida no ENEM, que é lancada no sistema da CPA;

e A Unidade Escolar tem um prazo para confeccionar o Certificado, com os

devidos registros, e agendar a data para entrega do mesmo;
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e Em seguida, a gestédo escolar deve providenciar junto a SEC, a publicacéo
no Diario Oficial (D.O) dos concluintes (Apostilamento), juntamente com a
DIREC — Diretoria Regional de Educacdo e Cultura, atualmente, NTE -
Nucleo Territorial de Educacao, de sua jurisdicao.

A partir de 2017, o ENEM passou a viabilizar exclusivamente o ingresso
para as universidades, sendo assim, ele ndo mais certifica o0 jovem ou adulto no
ensino médio. Apesar de atingir todas as classes sociais e possibilitar o ingresso
nas universidades, o(a) jovem de camada mais abastada ainda consegue, por
meio da sua pontuacédo, ingressar nos cursos mais concorridos, e geralmente em
Universidades Publicas. J& os jovens das classes populares continuam persistindo
em relagdo a adquirir melhores condigbes de vida econdmica por meio destas
provas e ingressar numa faculdade, e quando selecionados, utilizam-se de bolsas
e financiamentos estudantis, caso nao sejam aprovados em universidades
publicas.

Atualmente, para se obter a Certificagdo nos ensinos fundamental ou
médio, o jovem, o adulto ou o idoso deve realizar o ENCCEJA, Exame que ocorre
anualmente no Pais, a partir de 2002. Foi instituido pelo Ministério de Educacéo,
em 14 de agosto de 2002, por meio da Portaria n® 2.270, como um "instrumento
de avaliacédo para afericdo de competéncias e habilidades de jovens e adultos em
nivel do ensino fundamental e do ensino médio" (CATELLI; GISI; SERRAO, 2013,
p.1).

Ainda para os autores, tratava-se de uma politica formulada pelo Governo
Federal para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) com duas metas principais:
ser uma alternativa aos exames supletivos aplicados nos Estados como forma de
certificacdo de conclusédo do ensino fundamental e do ensino médio, colaborando
para a correcao do fluxo escolar; e integrar o que o entdo ministro da Educacéo,
Paulo Renato de Souza, denominou de “ciclo de avaliacdes da Educacao Basica",
juntamente com o Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica (Saeb) e o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O INEP foi criado em 1937, e a partir de 2002 tem a responsabilidade de
aplicar as provas do ENCCEJA no Brasil e no Exterior. O Exame objetiva medir as
competéncias, as habilidades e os saberes de jovens e adultos que néo
concluiram os Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio na idade adequada. Para

ser aplicado no exterior, 0 Exame tem parceria com o Ministério das Relacdes
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Exteriores, e 0 mesmo € ofertado, também, para as pessoas privadas de
liberdade. Dados do INEP (2019), informam que o ENCCEJA (2018) no Exterior foi
aplicado na Bélgica (Bruxelas); Espanha (Barcelona e Madri); Estados Unidos
(Boston, Nova lorque e Miami); Franca (Paris); Guiana Francesa (Caiena);
Holanda (Roterdd); Italia (Roma); Japdo (Nagoéia, Hamamatsu e Téquio); Portugal
(Lisboa); Reino Unido (Londres); Suica (Genebra); e Suriname (Paramaribo).

Para realizar as provas é necessario: ter no minimo 15 anos completos na
data da realizacdo do Exame, para o ensino fundamental, e 18 anos para o ensino
médio, além de ter registro na Receita Federal (CPF — Cadastro de Pessoa
Fisica). Para o(a) candidato(a) privado(a) de liberdade ou em medidas
socioeducativas, o responsavel pedagdgico da Instituicdo a qual o(a) mesmo(a)
estd vinculado(a), devera fazer a sua inscricdo. Todos devem no momento do
cadastro responder o Questionario Socioeconémico (QSE). As inscricbes sempre
acontecem no més de maio, por meio do site do INEP, e as provas sao realizadas

no més de outubro durante um final de semana.

2.2 ADOLESCENCIAS NA CONTEMPORANEIDADE

[...] em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo no respeito a ela, € a forma de estar sendo
coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos (FREIRE, 2019, p.59).

A presente secao aborda a adolescéncia em suas varias subjetividades
nas sociedades, no transcorrer dos séculos, pontuando com brevidade alguns
conceitos sobre esta fase da vida em varios contextos e tempos da histéria do

desenvolvimento humano, com énfase na sociedade contemporanea.

2.2.1 Adolescéncia e Juventude

Na contemporaneidade, existe uma grande preocupacdo por parte de
familiares, professores e, também de pesquisadores sobre o que é ser
adolescente e jovem numa sociedade de relacbes efémeras e em constantes
transformacdes. Conforme Formigli, Costa e Porto (2000), a adolescéncia inicia-se

com as mudancas corporais da puberdade (processo de transicao entre a infancia
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e a adolescéncia) e termina com a insergao social, profissional e econémica na
sociedade adulta. A palavra adolescéncia vem do latim adolecere que significa
crescer, e, de acordo com Melvin e Wolkmar (1993), tal palavra foi usada pela
primeira vez na lingua inglesa, em 1430, ao referir-se as idades entre 14 a 21
anos para o sexo masculino; e 12 a 21 anos para o sexo feminino.

Para Caldas et al. (2018), os primeiros escritos sobre a adolescéncia
datam do século XV, mas este periodo de vida sO foi reconhecido como
importante para o estudo do desenvolvimento humano nos anos de 1890. Ainda
para os autores, somente no século XX, a adolescéncia passou a ser um tema de
interesse na Histéria da Psicologia, visto que foi um século de muitos avancgos
tedricos nas ciéncias e que foi aceito como um periodo de fatores inter-
relacionados, de ordem individual, historica e cultural.

Para Mattos e Roncancio-Moreno (2018), este momento, para um jovem,
€ considerado um dos mais criticos no curso da vida, pois mudancas e
transformacdes de ordem psicolégica e social permeiam a pessoa e 0 contexto ao
qual estd inserida. J4 para Caldas et al. (2018) é na adolescéncia que sao
reconhecidos os efeitos diretos e indiretos gerados por mudancgas e instabilidades
sucessivas, que ocorrem ndo somente nas caracteristicas individuais, mas
sobretudo, nas transformacg@es histérico-culturais, sociais, politicas e econdmicas
atribuidas a época em que foram e séo vividas.

Nas formacBes humanas, o entendimento de infancia, de juventude e de
vida adulta variam de acordo com a histéria de cada civilizacdo. Segundo Losacco
(2010), nestas definicdes, a puberdade, a adolescéncia e a juventude unem-se
numa mesma categoria: juventude. E um acontecimento que mais cedo ou mais
tarde acontecera na vida de todo ser humano, independente da cultura, do sexo,
da etnia e do contexto econdémico, pois € um processo de maturacao que se aloja
em cada um, trazendo sentimentos, provocando acdes e reacfes novas, além de
muitos desafios.

Desta forma, abordar a adolescéncia requer o entendimento da época e
dos contextos em que estes jovens viveram, e das transformacdes sociais e
econdmicas que fizeram parte do seu desenvolvimento.

Desde as primeiras civilizagbes, como a Grécia e a Roma antigas, aos
dias atuais, a adolescéncia vem sendo observada e estudada nas suas multiplas

mudancas de comportamento e atuacdo nas sociedades. Na contemporaneidade,
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a juventude vive um paradoxo que se manifesta em variadas representacoes
socioculturais, valores, dinamismo e criatividade, levando vérios estudiosos sobre
0 tema a apontarem a existéncia de adolescéncias em virtude das suas multiplas
subjetividades.

Na Grécia Antiga, os jovens eram submetidos com muito rigor a um
adestramento com o objetivo de inserir-se na carreira militar, ja as mocas
realizavam atividades fisicas para adquirir saude, ser boa esposa e procriar. No
Império Romano, a educacéo dos jovens ficava sob a responsabilidade dos pais, e
era bastante pratica: visava formar o agricultor, o cidaddo ou o guerreiro. Os
meninos pertencentes a elite, a partir dos 12 anos passavam a estudar autores
classicos, e a mitologia, e até os 17 anos abandonavam as vestes infantis, tendo o
direito de fazer tudo o que um jovem gostasse de fazer, até optar pela carreira
militar ou entrar no exército. (SCHOEN-FERREIRA; AZNAR-FARIAS; SILVARES,
2010).

Ainda para Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e Silvares (2010), no periodo da
Idade Média as pessoas viviam em comunidades feudais e pertenciam a um
contexto em que todos se conheciam. As criangas e 0s jovens eram considerados
adultos em miniatura necessitando apenas crescer em termos quantitativos nos
aspectos fisicos e mentais da espécie humana. Assim que a crianga superava o
periodo de alto risco de mortalidade, ela logo era misturada com os adultos e ia
aprendendo as tarefas, crencas e valores que seriam solicitados quando se
tornasse adulta.

Neste periodo, uma maneira de o jovem de familia sem recursos adquirir
uma profissdo era por meio das Corporacdes de Oficio, compostas por trés
categorias: os mestres, donos de oficinas responsaveis pelo ensino e educacao
dos aprendizes; os aprendizes, que nado recebiam salarios, geralmente eram
parentes e moravam com O mestre; e o0 jornaleiro, que ja havia terminado o
periodo de aprendizado e recebia salario. Em relacdo aos jovens pertencentes a
nobreza, os mesmos recebiam treinamento intenso para tornarem-se cavaleiros.

Alguns mosteiros organizavam escolas para educar criancas até os 15
anos, independente da classe social, que se organizavam em grupos de idades
semelhantes para brincar e jogar (COSTA, 2002). E, sob a influéncia de
AristGteles, por meio de sua obra, as fases entre o periodo da infancia até a fase

adulta comecaram a ser difundidas neste periodo, ao observar as diferentes



48

formas de assisténcia necessaria ao cuidado, sustento e abrigo dos individuos e
suas func¢des sociais no decorrer do ciclo vital (SOUZA; HOMET, 1999).

Segundo Grossman (1998), Rosseau, no séc. XVIII sugeriu caracteristicas
da adolescéncia como o periodo de maior instabilidade e conflito emocional, os
quais eram provocados pela maturacdo biolégica do individuo. Para Santrock
(2003), o filésofo considerava a adolescéncia um renascimento, periodo em que o
individuo recapitula os estagios anteriores da vida procurando o seu lugar na
sociedade.

Segundo Aries (1978), o representante adolescente moderno e tipico foi
Siegfried, de Wagner, que pela primeira vez exprimiu a mistura de pureza
(efémera), de forca fisica, de naturismo, de espontaneidade e de alegria de viver,
que faria do adolescente o heréi do século XX, o século da adolescéncia. Surgido
na Alemanha wagneriana, este conceito, mais tarde, influenciou a Franga, em
torno dos anos 1900, onde a "juventude", que entdo era a adolescéncia, iria
tornar-se um tema literario, e uma preocupacao dos moralistas e dos politicos.

Na Idade Moderna, o Estado passou a interferir de forma mais efetiva no
espaco social: formas de agir na familia, comunidade, grupos religiosos e
educacionais. Os individuos ndo estavam mais inseridos no contexto das
comunidades que os aproximavam no periodo feudal, e sim, numa sociedade em
mudancas. Para Aries (1981), a Modernidade cedeu espaco para o Estado, que
passou a interferir mais efetivamente no contexto social, principalmente com o
desenvolvimento da alfabetizacdo e a facilidade de leitura de livros que
distanciaram os individuos da sua prépria comunidade e de suas familias em
busca de melhores condicbes de vida.

No século XIX, as sociedades se multiplicaram, e este movimento trouxe
mudancas significativas na dinamica das familias e no comportamento dos seus
membros, fazendo com que a infancia fosse vista como uma fase privilegiada, e a
crianga concebida como uma pessoa. Durante este século, a adolescéncia passa
a ser vista como um periodo que associa a criticidade e o questionamento a
postura do(a) jovem. Para Hall (1925), a adolescéncia era bioldgica e entendida
como zona de turbuléncia e contestacdo, constituindo uma linha de fraturas e
erupcgdes vulcanicas na familia.

De acordo com Larson et al. (2002), a adolescéncia € uma invencao

ocidental do final do século XIX e comec¢o do século XX devido a urbanizacéo, ao
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desenvolvimento da educacdo secundéaria e ao desejo de retirar a juventude do
mercado de trabalho. O século XX, segundo Steinberg e Lerner (2004), foi um
periodo em que as guerras marcaram o desenvolvimento da adolescéncia, pois
nos periodos que antecederam as | e Il Guerras Mundiais, a literatura enfatizava a
indoléncia, a indisciplina e a preguica dos adolescentes; enquanto que durante as
guerras e nos anos seguintes, os pesquisadores demonstraram a importancia do
trabalho dos adolescentes para manter a sociedade tal qual eles conheciam.
Durante as décadas seguintes, ao final da Il Guerra Mundial, varios estudiosos
voltaram as suas pesquisas para a adolescéncia. Nos Estados Unidos, durante a
década de 1950, apareceu o fenébmeno denominado “juventude transviada” ou
“rebelde sem causa” (GROSSMAN, 1998). Ja comecava a se delinear, de modo
bastante claro, uma consciéncia etaria — a oposicdo jovem/nao jovem. Nos anos
de 1960, um novo estilo de mobilizacdo e contestacdo social contribuiu para a
percepcdo da adolescéncia como uma subcultura (GARROD et al.,1995), ja que
0S jovens passaram a negar as manifestacdes visiveis da sociedade, e
transformou a juventude em um novo grupo focado no questionamento, na
contracultura.

Nas décadas seguintes, esses jovens viveram num cenario econémico
adverso com dificuldades para arrumar e se manter no emprego; incremento dos
problemas sociais, especialmente os urbanos (BRASIL, 2005). No século XXlI, ser
adolescente significa ter maior liberdade de expressdo, mas, ao mesmo tempo,
significa lidar com contextos adversos, violéncia, desemprego, falta de valores e
sem perspectivas de dias melhores. O controle exercido pela familia, as
comunidades e a igreja, ja ndo sao 0S mesmos ou ndo existem.

De acordo com Losacco (2010), o adolescente provoca uma verdadeira
revolucdo em seu meio familiar e social, isto cria conflitos entre geracbes nem
sempre bem resolvidos: enquanto os pais vivem a ruptura do equilibrio do
desempenho do papel de pais de crianga, para adquirirem, também, com mais ou
menos esforgo e sofrimento, um novo papel, o de pais de adolescente, situacéo
gue Ihes exigira novas respostas.

Para Sifuentes et al. (2007), as mudancas e continuidades que o
adolescente vivencia no seu processo de desenvolvimento para a fase adulta tém
relagdo com a fase e com as modificacdes que ocorrem mais intensivamente na

sociedade contemporanea. Cabe destacar que, para este processo acontecer, é
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necessario considerar o contexto em que o(a) adolescente esta inserido(a), as
influéncias deste meio em seu desenvolvimento e a interferéncia de fatores
externos e internos para que ele(a) cresca num ambiente que Ihe proporcione uma
vida equilibrada.

De acordo com a Cartilha Politicas Publicas para a Juventude (2013),
hoje, apesar dos avancos que a juventude vem conquistando, ndo sé no Brasil,
mas em diversos paises, sabe-se que muitos dos mais de um bilhdo de jovens do
planeta permanecem sem acesso a direitos basicos, como saude, educacao,
trabalho e cultura, sem falar dos direitos especificos, pelos quais vém lutando, de
forma cada vez mais expressiva nos ultimos anos.

Ainda de acordo com a Cartilha, a juventude brasileira € grande, diversa e
muito atravessada por desigualdades, o que significa que € preciso compreender
as diferentes situagdes que configuram a realidade da condicdo econoémica juvenil
no nosso Pais. Considerando a renda domiciliar per capita, 28% estdo nos
estratos baixos (até R$ 290,00/més), 50% nos médios e 11% nos estratos altos
(acima de R$ 1.018,00/més). O recorte de renda segue o aplicado no estudo
sobre estratos econdmicos do IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada,
que deu origem a discussao sobre as chamadas "novas classes médias".

O(a) adolescente brasileiro(a), especificamente o(a) que vive em condi¢céao
de maior dificuldade econémica, nas periferias das grandes cidades, compdem
uma das parcelas da populacdo em vulnerabilidade. Em condi¢cbes adversas, 0s
pobres tém menos possibilidades de organizar as oportunidades profissionais para
o(a) seu(sua) filho(a) e tém maior dificuldade de acessar apoio quando em
dificuldades. Para Athayde, Bill e Soares (2005, p. 208), os(as) adolescentes
pobres, de modo geral, “saltam direto da infancia para o mundo do trabalho (ou do
desemprego)”, ou seja, a adolescéncia ndo tem sido a mesma para todos(as)
os(as) jovens neste Pais.

A violéncia atinge com maior intensidade esta parcela da populacéo, pois
além do baixo nivel de renda e de escolaridade, da dificuldade em ingressar no
mundo do trabalho, as expectativas para projetos de vida sdo raras. Por outro
lado, adolescentes de camadas mais abastadas vivem num mundo globalizado,
consumista e individualista que permite uma competicdo desenfreada entre eles

na sociedade, por querer ter mais e ser melhor. A dependéncia financeira dos pais
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faz com que o(a) jovem tenha menor autonomia para construir o seu “ser no
mundo”. (LOSACCO, 2010, p.72).

No Brasil, ainda € preciso discutir politicas publicas voltadas a juventude
por se tratar do desenvolvimento do Pais, que possui uma dimenséo territorial
importante, com VArios contextos socioecondmicos, nos quais os(as) jovens estédo
inseridos(as) em suas dinamicas. Para a referida Cartilha (2013), a juventude é
uma etapa do ciclo da vida — para além de uma mera fase de transicdo ou
formacdo — que carrega sentido em si mesma. Marcada pela superacdo da
condigcao anterior de dependéncia e protecao exigida pela infancia e adolescéncia,
€ na juventude que o individuo processa de maneira mais intensa a conformagéo
de sua trajetoria, valores, e a busca de sua plena insercdo na vida social.

Para Cruz (2014), essa etapa de vida pode ser caracterizada pelo lazer,
valorizacédo do aspecto social, do tempo ocioso e questionamentos que marcam
efetivamente a presenca do(a) jovem na familia, na escola e na inser¢cdo no
mercado de trabalho, em se tratando das classes menos favorecidas
economicamente. Por sua vez, conforme Kalina e Laufer (1974), a adolescéncia &
um grande salto para a vida: salto na diregdo para tornar-se individual, ao
proporcionar o desenvolvimento psicossocial do(a) jovem.

Em relacdo a juventude brasileira, Fausto Neto e Quiroga (2003), apontam
gue é necessario pensar na situacdo da pobreza no Pais e na dinamica dos
grandes centros urbanos, pois estes ndo podem ser eliminados da sociedade.
Ainda relatam que numa sociedade globalizada, com informacdes aceleradas e
mundializadas, criam-se barreiras internas que dificultam a ascensao destes
jovens nos campos da educacéo, do trabalho, entre outros setores da sociedade.

Para Kublikowski:

No Brasil, o Estatuto da Juventude, Lei n°® 12.852, sancionada em
5 de agosto de 2013, dispde sobre as politicas publicas de
juventude e sobre os direitos dos jovens. Ha o reconhecimento da
juventude como uma categoria que se constitui historicamente e
gue, portanto, varia entre diferentes culturas e no tempo, e até
mesmo dentro de uma mesma sociedade. (KUBLIKOWSKI, 2018,
p.146).

7

De acordo com Silva e Silva (2011), é considerada jovem a populagéo
situada entre 15 e 29 anos, classificada em trés grupos: de 15 a 17 anos,

denominados de jovens-adolescentes; de 18 a 24 anos, como jovens-jovens; e de
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25 a 29 anos como jovens adultos. Portanto, a transicdo para a vida adulta
representa para estes jovens diferentes possibilidades na edificagdo da sua
histéria de vida social e de sua escolarizacdo, aliados ao contexto em que esta
inserido e as possibilidades oferecidas pela sociedade.

Diante de diversidades sociais, historicas e econdmicas, € preciso
compreender, também, o papel do(a) adolescente e do(a) jovem no seu espaco
familiar, no seu processo de escolarizacdo e na sua insercdo no mundo do
trabalho, na sociedade contemporanea, considerando o contexto no qual estdo

inseridos.

2.2.2 A adolescéncia no contexto da familia

Abordar a relagdo do adolescente no contexto familiar significa discorrer
sobre a familia e a sua importancia diante das constantes transformacdes na
sociedade contemporanea, proporcionando novas abordagens sobre esta relacao.
Para Macedo e Kublikowski (2016), sempre houve e havera na sociedade uma
organizacdo responsavel pela protecdo e cuidado de novas geracdes, dai a
importancia da familia, que se constitui como tema amplo e complexo que vem
sendo investigado pela Histéria, Antropologia, Ciéncias Sociais e Psicologia,
dentre outros.

Para Petrini (2003) e Donati (2003; 2008), como instituicao, a familia pode
ser definida como a matriz do processo civilizatorio, pois estd envolvida com as
dindmicas sociais e assume variedades de formas e alteracbes ao longo do
tempo, e é considerada a base da sociedade. E nela que se formam as novas
geracdes, uma vez que h& possibilidade da transmissdo de valores que se
generalizam para outros seguimentos da sociedade. Para Oliveira (2014), as
transformacdes sociais afetaram as familias no decorrer do tempo, dessa forma,
ela se modifica ao alargar-se ou restringe-se com maiores ou menores funcoes,
com maior ou menor estabilidade, conforme as particularidades da sociedade que
a cerca.

A familia como categoria social objetiva (estrutura estruturante) € o
fundamento da familia como categoria social subjetiva (estrutura estruturada),
categoria mental que é o principio de milhares de representacoes e de acdes (dos

casamentos, por exemplo, que contribuem para reproduzir a categoria social
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objetiva). Este circulo é aquele da reproducédo da ordem social, no qual o acordo
quase perfeito que se estabelece, entdo, entre as categorias subjetivas e as
categorias objetivas, funda uma experiéncia do mundo como evidente, taken for
granted. E nada parece mais natural do que a familia nesta construcdo arbitraria
se situar do lado da natureza, do natural e do universal. (BOURDIEU, 1993).

Do periodo em que comecou a ser estudada por Bachofen, em 1861, por
meio de achados das primeiras constituicbes em civilizacdes primitivas até a
contemporaneidade, a familia vem passando por alteracdes consideraveis, como

afirma Petrini:

Trata-se de mudancas profundas e permanentes, que dizem

respeito & atividade produtiva e a organizagcdo do trabalho, aos
processos educativos e de comunicacdo, até a socializacdo das
novas geracdes, ao universo de valores e critérios que orientam a
conduta do quotidiano. Essas mudancas, concentradas e
aceleradas, repercutem significativamente na vida familiar, desde a
concepgdo de masculinidade e feminilidade e a forma de
compreender a sexualidade e a relagdo entre os sexos, até a
maternidade e a paternidade, a relacdo entre as geracoes,
principalmente no tocante a atividade educativa e de socializagao.
(PETRINI, 2005, p. 29).

Segundo Pierron (2009), a familia caracterizada como “normal”, referindo-
se ao modelo familiar nuclear, desapareceu. A familia tem caracteristica
intergeracional regular, onde vive um antagonismo entre conservacao e inovacgao,
fazendo evidéncia que se situa entre o passado e o futuro. Portanto, na
contemporaneidade, a familia passa por significacbes amplas nas suas
configuracoes.

Diante destas mudancas, alguns estudiosos indicam uma crise do modelo
“tradicional” da familia, mas n&o surgem outros modelos que tenham uma validade
tdo reconhecida como ela. Féres-Carneiro e Magalhdes (2011) definem algumas
configuracdes familiares contemporéaneas:

1. Familias casadas - aquelas em que ambos os pais estejam vivenciando o
primeiro casamento, ou a primeira unido estavel, com filhos deste(a)

casamento/unido e que estejam coabitando;
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2. Familias separadas - aquelas cujos pais tiveram um casamento (ou unido
estavel) que foi posteriormente rompido(a), legalmente ou ndo, com filhos desta
unido, estando morando em casas separadas;

3. Familias recasadas - sdo as que 0s pais tiveram um casamento (ou unido
estavel) anterior, com filhos desta unido, seguido de outro casamento (legal ou
nao) de um deles ou de ambos (com filhos deste recasamento, ou nao);

4. Familias monoparentais - as familias constituidas por um dos pais (pai ou
mae) e seus filhos, cujo contato com o outro genitor (pai ou mée) é inexistente ou
muito esporéadico.

Para Vargas (2015), as pesquisas desenvolvidas por Féres-Carneiro ainda
apontam o perfil das familias brasileiras na atualidade, a partir de onze unidades
de convivéncia identificadas pela PNAD:

a) Homem e mulher, com vinculo de casamento, com filhos biol6gicos;

b) Homem e mulher, com vinculo de casamento, com filhos biolégicos e filhos nao
bioldgicos, ou somente com filhos nédo bioldgicos;

c) Homem e mulher, sem casamento, com filhos biologicos (unido estavel);

d) Homem e mulher, sem casamento, com filhos biol6gicos e ndo bioloégicos ou
apenas nao biolégicos (unido estavel);

e) Pai ou mae e filhos biol6gicos (entidade monoparental);

f) Pai ou mae e filhos biolégicos e adotivos ou apenas adotivos (entidade
monoparental);

g) Unido de parentes e pessoas que convivem em interdependéncia afetiva, sem
pai ou mae que a chefie, como no caso de grupo de irmaos, apés falecimento ou
abandono dos pais, ou de avos e netos, ou de tios e sobrinhos;

h) Pessoas sem lacos de parentesco que passam a conviver em carater
permanente, com lacos de afetividade e de ajuda mutua, sem finalidade sexual ou
econdmica;

i) Unides homossexuais, de carater afetivo e sexual;

j) Uniées concubinérias, quando houver impedimento para casar de um ou de
ambos companheiros, com ou sem filhos;

k) Comunidade afetiva formada com “filhos de criagdo”, segundo generosa e
solidaria tradicdo brasileira, sem lacos de filiagdo natural ou adotiva regular,

incluindo, nas familias recompostas, as relagbes constituidas entre padrastos e
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madrastas e respectivos enteados, quando se realizem os requisitos da posse de
estado de filiagao.

Para além destas configuracdes, a familia contemporanea, de acordo com
Vargas (2015), apresenta ainda os conceitos de extensa ou ampliada, concebida
pelo Direito de acordo com a Lei 12.010/90, e reconhecida no Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA. A familia extensa ou ampliada estende-se ndo s6 para a
unidade do casal com os seus filhos, mas para parentes prOximos com 0s quais
criancas e/ou adolescentes convivem e mantém vinculos afetivos.

Ainda de acordo com a autora, sao identificados oito arranjos conjugais
entre homens e mulheres hetero e homossexuais, permitindo outras configuracoes
familiares ndo previstas expressamente no ordenamento juridico nacional: “ficar
com namoro, nhoivado, unido estavel, primeiro casamento, recasamento,
casamento em casas separadas e poliamor’. (VARGAS, 2015, p.58). O que
coaduna com Ribeiro Neto e Mendes (2016) ao afirmarem que “os lagos familiares
nao derivam apenas do vinculo de sangue e do casamento, a familia se tornou um
espaco de ajuda mutua fundada no afeto [...] rumo a felicidade” (p. 65).

Assim, a familia contemporanea caracteriza-se por uma grande variedade
de formas, sendo necesséario compreender os grupos familiares da atualidade
(SARACENO, 2005). As novas constituicdes familiares irdo, ao longo do tempo,
passar por adaptacdes ou mudancas, e as teorias concernentes a familia devem
apontar fatores de risco e de protecdo aos membros familiares.

Mesmo com todas as transformacdes nas configuracbes familiares, a
familia continua exercendo um importante papel no amadurecimento e
desenvolvimento biopsicossocial do individuo, com fungdes essenciais, “algumas
funcdes primordiais, as quais podem ser agrupadas em trés categorias: funcdes
bioldgicas, psicoldgicas e sociais” (PRATTA; SANTOS, 2007, p. 250).

Embora a familia contemporanea seja considerada “nova”, “diferente” ou
em “mudancga”, existe a continuidade dos vinculos familiares e eles precisam ser
investigados. Para Petrini e Dias (2016), estas mudancas apresentam relagdes
amplamente redefinidas entre conjuges, pais e filhos: reducdo significativa do
namero da prole; dificuldade de compatibilizar as exigéncias do trabalho com as
da familia e, por ultimo, o adiamento das uniées matrimoniais.

A familia contemporanea busca substituir a autoridade e a disciplina

impostas aos filhos no século passado, pelo dialogo, a negociacao e a tolerancia.
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Mas, apesar desta valorizagdo no ambiente familiar, os vinculos de pertenca entre
pais e filhos tendem a ser frouxos por dois motivos: a distancia entre duas
geracdes a respeito das concepcdes de aspectos relevantes da existéncia, como
os valores a serem cultivados (PETRINI, 2005); e, a divisdo de cuidado e de
socializacéao inicial dos filhos com outros agentes sociais como a escola ou outras
pessoas, familiares ou ndo. (PETRINI; DIAS, 2016).

Conforme Pratta e Santos (2007), essa dinamica evolutiva da familia é
marcada por momentos criticos previsiveis (nascimento, adolescéncia, casamento
dos filhos, entre outros), quanto por eventos criticos nao previsiveis (separagdes,
doencas, perdas, entre outros). Estes causam grandes conflitos no contexto
familiar, provocando um aumento de tensdes e uma desorganizacao dentro deste
espaco, o que acarreta diretamente no processo de desenvolvimento da familia.

Ainda de acordo com as autoras, estes conflitos afetam direta ou
indiretamente todos os membros da familia, em especial os adolescentes. O
periodo da adolescéncia é considerado como uma fase do ciclo vital familiar que
provoca intensas transformacgdes nas relacdes, especialmente entre pais e filhos,
pois estes, encontram-se em momentos diferentes de mudancas, ou seja, 0S
adolescentes costumam questionar valores e regras familiares, preocupando-se
intensamente com o futuro, enquanto seus pais se encontram em uma etapa de
guestionamento profissional, de reflexdo e de transformacao, também repensando
o futuro. (PRATTA; SANTOS, 2007).

Na dindmica dos contextos e relacdes aqui apresentados, necessario se
faz relacionar o adolescente a familia de pertencimento e o que € ser jovem na
sociedade contemporanea. Para Losacco (2010), sdo igualmente mdultiplas as
compreensdes e muitas investidas para tal definicdo: € uma nocdo construida
socialmente, que ndo pode ser definida segundo critérios exclusivamente
bioldgicos, psicologicos, juridicos ou sociolégicos, pois a juventude tem limites
minimos e maximos, e esses limites variam em cada conjuntura histérica. E por
gue néo dizer, em cada classe socioecondmica.

Ainda de acordo com a autora, as caracteristicas de cada classe
socioecon6mica e cultural, conjugadas a cada sexo, etnia, costumes e moral,
serédo fatores determinantes na superacéo de vulnerabilidades. Sendo assim, cada

familia, independente da classe social, transmitira aos seus membros, por meio de
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geracoes, 0s seus valores e metas, 0 que cada uma delas almeja para seus filhos
dentro da sua realidade social e econdmica.

Com relacao as classes populares, Bem e Wagner (2006) afirmam que os
pobres urbanos mostram que nessas familias ainda prevalecem os valores
tradicionais e padrfes patriarcais de hierarquia, reafirmando a autoridade
masculina.

Conforme as autoras:

Esta tendéncia das familias de menor nivel socioeconémico-
cultural de valorizar mais a conformidade pode ser decorrente da
sua adesdo do senso comum construido de que o pobre é um
necessitado, portanto deve obedecer e respeitar as hierarquias e
aceitar as situacdes que lhes s&o impostas. (BEM; WAGNER,
2006, p. 67).

Embora muitos destes lares sejam chefiados por mulheres (mée e/ou

av0), nos seus estudos sobre familias em situacdo de pobreza, Sarti (2003, p. 69)
identificou que:

Estas familias aderem a um codigo moral distinto daquele que

norteia a légica do mercado, vigente na sociedade capitalista,

criando outras referéncias positivas para quem é visto pela

sociedade mais ampla como destituido. Assim, o trabalho e a

familia constituem as referéncias bdasicas através das quais os
pobres constroem uma identidade social positiva.

O século XXI é marcado como a era da globalizacdo e de grandes
transformacdes na sociedade, que acabaram por produzir modificacdes
acentuadas no que diz respeito as experiéncias vividas entre as pessoas. Em
relacdo aos adolescentes, a percepcdo e a construcdo destas experiéncias
interferem em seus projetos de vida, de acordo com o0 seu contexto social. S&o
perceptiveis certas peculiaridades na transmissdo de valores e na educa¢édo dada
aos filhos nas familias de baixa renda. Para Bastos et al. (2007), as familias
brasileiras vivem em diferentes realidades contextuais e, em fungéo disso, as suas
relacbes sado influenciadas e essas influéncias também sdo transmitidas
culturalmente.

O papel do jovem na familia € de introduzir novas falas em contraste com
o discurso oficial estabelecido dentro de casa — seja pela quebra ou pela inversédo

ou, mesmo, pela reafirmacéo deste discurso. Segundo Sarti (2004, p. 20-21),
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‘essa experiéncia sera evidentemente social e culturalmente diferenciada, de
acordo com o0s recursos disponiveis para cada familia”. Para a autora, a
disponibilidade e a definicdo dos limites da familia para deixar entrar, aceitar e
lidar com esses outros do mundo jovem serdo determinantes das relacbes na
familia nesse momento de sua vida. Para o jovem, a familia & suporte para manter
a linha de referéncias simbdlicas como lugar de afeto, de garantia, como rede de
protecdo, mas que nesse momento — mais radicalmente, ainda, do que em outros
do ciclo de vida familiar — precisa abrir espaco para o outro, justamente para
continuar a ser ponto de referéncia.

Neste contexto de transformacdes significativas, € necessario que a
familia supere as crises pelas quais passa e consiga modificar-se, englobando as
diferencas e mudancas pessoais dos membros que a constituem, como as que
ocorrem nos periodos considerados como tipicos de transi¢cdo, por exemplo, a
adolescéncia. (PRATTA; SANTOS, 2007).

Para Petrini e Cavalcanti (2018), na sociedade contemporanea ha
elementos que dificultam o pensar e o entender a familia, pois ela ndo pode ser
compreendida a partir de esquemas tradicionais ou evolucionista que consideram
a individualizacdo dos individuos e suas relagbes como irreversiveis. Para 0s
autores, “a familia acentua o seu carater de relagédo e opera um triplice mediacao:
entre natureza e cultura, entre o individuo e a sociedade, entre a dimenséo
privada e a publica. (p.189).

Segundo Pratta e Santos (2007), a familia exerce significativo papel na
vida dos individuos que fazem parte dela. Pois, trata-se de um modelo ou um
padrdo cultural que se apresenta de formas diferenciadas nas varias sociedades
existentes e que sofre transformacdes no decorrer do processo histérico-social.
Dessa forma, a estruturacdo da familia esta intimamente vinculada com o
momento historico que atravessa a sociedade da qual ela faz parte, uma vez que
os diferentes tipos de composi¢des familiares sao determinados por um conjunto
significativo de varidveis ambientais, sociais, econ6micas, culturais, politicas,
religiosas e historicas.

Sendo assim, ao fazer um paralelo entre os adolescentes e suas familias
de camadas mais pauperizadas em relacdo aos de classe média e alta, percebe-
se que os do primeiro grupo, salvo 0s gque conseguiram ingressar no ensino

superior, em geral por meio de cotas ou financiamentos, permanecem distantes
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dos seus direitos, inclusive o de frequentar escola regular. Ja os do segundo
grupo, sdo preparados desde cedo para o ingresso no mercado de trabalho, apos
graduarem-se.

A seguir, a adolescéncia sera abordada em contextos socioecondémicos
diversos, j& que a juventude se constitui em um grupo simbdlico e com
legitimidade  para  assumir véarias dimensbes na sociedade. Na
contemporaneidade, apesar de tal segmento ter o prolongamento do periodo
escolar e da preparacdo para a entrada na vida adulta e no mercado do trabalho,
sua visibilidade social vai depender, em boa parte, da classe socioecondmica de

pertencimento.

2.2.3 Adolescéncias em contextos socioecondémicos diversos

No mundo social contemporaneo, ser adolescente significa estar
vivenciando varias adolescéncias, nos mais variados contextos econdmicos.
Segundo Aquino (2009), a juventude esta relacionada a duas vias: a primeira
voltada para “problemas” como a rebeldia, o comportamento de risco, o uso de
drogas, a delinquéncia, entre outras, que demandam medidas de enfrentamento
por parte da sociedade. A segunda esta relacionada a juventude como fase
transitoria para a vida adulta, exigindo esforgo coletivo, principalmente da familia e
da escola no sentido de “preparar o jovem” para ser um adulto socialmente
ajustado e produtivo.

Ainda segundo o autor, com relacdo a socializacdo da juventude, esta é
demarcada por etapas sucessivamente organizadas que garantem a incorporacao,
pelo jovem, dos elementos socioculturais que caracterizam os papéis tipicos do
mundo adulto: a experimentacdo afetivo-sexual, a entrada no mercado de
trabalho, a saida da casa dos pais, a constituicdo de domicilio préprio, o

casamento e a parentalidade. Neste sentido, afirma Lepikson (2018, p.378-379):

Dentre essas realidades, as condi¢cbes de vida extrema, insercao
precoce e desprotegida no mundo do trabalho e a vida na rua
revelam situacBes que passam ao largo do reconhecimento de seu
processo de desenvolvimento e, dai, das condi¢cdes materiais de
vida que lhes possibilitem crescer e desenvolver-se de acordo com
as necessidades inerentes a sua idade.
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Compreender a adolescéncia na contemporaneidade implica em conhecer
0 contexto, a condigcdo socioeconOémica, e cultural em diferentes momentos
historicos das civilizacdes. Na medida em que a histéria da humanidade evoluiu,
as diferencas pertinentes as desigualdades econémicas e sociais acentuaram-se
nas camadas sociais decorrentes do sistema capitalista, contraditorio e seletivo.
Sobre a questéo, Lepikson (2018) afirma que, com o processo de industrializacéo
e urbanizacéao, as familias privilegiadas passaram a valorizar mais intensamente a
intimidade, a privacidade dos espacos e relacbes domesticas.

Para Losacco (2010), o empobrecimento social descomedido, gerado pelo
modelo econdmico capitalista, concentrador de rendas, e ampliado pela falta de
politicas publicas, faz com que comportamentos adversos se instalem no seio
familiar. O século XXI é caracterizado pela globalizacdo e transformacdes
continuas e aceleradas na sociedade, na qual se busca por igualdade entre as
classes sociais, mas ainda sao perceptiveis certas peculiaridades na transmisséo
de valores, na educacdo dada aos filhos e oportunidades para viver em familia e
sociedade. De acordo com Cruz (2014), cada familia, independente da classe
social, transmitira aos seus membros, por meio das geracdes, seus valores e
metas, que se configuram como o que cada uma delas almeja para seus filhos
dentro da sua realidade social e econdmica.

Ainda segundo Cruz (2014), o pertencer a determinada classe social
implica em diferencas econdémicas; na forma de educar e cuidar da prole; em
frequentar lugares; na qualidade da escolaridade; na competicdo profissional; na
independéncia pessoal; entre outros fatores implicitos no viver em sociedade.
Sobre estas questbes, Losacco (2010, p.72) afirma que “aos jovens das classes
mais favorecidas permite-se a permanéncia, quase ad eternum, nos “bancos
escolares”. A dependéncia financeira dos pais € fator preponderante nesta
trajetdria, e a competicdo desenfreada impressa pela sociedade desencadeia um
comportamento altamente individualista.

Conforme Losacco (2010), essa dependéncia econbmica conduz a um
instrumento direcionador e impedidor da aquisicdo da autonomia necessaria para
0 ingresso na vida adulta. Quanto maior a dependéncia financeira, menor a
autonomia do jovem para construir seu “ser no mundo”. Ja para os jovens de

classes menos favorecidas e dos segmentos mais pobres da sociedade, exige-se
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a entrada precoce no mundo do trabalho, sem a possibilidade de preparacdo
necesséria (escolaridade formal, cultural e técnica).

Nesse quadro de desigualdades socioeconémicas, de acordo com Castro
et al (2009), entre jovens brancos e negros (pretos e pardos) fazem-se refletir nos
mais diferentes aspectos da vida social, configurando menores oportunidades
sociais para a juventude negra. Os jovens negros estao representados, segundo a
pesquisa dos autores, no segmento de jovens que nao trabalham, nem estudam,
além de sua insercdo no mercado de trabalho estar caracterizada por condi¢des
de maior precariedade em relacdo as questdes econdmicas que a dos jovens
brancos.

E importante destacar que, a partir do final da década de 1980, um
namero significativo de estudos sobre a juventude no Brasil vem aumentando e
influenciando diretamente no cotidiano da populacao, principalmente da juventude.

Segundo lamamoto (2007), em uma perspectiva reducionista e positivista,
em geral, a questdo social aparece como um problema, fato social, fenébmeno
social, desvinculado da forma com que a sociedade produz e reproduz as relacdes
sociais. Neste contexto, a questdo social estd relacionada ao conjunto das
expressdes das desigualdades da sociedade capitalista, que tem como raiz
comum a produgéo social cada vez mais coletiva, o trabalho amplamente social, e
a apropriacao dos seus frutos mantém-se privada, monopolizada por uma parte da
sociedade.

O resultado desta desigualdade é o aprofundamento da pobreza dos
jovens brasileiros, aumentando o numero daqueles que ndo tém acesso a
educacao, saude, cultura, lazer e trabalho. Sendo assim, 0s jovens passaram a
chamar a atencdo da sociedade como vitimas ou protagonistas de “problemas
sociais”, e em algumas ocasides, sao estigmatizados de maneira
descontextualizada e acritica. Diante disso, é preciso compreender as bases da
guestao social e econbmica que tem atingido sobremaneira a juventude.

E perceptivel nesta desigualdade, conforme Souza e Silva (2006), que 0s
adolescentes no Brasil, a depender do seu contexto socioeconémico movimentam
bilhdbes de ddlares anuais com despesas pessoais. Muitos destes jovens,
pertencentes as camadas média e alta, gastam o dinheiro da familia, assim como,

influenciam o que esta compra, e estabelecem tendéncias no meio social. Desta
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forma, a dependéncia econdmica dos adolescentes faz com que a vida de suas
familias, pobres ou ricas, seja afetada também pelo seu consumo.

Para as autoras, o jovem de classe baixa tem a preocupacdo em
aparentar pertencer a classe média, em adquirir bens que indiguem status e em
comprar produtos de marca, mesmo que ndo sejam originais. J& 0 jovem de
classe média ou alta demonstra preocupacdo com o uso de marcas de grande
valor e de grifes auténticas. Este adolescente escolhe idolos em evidéncia; tem o
habito de negar tudo e todos; sente-se inseguro; valoriza a vida social, em
detrimento da familiar; € pouco idealista, individualista, critico e bem informado;
prefere a informacdo mastigada da televisdo e internet; e esta sempre a procura
do novo.

Em relacdo ao lazer, segundo Pfeifer, Martins e Santos (2010), a
juventude e o lazer vém se construindo de forma equivalente ha algum tempo,
mas, nas Ultimas décadas, a industria cultural e os meios de consumo,
desencadearam novas formas de atividades para o tempo livre dos adolescentes.
Mesmo assim, € importante sinalizar que existem adolescentes de alguns
contextos econdmicos que ndo sao favorecidos com o lazer; tém a sua
capacidade de exploracédo limitada, assim como, a forma como se comportam em

determinados locais; tém a sua autoestima afetada e o convivio social restrito.

2.3 A ESCOLARIZACAO E O TRABALHO DO(A) ADOLESCENTE: A
PARTICIPACAO DA FAMILIA

A falta de uma politica social e de meios capazes de garantir o
direito a educacao, de coibir o trabalho precoce e desprotegido e
de garantir meios concretos de permanéncia e convivéncia na
familia e na escola, sdo, assim, grandes agentes reforcadores da
diferenciagdo de individuos em tempos da vida coetaneos.
(LEPIKSON, 2018, p. 383).

O trabalho sempre esteve presente nas sociedades, ocupando um lugar
de grande importancia e mudando o seu conceito no decorrer da historia. De
acordo com Rizzo e Chamon (2010), “a ideia contemporanea do trabalho s6 surge,
efetivamente, com o capitalismo manufatureiro” (p.1). No século XVIII, o termo

'trabalho’ (labour, arbeit, lavoro) designa a labuta de servos e de trabalhadores por
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jornada, produtores dos bens de consumo e dos servicos necessarios a
sobrevivéncia que exigem ser renovados e repostos. Apenas com o surgimento do
capitalismo industrial, o trabalho com finalidade econémica torna-se a atividade
dominante. (RIZZO; CHAMON, 2010).

Em relagdo ao Brasil, para os referidos autores, historicamente as
criangas e 0s adolescentes, pertencentes as camadas populares, sempre tiveram
o trabalho presente em suas vidas, pois a formacdo da nossa sociedade gera
desigualdades e, portanto, concentracdo de renda para uma minoria das familias.
O significado do trabalho para um adolescente pertencente as camadas de baixa
renda econdmica possui caracteristicas peculiares: individuo em formacdo, sem
escolarizacdo concluida, sem profissdo estabelecida, mas que precisa do salario
gque ganha para se manter e, muitas vezes, manter a familia. A questdo
econdmica conduz os adultos a langcarem mao de seus filhos nas estratégias de
sobrevivéncia do grupo familiar, sendo o mercado de trabalho o espaco que
incentiva a incorporacao dessa méo de obra. (R1IZZO; CHAMON, 2010).

Para entender o significado do trabalho para o adolescente, é importante
tentar compreender o sentido da atividade laboral para ele e sua familia, em
contextos sociais diferentes. Para Oliveira, Pinto e Souza (2003), na
contemporaneidade, a conquista de um lugar no mundo social adulto depende de
processos de crescente complexidade, tornando a adolescéncia mais prolongada
e, muitas vezes, mais dificil. Nos contextos urbanos, e conforme o grupo social de
pertencimento e a individualidade do adolescente, algumas questbes podem
envolver estes processos: 0 primeiro € o amor romantico, o(a) primeiro(a)
namorado(a), a iniciacado sexual, a conclusdo do ensino regular, o primeiro ato de
transgressdo, o vestibular, o primeiro emprego, o casamento, o alcance do
sucesso profissional, o nascimento do primeiro filho, enfim, um conjunto de
processos, que o adolescente atravessa em busca de consolidar sua identidade
adulta e ser aceito em outro grupo etario. (OLIVEIRA; PINTO; SOUZA, 2003).

Para os adolescentes que tém a oportunidade de concluir o ensino médio,
a busca por uma profissdo, uma formacgéao e o ingresso no mercado de trabalho
sdo essenciais. Entretanto, para Oliveira, Pinto e Souza (2003), variaveis
macrossociais afetam as condi¢des de ingresso do jovem de camadas populares
na universidade, pois a alta defasagem idade-série que caracteriza a carreira

escolar dos estudantes brasileiros, a conclusdo do ensino fundamental requer,
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para a maioria deles, cerca de 11 anos de escolarizacdo. Esta questao acarreta na
exclusdo destes no ensino médio, pois precisam de uma atividade laboral para
manterem a si e, por vezes, a familia também.

Dessa forma, parte consideravel dos adolescentes brasileiros deixa a
escola sem concluir o ensino meédio, ficando impedidos de ingressar na
universidade e sem qualificacdo para concorrer a uma vaga no mercado de
trabalho, levando em conta os requisitos de formacdo educacional exigidos. As
suas opcOes sdo: o trabalho temporario, sub-remunerado e ndo regulamentado,
ou o envolvimento em modalidades de trabalho informal ou ilegal, mantendo-os
afastados do sistema social, sem garantia de direitos como trabalhadores. Para
Oliveira et al. (2010), é um fenémeno perverso para 0s jovens e suas familias que
passam a fazer parte de um ciclo de pobreza na sociedade brasileira, tanto nas

areas urbanas quanto nas rurais:

Algumas pesquisas mostram o0s multiplos efeitos do trabalho
infantojuvenil, tanto em areas urbanas quanto rurais. Alguns
autores argumentam sobre aspectos positivos da entrada precoce
na forca de trabalho, no sentido de contribuir para o crescimento
do jovem como pessoa e cidadado, incorporando sentimentos de
autoestima e realizacdo a personalidade, desde que compativel e
equilibrado com a sua capacidade fisica. No entanto, o trabalho
pode tornar-se uma atividade com consequéncias negativas para o
jovem, quando nao é conciliado com outras atividades importantes
para o desenvolvimento do adolescente como, por exemplo, o
estudo, o lazer e o convivio familiar e com pares, resultando em
desmotivacdo, cansaco, baixa remuneracdo salarial e problemas
de saude. (OLIVEIRA et al., 2010, p. 3-4).

O processo de escolarizacédo e a entrada no mundo do trabalho sao dois
dos processos fundamentais para a prépria caracterizacdo da juventude no ciclo
de vida, juntamente com a saida da casa dos pais, a fecundidade e o casamento,
conforme Camarano, Kanso e Mello (2004). Sendo a familia uma esfera que
combina o social com o cultural; o cotidiano com o histérico, no processo de
socializar os individuos pertencentes a este grupo, ao relacionar-se com a escola,
formando uma parceria, contribui para formagdo de valores, mudangas ou
estagnacdo no comportamento do(a) jovem, pois, dela saem 0s sujeitos que irdo

atuar na sociedade.
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O contexto escolar contribui para a formagdo da identidade do(a)
adolescente, pois, este apresenta uma grande diversidade de valores, costumes e
regras, que sdo repassados diariamente aos(as) alunos(as). Para aqueles que tém
condicbes econbmicas favorecidas, sdo anos de dedicacdo aos estudos até
alcancar e concluir o Ensino Médio, e optar pela profissdo desejada, geralmente
com apoio e incentivo da familia. Para Dessen e Polonia (2007), a escola e a
familia compartilham funcdes sociais, politicas e educacionais na medida em que
contribuem e influenciam na formacao do(a) cidadao(d). Segundo Polonia (2005),
ambas as instituicbes s@o responsaveis pela transmissdo e construcdo do
conhecimento culturalmente organizado, fundamentais para desencadear o0s
processos evolutivos das pessoas, agindo como propulsoras ou inibidoras do seu
desenvolvimento fisico, intelectual e social.

A escola tem como objetivo preparar os individuos para a sociedade,
constituindo repertérios que deem continuidade na vida social e profissional. Neste
ambiente € possivel estabelecer um significativo nimero de interacées complexas
gue envolvem muitas pessoas (POLONIA, 2005). De acordo com Moraes (2011),
a escola € um ambiente multicultural, que inclui, também, a construcdo de lacos
afetivos e preparo para a inser¢ao na sociedade. Ela surge como uma instituicdo
essencial para a constituicdo do individuo, assim como para a evolucdo da
sociedade, além de permitir o desenvolvimento cognitivo e preparar o sujeito para
a vida social.

A contemporaneidade é marcada por um contexto de transitoriedade,
efemeridade e descontinuidade, o qual atinge o processo de formacdo da
identidade do sujeito (COUTINHO; KRAWLSKI; SOARES, 2007). Para Polonia
(2005), na escola “uma das tarefas mais importantes, embora dificil de ser
implementada, € preparar tanto alunos como professores e pais para viverem e
superarem as dificuldades em um mundo de mudancas rapidas e de conflitos
interpessoais” (p.17). A influéncia da escola é inquestionavel para a formagao do
individuo e indica que o seu papel ndo é o de compensar as lacunas provenientes
da educacéo recebida no ambiente familiar. Além do acesso as informacdes e
oportunidades de insercdo em um contexto multicultural, a escola permite,
também, diversas experiéncias distintas do grupo familiar, que prevé
transformacdes em diferentes aspectos: social, cultural, cognitivo e afetivo
(POLONIA, 2005).
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Com relacdo a participac@o da familia no ingresso do(a) jovem no
mercado de trabalho, é preciso compreender os interesses dela, e
de seus contextos socioecondmicos. Segundo Sposito (2002), a
juventude brasileira € marcada por experiéncias diversas no
trabalho, na escolarizacdo e no lazer, pois a dimensao social, a
identidade de grupo de pertencimento, o processo de inser¢cao no
mercado de trabalho, as relagbes afetivas e familiares, e o
consumismo demarcam distorcbes entre as expectativas e
experiéncias de cada camada social. Para os adolescentes de
familias pauperizadas, as consequéncias sdo maiores:

Os adolescentes filhos de familias pauperizadas séo prejudicados
em decorréncia da imposicAdo de terem que assumir,
precocemente, responsabilidades inerentes ao mundo adulto, ou
seja, garantir a prépria sobrevivéncia, subsisténcia e protegéo e,
muitas vezes, da familia. Em fung&o da precocidade com que lhes
foram retiradas as possibilidades de convivéncia cotidiana com a
sua familia e de participagcdo no processo de escolarizacdo
regular, substituidas pela responsabilidade da autossubsisténcia e
autoprotecao, esses adolescentes viram sequestrado o seu direito
de se desenvolver de forma protegida e devidamente assistida.
(LEPIKSON, 2018, p. 383).

Para Ledo e Carmo (2014), a transi¢do entre a escola e o trabalho € um
importante marco na vida do(a) jovem, porém ela nem sempre acontece de forma
linear e imediata, tendo em vista as dificuldades que este(a) encontra para se
inserir no mercado de trabalho. O que depende, também, do grau de escolaridade
alcancado e do contexto familiar, pois, assim como a familia, a escola (ou a falta
dela) desempenha importante papel no processo de escolarizacdo e na escolha
da profisséo.

De acordo com Santos (2005), o adolescente é influenciado por algumas
guestbes na escolha de uma profissdo, que vao desde as caracteristicas
individuais a convicgdes politicas e religiosas; valores e crencas; situacao politico-
econbmica do pais; a familia e os pares. Ainda de acordo com a autora, a
literatura aponta a familia como um dos principais fatores que ajudam ou dificultam
no momento da escolha e na deciséo do jovem, pois trata-se de transformacao da
prépria familia. Dessa forma, € essencial para esta hdo somente o conhecimento
que ele tem de si mesmo, mas também o conhecimento do projeto dos pais, 0
processo de identificacdo e o sentimento de pertencimento a familia, o valor dado
as profissdes pelo grupo, assim como a maneira como o jovem utiliza e elabora os
dados familiares.

Diante desta realidade, € necessario que a familia, independente do

contexto socioecondmico, incentive os estudos para os(as) seus(suas) filhos(as).
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Desta forma, o desenvolvimento intelectual, moral e formal do individuo na faixa
etaria escolar tera maior eficdcia, pois estara vinculado ao processo de
escolarizacdo do mesmo, que influenciard na escolha da sua profissdo, e que,
com o apoio da familia, independente da classe social, sera mais fortalecida sendo
parceira da escola.

Os exames de certificacdo sdo um forte aliado para o adolescente ou o
jovem que néo teve oportunidade de frequentar regularmente uma escola, obter a
conclusao dos seus estudos enquanto trabalha para ajudar a prover o seu lar e a
sua familia ou a manter-se. Nesta perspectiva, o proximo tépico abordara como o
processo de escolarizagcdo e o ingresso no mundo do trabalho acontece com a

participacdo da familia.

2.3.1 A valorizacéo do estudo dos filhos pelas familias

Desde o seu surgimento como instituicdo social e sistema de educacédo
formal, a escola sempre compartilhou relagdes com a familia, embora sua
concepcao existisse desde a Paidéia (denominacdo do sistema de educacédo e
formacao ética da Grécia Antiga, que incluia temas como: ginastica, gramatica,
retérica, musica, matematica, geografia, historia natural e filosofia com o objetivo
de formar um cidadao perfeito e completo, capaz de liderar e ser liderado e
desempenhar seu papel como cidadao). Para Silveira e Wagner (2009, p. 284), “a
escola surgiu como instituicdo de ensino a partir da Idade Moderna, como um
sistema formal para suprir 0 que a Igreja até entdo, jA ndo dava conta
plenamente”.

Como espaco sociocultural cotidiano e histérico, a familia constitui o
processo de socializac&do de criancas, de jovens e de adultos. A sua relacdo com a
escola € base de atitudes, bem como de mudancas, ou estagnacéo, da realidade
na qual a sociedade a insere, pois sdo delas que partem 0s sujeitos sociais que
irdo manter, ou mudar, a si proprios, e a realidade na qual estdo inseridos.

A parceria entre escola-familia, estruturada de maneira responsavel e
comprometida com o avanco do desenvolvimento da sociedade é crucial para o
processo de escolarizacado de um pais. Segundo Piffer et al. (2013), a participacéo
da familia no ambiente escolar além de expressar a valorizagdo dos estudos para

o(a) filho(a), favorece o desenvolvimento da crianca e do(a) adolescente. O
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convivio e o relacionamento familia-escola sdo fatores essenciais para: o
crescimento individual; a insercdo da crianca no ambiente escolar; o
relacionamento com professores e familiares; e convivéncia com colegas, que se
constituem como condi¢cdes para o desenvolvimento social e chegam até a
juventude.

Como educadora, a familia deve ensinar o(a) adolescente porque € ela
guem constitui 0 sujeito, a pessoa, a maneira de entender e ler o mundo. Para
Tiba (1996), a familia teria a responsabilidade pela formacédo do individuo e a
escola, por sua informagéo, e nunca deveria tomar o lugar dos pais na educacéo,
pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam apenas algum tempo
vinculados as instituicdes de ensino que frequentam.

O desempenho escolar de cada aluno depende ndo apenas do seu
rendimento em sala de aula e da competéncia dos professores, mas também, do
apoio e da base familiar que este aluno encontra em sua casa. (KNOPF;
CERUTTI, 2012). Desse modo, a valorizacdo dos estudos deve partir, a principio,
da familia e do seu incentivo no acompanhamento do processo de aprendizagem
das criancas e dos(as) adolescentes.

Segundo Cruz (2014), o século XXI é marcado como a era da
globalizacdo, que tem entre as suas caracteristicas, a busca pela igualdade de
direitos entre as classes sociais. Ainda assim, sdo perceptiveis certas
peculiaridades na transmissdo de valores e na educacdo dada aos filhos nas
familias de contextos socioeconémicos distintos. Partindo do inicio deste século,
pode-se observar a educacao oferecida pelas familias as criancas e aos jovens.

Arriagada (2000, p.7) constata que:

importantes mudangas demograficas, particularmente 0
decréscimo das taxas de natalidade durante os anos 70. Além
disso, as funcdes de cuidado e de socializacdo inicial dos filhos
séo compartilhadas cada vez mais com outros agentes sociais
como a escola, a instituicdo de educacao infantil, outras pessoas
da familia e ndo familiares, o que ocorre segundo as possibilidades
econdmicas e a presenca ou ndo de familias extensas.

Nesse contexto, a educacgao oferecida aos filhos parte da formacéo da
familia em suas varias configuracdes e vinculos estabelecidos por ela com outras
instituicdes, essencialmente, a escola, e pessoas ndo pertencentes a familia. O

pertencer a determinada classe social implica em diferengcas econdmicas, na
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forma de educar e cuidar da prole, de frequentar lugares, na qualidade da
escolaridade; na competicdo profissional, na independéncia pessoal, entre outros
fatores implicitos no viver em sociedade.

Segundo Cruz (2014), ainda que as diferencas de género persistam na
sociedade contemporanea, nas diversas classes sociais, as meninas, assim como
0S meninos sédo educados(as) para competir e buscar crescimento profissional,
para acreditar em suas capacidades, e lutar pelo sucesso pessoal, inicialmente na
escola e, posteriormente, no mercado de trabalho, e para valorizar a sua
independéncia.

Ainda para a autora, de maneira geral, € perceptivel, em todas as
camadas sociais, que, a orientacdo dada aos(as) jovens, independente do género,
€ para que busquem a sua independéncia financeira por meio dos estudos, e
possam, a partir dai, conseguir uma boa colocacdo no mercado de trabalho
seguindo a profisséo escolhida.

Para muitas familias de camadas populares, as geracfes vivem juntas, e
muitas vezes, sob o mesmo teto. Um ajuda ao outro a sobreviver diante das
dificuldades enfrentadas no dia a dia como falta de emprego, de escolaridade, a
auséncia dos pais, a falta de um lar. A solidariedade é muito comum entre eles, e
é vista como uma forma de sobreviverem as demandas da sociedade.

Sobre esta questédo, Sarti afirma:

A familia para os pobres associa-se aqueles em que se pode
confiar [...]. Como nao ha status ou poder a ser transmitido, o que
define a extensdo da familia entre os pobres é a rede de
obrigacdes que se estabelece: sao familia aqueles com quem se
pode contar, isto quer dizer, aqueles que retribuem ao que se da,
aqueles, portanto, para com quem se tem obriga¢gfes. S&o essas
redes de obrigacdes que delimitam os vinculos, fazendo com que
as relagbes de afeto se desenvolvam dentro da dindmica das
relagcbes. (SARTI, 1994, p. 114).

Em compensacdo, Moreira (2012) ressalta que ha questionamentos
relacionados a classe média alta, que possui poder aquisitivo para conduzir 0s
filhos a consultérios com indagacdes constantes sobre: “Estou agindo certo com
os meus filhos? A educacao que eles estdo tendo vai prepara-los para o que irdo
enfrentar mais tarde? Esse comportamento € ou ndo um problema e de

consequéncias sérias para a vida futura?” (p. 35).
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O(A) jovem das classes com poder aquisitivo mais elevado costuma
contar com boas escolas, cursos paralelos, geralmente de lingua estrangeira, viaja
por intercambio para outros paises, e tem a ajuda de profissionais e avos para
substituirem os pais em varios momentos da sua rotina, ainda que estes estejam
separados. E, mesmo vivendo esta realidade, pode nao estar integrado ao
ambiente social compativel com a sua posi¢do socioecondmica.

Por outro lado, o(a) jovem de populacéo de baixa renda vive em redes de
ajuda em que diversas pessoas, ainda que ndo tenham lagos consanguineos, mas
sim vinculos por convivéncia, costumam ajuda-lo(a) em sua criagdo e formacao.
Segundo Pierron (2009, p.16), “a poética do vinculo formula em imagens as
solidariedades de querer-viver junto mais forte e mais profundo do que o que
organiza as regras internas do saber-viver doméstico”.

De acordo com Cruz (2014), na contemporaneidade, a busca pela
educacdo na classe popular tem como objetivo maior o ingresso no mercado de
trabalho para prover o lar, ou contribuir com o0s gastos necessarios a
sobrevivéncia do grupo familiar, mesmo possuindo redes de apoio. Porém, é
necessario esclarecer que tanto o jovem de classes mais abastadas, quanto
aguele oriundo da camada popular, tem nos estudos o objetivo de ascender
socialmente e poder exercer uma profissdo que atenda a demanda da familia e de
uma sociedade em constantes transformacfes, que a cada dia exige mais
conhecimento e atuacao profissional qualificada (CRUZ, 2014).

Cabe a familia, em consonéncia com a escola, incentivar e valorizar os
estudos do(a) jovem para que, mesmo vivendo realidades divergentes, busque por
meio da escola e do processo de escolarizacdo transformar a sua realidade com
consciéncia e criticidade, pois a educacdo é um direito de todo ser humano, e

caminho para ascenséao social e profissional.

2.3.2 A escolarizagcdo como meio para o mercado de trabalho

A educacdo enquanto processo, nos permite tomar consciéncia de nés
mesmos, de nossa trajetéria historica enquanto individuos, nacdo ou mundo.
Dentro desta perspectiva, percebem-se as contradicdes e as desigualdades
presentes na sociedade contemporanea; de nossas especificidades culturais; das

acentuadas desigualdades sociais; concentracdo da terra e de renda; altas taxas
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de analfabetismo, que caminha ao lado da violéncia e nao-direito a saude,
auséncia de valores éticos. (SEGNINI, 2000).

Neste contexto, a busca pelo processo de escolarizacdo como via de
acesso ao conhecimento para o adolescente e o0 jovem, pode possibilitar o
ingresso no mercado de trabalho para ambos. De acordo com Ledo e Carmo
(2014), a juventude brasileira é marcada por diversidades no que diz respeito as
experiéncias de trabalho, da escolarizacéo e do lazer. Esta diversidade se da por
meio das experiéncias e das trajetorias de vida de cada um; das camadas sociais
a que pertence; dos grupos de convivio; da insercdo no mundo do trabalho; da
escolarizacao; das relacoes afetivas e sexuais; e das relagdes familiares.

No que concerne as relacdes familiares, para Meireles (2016), o trabalho e
a familia sdo necessérios para conciliar a satisfacdo e a realizacdo dos desejos
humanos, pois a necessidade ou prazer de se trabalhar, seja por obter renda para
0 seu proprio sustento e/ou de sua familia, como de desejo de se realizar em seus
direitos e deveres, em convivéncia com pessoas que, geralmente, nos Sao
valiosas.

Segundo a Cartilha de Politicas Publicas e Juventude (2013), para cerca
de 50 milhdes de jovens deste Pais, com idade entre 15 e 29 anos, a
determinacdo em assegurar seus direitos e ocupar um lugar de destague no
processo de desenvolvimento desta nacdo, estdo voltados para a educacao e o
mercado de trabalho, principalmente.

Ainda de acordo com o documento citado, “o reconhecimento dos jovens
por parte das politicas publicas decorre do entendimento de que a juventude é
uma etapa do ciclo da vida — para além de uma mera fase de transicdo ou
formacdo — que carrega sentido em si mesma” (p.8). Isso se justifica, pois € nesta
fase de vida que o individuo busca de forma mais intensa a sua trajetéria, os seus
valores, e a sua plena inser¢cdo na vida social por meio da escolarizacédo e do
trabalho.

No Brasil, as experiéncias da juventude com relacdo ao processo de
escolarizacéo e a insercdo no mundo do trabalho € uma dindmica que precisa ser
mais pesquisada, aléem de obter mais atencéo pela sociedade como um todo. De
acordo com Gonzales (2009), a difusdo do ensino basico para a populacdo se
constitui como incompleta e desigual: por um lado, a taxa de matricula neste nivel

de ensino continua ascendendo lentamente e uma parcela expressiva dos jovens
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nao o completam antes de sair da escola; o que implica em grandes diferengas
guanto ao momento de entrada no mercado de trabalho segundo a classe social a
gue o(a) jovem pertence.

Para Camarano, Kanso e Mello (2006, p. 95), “a juventude depende de
uma moratdria, um espaco de possibilidades aberto a certos setores sociais e
limitado a determinados periodos historicos”. Esta moratéria pode ter origem na
prorrogacdo das exigéncias sociais concernentes a vida adulta, especialmente as
relacionadas ao casamento e ao trabalho, em favor de um “tempo legitimo para
dedicar-se ao estudo e a capacitacao”. Desse modo, pode-se construir um
conceito sociolégico de juventude, ndo estabelecido em uma faixa etaria Unica, no
qual sdo permitidas as diferencas de classe e de género.

Segundo Lepikson (2018), nem todos os(as) adolescentes tém o direito de
estudar e trabalhar garantidos, pois para uma grande parcela da populagdo de
jovens, a lei ndo € aplicada. E este se constitui um desafio para a sociedade
contemporanea, ja que os(as) filhos(as) de familias pauperizadas nédo tém acesso
a educacao de qualidade, que possibilite ingresso no mercado de trabalho. Ainda
apresenta os dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em
2016: 11,8 milhdes de brasileiros com 15 anos ou mais, eram analfabetos. Poucos
adolescentes de camadas pauperizadas conseguiram ingressar no ensino superior
por via de cotas ou financiamentos especificos, e, em sua maioria, permanecem
afastados desta oportunidade.

Rocha (2008), igualmente, destaca o fato de o baixo nivel de escolaridade
ndo ser um fendémeno restrito a individuos nas faixas etarias mais elevadas, mas
um problema sério para um importante contingente jovem: quase 30% dos jovens
de 18 a 25 anos, no Pais, ndo tém o ensino fundamental completo. Dessa forma,
séo excluidos do mercado de trabalho, ja que a exigéncia minima de escolaridade
para os que ingressam na fase produtiva da economia tende a ser o ensino médio
completo.

Neste contexto, os Exames Supletivos sdo uma oportunidade para estes
jovens obterem a sua escolarizacdo em busca de uma atividade laboral. O niumero
elevado de jovens que completam os 18 anos sem ter completado o ensino
fundamental, com durag&o de oito anos, estd associado, também, a repeténcia; ao
desalento e ao abandono precoce da escola. O alongamento do periodo de

escolaridade e o aumento da frequéncia de volta a escola, os percentuais dos que
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ndo completaram o ensino fundamental declinam até os 21 anos, elevando-se
fortemente a partir dessa idade. (ROCHA, 2008).

As transformacfes aceleradas na sociedade contemporanea demandam
capacitacdo em todos os setores, principalmente na economia, e, a escolarizacao
tornou-se essencial tanto para jovens como para adultos ingressarem no mercado
de trabalho. Nos resultados da pesquisa de Rocha (2008), na medida em que o
nivel de escolaridade vem sendo exigido, a situacdo torna-se mais grave para 0s
individuos mais velhos, pois estes precisam retomar os estudos, 0 que representa
para estes um desafio adicional, seja em funcdo da fase do ciclo de vida em que ja
se encontram, seja em funcéo do intervalo de tempo que os separa da escola.

Ja para o(a) adolescente das camadas altas e médias, 0 acesso a
educacao de qualidade o prepara melhor para a insercdo no mercado de trabalho.
De acordo com Lepikson (2018), esta insercdo acontece em decorréncia das
possibilidades e exigéncias das familias destes jovens para que completem o ciclo
da sua formacéo e atendam as expectativas futuras de cada um. Em se tratando
dos Exames Supletivos, o processo de escolarizacdo possui vertentes para
diferentes contextos socioecondmicos. Cruz (2016) aponta que a busca dos
exames é realizada, em sua maioria, pelos jovens de baixo poder aquisitivo, mas
que também ocorre em familias de classe média e alta que tém o objetivo de
regularizar ou obter a certificacdo da vida escolar dos seus filhos aspirando o
ingresso na graduacao.

Nesta perspectiva, a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano foi
escolhida como abordagem a ser utilizada para discutir os resultados obtidos

nesta pesquisa.

24 A TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO:
ABORDAGEM TEORICA DO ESTUDO

[...] De todos os contextos que nos ajudam a sermos humanos, a
familia fornece as condi¢cdes de desenvolvimento mais importante:
0 amor e 0 cuidado que uma criangca hecessita para se
desenvolver com sucesso. Uma crianca que se transformara em
um futuro adulto saudavel € aquela que tem pessoas dedicadas,
ativamente engajadas em sua vida — aquelas que a amam, que
passam tempo com ela e estéo interessadas no que ela faz e quer
fazer, no que realiza no dia a dia. Outros contextos, como a
escola, a igreja e a creche sado importantes para o
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desenvolvimento da crianga, mas ninguém pode substituir esta

unidade basica do nosso sistema social: a familia € o mais
humano, o mais poderoso e o sistema mais econémico conhecido
para tornar e manter os seres humanos mais humanos.
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 279).

A Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, de Urie
Bronfenbrenner (2011), considera que desenvolvimento humano € um processo
continuo e que deve ser entendido como uma mudancga no modo pelo qual uma
pessoa percebe e lida com o seu ambiente. Tem como pretensdo situar o
desenvolvimento do individuo dentro de uma visdo ecolégica, por meio de uma
rede de interacdes entre a pessoa em desenvolvimento e o ambiente em que vive;
busca a compreensdao dialética do ser humano como um ser social,
contextualizado, que transforma e é transformado pelos ambientes em que
participa direta ou indiretamente.

A primeira fase do estudo de Bronfenbrenner destaca o papel do ambiente
no processo de desenvolvimento humano e culmina com a publicacdo do livro
Ecology of Human Development (Ecologia do Desenvolvimento Humano), em
1979. As influéncias dos contextos no desenvolvimento do individuo podem ser
vistas sobre varias aparéncias e, dessa forma, ele acrescentou as palavras
“ecologia” ou “ecoldgico” para ressaltar a independéncia entre o individuo e o seu
contexto (CRUZ, 2014). Para Coscioni, Nascimento, Rosa e Koller (2018),
Bronfenbrenner apresentou os limites metodologicos das pesquisas do periodo,
gue focavam no comportamento das pessoas em situacdes e espacos alheios, isto
€, em contextos que nao pertenciam. Nesta fase, ele formulou conceitos sobre
diferentes niveis de contextos que exerciam influéncia sobre o desenvolvimento de
um individuo: microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema.

De acordo com os autores, na segunda fase dos seus estudos (1980-
1993), Bronfenbrenner se voltou ao modo como o ambiente era exposto nas
pesquisas sobre a evolugcdo humana. Sendo assim, descreveu quatro modelos
distintos de pesquisa: Endere¢co Social, Pessoa-Contexto, Processo-Contexto e
Pessoa-Processo Contexto, com seus respectivos limites, e os nomeou de
Paradigma Ecologico, o qual enfatizava a apresentacdo da pessoa no ambiente,

bem como, os resultados do tempo na vida de cada uma, juntamente com o seu
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histérico e os processos da sua evolugdo (COSCIONI; NASCIMENTO; ROSA;
KOLLER, 2018).

Na verséo final da Teoria, ele acrescentou novos conceitos a primeira
fase, que destaca o papel do ambiente no processo de desenvolvimento humano,
passando, também, a dar relevancia as caracteristicas individuais de cada pessoa.
(ALVES, 1997). Assim, a Ultima etapa da sua teoria (1994-2006) € caracterizada
pela formulacdo do Modelo Processo, Pessoa, Contexto e Tempo (Modelo PPCT).
Nesta fase, o termo “ecologia” € mudado para “bioecologia”, pois inclui os niveis
estruturais e funcionais dos individuos, ou seja, 0s aspectos biolégicos, cognitivos,
emocionais e comportamentais de cada um. O seu estudo visto por meio de uma
compreensao bioecolégica do desenvolvimento humano, passa a ressaltar a
interdependéncia do individuo no contexto, as qualidades da pessoa em
desenvolvimento de acordo com as influéncias de quatro aspectos multidirecionais
inter-relacionados, que formam o modelo PPCT, aspectos essenciais da Teoria
Bioecoldgica (COSCIONI; NASCIMENTO; ROSA; KOLLER, 2018, p. 4-5).

Num breve resumo sobre a Teoria, Tudge (2012) destaca que, em 1979,
Bronfenbrenner acrescentou as palavras “ecologia” ou “ecoldgico” para ressaltar a
interdependéncia individuo/contexto, como mencionado anteriormente. A énfase
aos aspectos do contexto, em detrimento dos aspectos da pessoa foi a principal
critica que o préprio autor fez aos seus estudos sobre o desenvolvimento humano.
Assim, a partir da revisdo desta primeira fase, houve a inclusdo de novos
elementos e interacdes mais dinAmicas entre 0s processos psicolégicos e as
acdes humanas, sendo construido o modelo Processo, Pessoa, Contexto, Tempo
(PPCT).

2.4.1 Urie Bronfenbrenner: Biografia

Urie Bronfenbrenner nasceu em Moscou, em 1917, durante o periodo da
Revolugcdo Russa. Aos seis anos de idade imigrou para os Estados Unidos
juntamente com a familia em busca de melhores condi¢cfes de vida, apos a morte
de um irm&o. Depois de uma breve passagem por Pittsburg, a familia fixou-se em
Nova York. (SHEEHY, 2006).

Na infancia, residiu nas instalagcbes de uma instituicdo estadual para

pessoas que eram chamadas de “débeis mentais”, na qual seu pai trabalhava
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como neuropatologista e dedicava-se a investigagdo do comportamento dos
internos no New York State Institution for the Mentally Retardy. Sua mae era
professora de lingua russa. Segundo Moreira (2005), a instituicdo possuia terras
agricolas, colinas cobertas de bosques, uma floresta antiga recoberta de musgo e
um pantano. Era um local com plantas abundantes e vida animal.

Em 1938, Bronfenbrenner terminou a sua formacéo superior em Psicologia
na Universidade de Cornell, e também cursou musica. No ano de 1942, concluiu o
doutoramento na Universidade de Havard, e foi convocado pelo exército
americano para atuar como psicologo em varios campos militares. Depois da Il
Guerra Mundial, foi trabalhar na Universidade de Michigan e, em 1948, passou a
lecionar na Universidade de Cornell, onde se dedicou a investigar o
desenvolvimento humano e a familia. (SHEEHY, 2006).

O autor teve um casamento duradouro com Liese Price, de descendéncia
alem&, com quem teve seis filhos, treze netos e uma bisneta. Morreu em sua casa
em Ithaca-Nova York, em 25 de setembro de 2005, aos 88 anos, devido a
complicacbes do diabetes. Para Koller (2004), Bronfenbrenner teve uma vida
marcada por fatores de risco e de prote¢cdo concomitantes que mostram, em sua
propria experiéncia, o quanto custa e o quanto vale o ser humano.

Em seus estudos, Bronfenbrenner buscou por trés temas: criar uma boa
teoria para o desenvolvimento humano; sua teoria ter aplicacdo no conteudo
pratico e politico, e disseminar o conhecimento cientifico por meio de
artigos/publicactes, palestras e debates. Sua producéo inclui mais de 300 artigos,
13 livros, além de participacdes em varios congressos. (SHEEHY, 2006).

2.4.2 A Abordagem Ecoldgica do Desenvolvimento Humano

As ideias sobre as concepcdes ecolégicas surgiram na infancia de
Bronfenbrenner durante o convivio com os internos da Instituicio em que morava
com a familia. Ele utilizou as palavras “ecologia” ou “ecolégico” para destacar a
interdependéncia entre o individuo e o contexto, 0 que se caracteriza por ser a
esséncia de sua teoria (TUDGE, 2012; TUDGE; GRAY; HOGAN, 1999).

Quando Bronfenbrenner publicou o seu livro intitulado “A ecologia do
desenvolvimento humano: experimentos naturais e planejados”, em 1979, expds

ao campo cientifico importantes premissas para o0 planejamento e o
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desenvolvimento de pesquisas em ambientes naturais. Seus estudos faziam uma
séria critica ao modo tradicional de se estudar o desenvolvimento humano “fora do
contexto” (MARTINS; SZYMANSKY, 2004).

Grande parte dos psicologos norte-americanos a época estava bem mais
preocupada com fatores individuais do que com influéncias do contexto no
desenvolvimento (MOREIRA, 2013).

O Modelo Ecologico neste momento inicial consistiu em uma abordagem
tedrica para a pesquisa sobre o desenvolvimento humano. Para Moreira (2013), a
pessoa em desenvolvimento é identificada, na Teoria, como entidade dinamica,
que esta em crescimento e que, progressivamente, penetra no meio em que
reside e reestrutura. A interacdo entre a pessoa e 0 meio ambiente caracteriza-se
pela reciprocidade, sendo, portanto, bidirecional. O meio ambiente exerce
influéncia, requerendo um processo de acomodacdo mutua.

Para Bronfenbrenner (1979/1996, p.5), o meio ambiente ecolégico é
concebido como “uma série de estruturas encaixadas, uma dentro da outra, como
um conjunto de bonecas russas’. As estruturas sdo denominadas de
microssistema; mesossistema; exosistema e macrossistema, e se apresentam da
seguinte forma: “Um microssistema € um padréao de atividades, papéis e relagdes
interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento num dado
ambiente com caracteristicas fisicas e materiais especificas”.
(BRONFRENBRENNER, 1979/1996, p.18).

Ainda para o autor, esse ambiente esta em atividade em um determinado
momento da vida do individuo. Ele é “complexo de relagdes entre a pessoa em
desenvolvimento e o0 ambiente imediato no qual estd contida”
(BRONFRENBRENNER, 1977, p.515).

O proximo nivel de estrutura do modelo ecoldgico € o mesossistema, que
consiste em um sistema com varios microssistemas formado ou expandido toda

vez que a pessoa em desenvolvimento entra em contato com um novo ambiente.

Um mesossistema inclui as inter-relagcbes entre dois ou mais
ambientes nos quais a pessoa em desenvolvimento participa
ativamente (tais como, para a crianga, as relagcbes em casa, na
escola e com amigos da vizinhanga; para adultos, as relacdes na
familia, no trabalho e na vida social. (BRONFENBRENNER,
1979/1996, p. 21).
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O terceiro nivel do modelo é o exossistema. Sobre ele:

O exossistema se refere a um ou mais ambientes que envolvem a
pessoa em desenvolvimento como participante ativo, mas no qual
ocorrem eventos que afetam, ou sdo afetados, por aquilo que
acontece no ambiente contendo a pessoa em desenvolvimento.
(BRONFRENBRENNER, 1979/1996, p.21).

Para Moreira (2013), sdo exemplos do exossistema: o local de trabalho e
a rede de amigos dos pais, assim como a sala de aula de um irmdo de uma
crianca pequena.

O quarto e dultimo nivel da estrutura ecologica € definido como

macrosssistema.

O macrossistema se refere a consisténcias, na forma e contetudo
de sistemas de ordem inferior (micro-, meso-, e exo-) que existem,
ou poderiam existir, no nivel da subcultura ou da cultura como um
todo, juntamente com qualquer sistema de crenca ou ideologia
subjacente a essas consisténcias. (BRONFRENBRENNER,
1979/1996, p.21).

Por considerar o desenvolvimento humano um processo continuo e que
devia ser entendido como uma mudanc¢a no modo pelo qual uma pessoa percebe

e lida com o ambiente, Bronfenbrenner (1996) reformula os seus estudos.

2.4.3 Abordagem ampliada e revisada: a Teoria Bioecolégica do

Desenvolvimento Humano

Bronfrenbrenner ndo estava satisfeito com a sua contribuicdo tedrica e
pratica, e nem com a politica de sua aplicacdo. Ele acreditava que todos os
niveis de organizacdo envolvidos na vida humana estdo interligados na
constituicdo do curso ontogenético do individuo. (MOREIRA, 2013).

Bronfrenbrenner e Morris (1998) apontam para uma nova forma de olhar
as propriedades da pessoa em desenvolvimento. Bronfrenbrenner fez criticas a
sua primeira abordagem em relacdo a énfase demasiada nos contextos de
desenvolvimento, o que deixava a pessoa em processo de desenvolvimento num
segundo plano. O novo modelo passa a ser chamado de Bioecoldgico e destaca

as caracteristicas biopsicolégicas da pessoa em desenvolvimento.
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Na Teoria Bioecoldgica, o desenvolvimento humano é definido como um
fenbmeno de continuidade e mudanca de caracteristicas biopsicologicas de
seres humanos, tanto no nivel individual quanto no grupal. Esse processo se
estende ao longo do curso de vida, ao longo de geracfes sucessivas e do tempo
histérico, tanto no passado como no futuro (BRONFENBRENNER, 2004).

Segundo Moreira (2013), no modelo em questdo, tanto os elementos
objetivos quanto os subjetivos sdo destacados como dirigindo o curso do
desenvolvimento humano. Nada sozinho é presumidamente suficiente. Além do
mais, esses elementos nem sempre operam na mesma dire¢do. E importante
entender a natureza de cada uma dessas forcas dinamicas: fenomenoldgica e

experiencial.

Macrossistema

CONTEXTO Exossistema

Mesossistema
PESSOA

M'bvssistemas
PROCESSO

TEMPO

Figura 1 - O Modelo PPCT (SANTOS; BOING, 2019, p. 3)

Os elementos do modelo PPCT sdo apresentados a seguir, conforme
descricdo de Narvaz e Koller (2004, p. 51-59):

1. Processo - passou a ser o constructo fundamental do novo
modelo, tendo destaque a énfase nos processos proximais -
formas particulares de interacdo entre o organismo e 0 ambiente
que operam ao longo do tempo e sdo “os principais motores do
desenvolvimento” (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p.996).

2. Pessoa - corresponde tanto as caracteristicas determinadas
biopsicologicamente quanto aquelas caracteristicas que foram
constituidas na interacdo com o ambiente. O autor estabeleceu
trés grupos de caracteristicas que foram construidas na interacao
da pessoa com o ambiente: Forca - descreve elementos que
colocam o0s processos proximais em movimento e 0s sustentam;
Recursos biopsicoldgicos - envolvem experiéncias, habilidades
e conhecimentos necessarios ao efetivo funcionamento dos
processos proximais ao longo dos diferentes estagios de
desenvolvimento; e Demandas — aspectos que estimulam ou
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desencorajam as reacfes do ambiente social, favorecendo ou néo
0 estabelecimento dos processos proximais;

3. Contexto - € a reunido de quatro niveis ambientais onde o
individuo estd inserido: microssistema - contexto no qual ha um
padrédo de atividades, papéis sociais e relacdes interpessoais pela
pessoa em desenvolvimento; mesossistema - é o conjunto de
microssistemas que uma pessoa frequenta como um participante
ativo, mas que desempenham uma influéncia indireta sobre o seu
desenvolvimento; exossistema - envolve os ambientes em que a
pessoa ndo frequenta como um participante ativo, mas que
desempenha influéncia indireta sobre o seu desenvolvimento; e
macrossistema, composto pelo conjunto de ideologias, valores e
crencas, religides, formas de governo, culturas e subculturas
presentes no cotidiano das pessoas que influenciaram o seu
desenvolvimento;

4. Tempo - permite examinar a influéncia sobre o desenvolvimento
humano de mudancas e continuidades que ocorrem ao longo do
ciclo da vida: microtempo - continuidade e a descontinuidade
observada dentro de pequenos episédios dos processos
proximais; mesotempo — refere-se a periodicidade dos episddios
de processo proximal através de intervalos maiores de tempo
como dias e semanas, sendo que os efeitos cumulativos destes
processos podem produzir resultados  significativos no
desenvolvimento humano; e macrotempo - abarca as
expectativas e o0s eventos em mudanca dentro da sociedade
através de geragfes, bem como a forma como estes eventos
afetam e sdo afetados pelos processos e resultados do
desenvolvimento humano dentro do ciclo de vida.

A forca fenomenolégica é usada para definir a relacdo de como o
ambiente € percebido e modificado pelos seres humanos em estagios sucessivos
do curso de vida, com inicio na infancia, passando pela adolescéncia e a vida
adulta, e terminando na velhice. J& o experiencial, compete aos sentimentos
subjetivos e, também comeca na infancia e continua ao longo da vida com
momentos de estabilidade e mudancas. Para Moreira (2013), 0 mais importante
dos achados experienciais € que eles sdao emocional e motivacionalmente
importantes, englobando amor e odio, tristeza e alegria, curiosidade e tédio,
desejo e repulsa. Frequentemente, segundo Bronfrenbrenner (2004), ambas as
polaridades existem ao mesmo tempo, mas usualmente, em diferentes graus. As
forcas fenomenoldgica e experiencial sdo interdependentes e afetam uma a

outra.
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3 METODO

Pode-se definir a metodologia como o caminho para se chegar a
determinado fim, por sua vez, meétodo cientifico como o0 conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento.
Segundo Gil (2008), para que um conhecimento possa ser considerado cientifico,
torna-se necessario identificar as operacfes mentais e técnicas que possibilitam a
sua verificacdo ou, em outras palavras, determinar o método que possibilitou
chegar a esse conhecimento.

O método aplicado nesta pesquisa buscou quantificar as ocorréncias
apontadas no instrumento escolhido (roteiro de entrevista semiestruturado), assim
como, conhecer as subjetividades presentes no encontro entre a pesquisadora e
0s participantes da pesquisa. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa responde
a questdes muito particulares, pois se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

De acordo com Souza e Kerbauy (2017), alguns pesquisadores tém
assumido posicionamento contra a tese da dicotomia e incompatibilidade entre
estudos quantitativos e qualitativos. Contudo, outro grupo de pesquisadores
defende que varias abordagens de pesquisa sao igualmente legitimas e nao estédo
em conflito necessério. Por isso, defendem que uma complementa a outra e
ambas devem ser reconhecidas, considerando os distintos e variados desideratos
da pesquisa nas ciéncias humanas, cujos propositos ndo podem ser alcancados
por uma unica abordagem.

A fim de compreender o processo de escolarizacéo, o trabalho e a familia,
juntamente com as perspectivas de adolescentes e de suas familias que realizam
exames de certificacdo, a pesquisa quali-quanti foi escolhida por, além de
quantificar os dados de identificacdo dos entrevistados (0 jovem e o/a seu/sua
pai/méae ou responsavel), poder registrar a descricdo das categorias elaboradas a
partir das respostas apresentadas diante das questbes abertas do roteiro de

entrevista semiestruturado.
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3.1 DELINEAMENTO

Para atingir o objetivo geral do presente estudo, que consiste em identificar
as concepcdes e perspectivas de adolescentes que realizam os exames de
certificacdo, e de seus respectivos familiares, sobre a escolarizagéo, o trabalho e a
familia, realizou-se um estudo exploratério descritivo sobre o tema em questéo. Os
estudos exploratorios almejam proporcionar familiaridade com o problema, com o
intuito de torna-lo mais explicito. De acordo com Piovesan e Temporini (1995), a
pesquisa exploratoria, ou estudo exploratério, tem por objetivo conhecer a variavel
de estudo tal como se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se insere.
Pressupfe-se que o comportamento humano é melhor compreendido no contexto
social onde ocorre.

Por outro lado, as investigacdes descritivas visam realizar a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno (GIL, 2002), para
comprovarem a sua dinamica na sociedade ou em outra instancia. Pois, elas
exigem do investigador uma gama de informacdes sobre o que deseja pesquisar,
visto que este estudo tem o objetivo de descrever os fatos e fenémenos
caracteristicos de determinada realidade.

Nesta investigacdo, também foi utilizada a abordagem quantitativa, pois os
nameros em percentuais apontam os resultados obtidos na pesquisa e orientam a
discusséo, pois o método utilizado prevé quantificar a ocorréncia das respostas e

descrevé-las, no entanto, ndo houve analise estatistica.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES

A presente pesquisa foi realizada na Comissao Permanente de Avaliagédo
— CPA, do Colégio Estadual da Bahia — CENTRAL, localizado no bairro de Nazare,
em Salvador-BA. Tal instituicdo foi escolhida por ser uma escola muito procurada
para a realizacdo dos Exames Supletivos na cidade, pelo cumprimento de um
grande namero de liminares que chegam mensalmente e por certificar jovens e
adultos por meio do ENEM (entre 2009 e 2016) e, atualmente, do ENCCEJA
(Ensinos fundamental e médio).

Participaram do estudo 30 candidatos adolescentes e seus respectivos

pais, mées ou responsaveis, que optaram pela CPA da referida escola para
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realizarem os Exames de Certificacdo com o objetivo de regularizar e/ou concluir
0S seus estudos nos ensinos fundamental ou médio, totalizando, assim, 60
participantes.

Os critérios de inclusdo para os adolescentes foram: ter idade entre 15 a
20 anos; inscrever-se na Comissao Permanente de Avaliacdo do Colégio Estadual
da Bahia — CENTRAL,; estar acompanhado de pelo menos um dos pais e/ou
responsaveis e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A), no caso dos maiores de idade, ou Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE B), quando era menor de idade. Os pais ou responsaveis
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C).

Os Critérios de exclusdo foram: pessoas que estivessem fora da faixa
etaria entre 15 a 20 anos ou que ndo estivessem acompanhados dos pais ou
responsaveis. Assim como, aqueles que ndo assinassem o termo de
Consentimento/Assentimento Livre e Esclarecido.

E necessario ressaltar que, os nomes dos participantes foram omitidos

para preservar suas identidades.

3.3 INSTRUMENTOS

Para a coleta de dados, foram construidos dois roteiros semiestruturados
de entrevista: um para os(as) candidatos(as) (APENDICE D) e outro para os(as)
seus(suas) pais, maes e/ou responsaveis (APENDICE E). Tais instrumentos foram
compostos por duas partes, a primeira abordou: (1) dados de identificacdo dos(as)
entrevistados(as); e a segunda, as questdes abertas: (2) adolescéncia e escolhas
de cursos e de profissdes; (3) concepcdes e perspectivas sobre escolarizacéo; (4)
concepcoOes e perspectivas sobre o trabalho; (5) concepcdes e perspectivas sobre
familia.

Os roteiros de entrevistas em questao permitem explorar o tema sobre 0
qgual é necesséario elaborar perguntas abertas para guiar a pesquisadora em seu
estudo. As respostas permitem criar categorias que facilitam a discussao dos
resultados com a literatura. De acordo com Manzini (2004), a entrevista
semiestruturada é direcionada a um tema sobre o qual elaboramos um roteiro com

perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as situacdes
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momentaneas a entrevista. Dela podem emergir informagdes mais livres e as
respostas ndo estao dependentes a um padréo de alternativas.

Ainda para o referido autor, ao elaborar este tipo de instrumento, com
perguntas basicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa, ele serviria
tanto para coletar as informagdes basais, como representaria um caminho para
o(a) pesquisador(a) se organizar em relacdo ao processo de interacdo com o(a)

entrevistado(a).

3.4 PROCEDIMENTOS

Inicialmente, houve envio de solicitacdo para a realizacdo do estudo na
Unidade Escolar: Colégio Estadual da Bahia — CENTRAL (ANEXO A), o que foi
autorizado pela gestéo da Instituigdo (ANEXO B).

Em seguida, o estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Catolica do Salvador. Apos a aprovacdo da pesquisa (ANEXO C), a
estratégia utilizada para se chegar aos participantes da investigacdo e a coleta
dos dados se deu do seguinte modo: um convite foi feito aos candidatos que
estavam acompanhados de seus pais/mées e/ou responsaveis no momento em
gue esperavam o atendimento para a inscricdo/marcacao dos exames.

Aos candidatos e pais/maes/responsaveis que aceitaram participar da
investigacdo foram entregues o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) ou o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Logo em
seguida, foram realizadas, em separado, as entrevistas, na sala da Coordenacao
Pedagogica da CPA. O tempo de duracdo de cada entrevista durou cerca de vinte
minutos. A coleta de dados teve inicio no més de maio de 2019 e a finalizacao

ocorreu em dezembro do mesmo ano.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Em relacdo a andlise dos dados, todas as entrevistas foram gravadas e em
seguida transcritas. A partir das respostas encontradas foram estabelecidas
categorias, com base na Técnica de Analise de Conteudo, e calculadas as
percentagens de respostas obtidas em cada categoria. Para Silva e Fossa (2015),

esta € uma técnica que fara a analise do que foi dito nas entrevistas ou observado
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pelo pesquisador(a). Nela, busca-se a analise do material colhido para classifica-lo
em temas ou categorias que auxiliem na compreensdo das falas do(a)
entrevistado(a). Ainda para os autores “o caminho percorrido por esta técnica, ao
longo dos anos, transcorre por diferentes fontes de dados, como: noticias de
jornais, discursos politicos, cartas, anuncios publicitérios, relatérios oficiais,
entrevistas, videos, filmes, fotografias, revistas, relatos autobiograficos, entre
outros” (SILVA; FOSSA, 2015, p. 2).

Em relacdo ao percurso da trajetéria da analise, Silva e Fossa (2015)

destacam que o

[...] conjunto de técnicas de andlise de comunicacdes, ao longo
dos anos, sofreu reformulacdes desde os primeiros preceitos até
os dias atuais, com uma analise mais contemporanea, influenciada
pelo uso do computador. Hoje em dia, existem alguns softwares
que auxiliam, principalmente, nos processos de organizagdo do
material e codificagéo dos dados (SILVA; FOSSA, 2015, p. 5).

Cabe destacar que a analise, nesta pesquisa, embasou-se em literaturas
gue abordam a educacéo de jovens e adultos, o processo de escolarizagcédo para
os(as) adolescentes, a familia e o trabalho. Assim como, os dados obtidos foram
discutidos com base na abordagem escolhida para este estudo, a Teoria

Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos. Como
tépicos, constam: (a) o contexto de coleta de dados: a Comissdo Permanente de
Avaliacdo do Colégio Estadual da Bahia (Central); (b) dados de identificacéo; (c)
adolescéncia e escolhas de cursos e de profissdes; (d) concepcdes e perspectivas
sobre escolarizagdo; (e) concepcOes e perspectivas sobre o trabalho; (f)
concepcdes e perspectivas sobre a familia; (g) discusséo geral a luz da Teoria

Bioecologica do Desenvolvimento Humano.

4.1 O CONTEXTO DE COLETA DE DADOS: A COMISSAO PERMANENTE DE
AVALIACAO DO COLEGIO ESTADUAL DA BAHIA (CENTRAL)
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A Comissdo Permanente de Avaliacdo do Colégio Estadual da Bahia —
CENTRAL, iniciou as suas atividades no ano de 2019, com os exames sendo
aplicados a partir do més de marco, devido a extincdo do Centro Estadual de
Educacdo Magalhaes Neto, situado nos Barris (Salvador/Bahia).

A transicao foi organizada pela Secretaria Estadual de Educacgéo da Bahia
— SEC, nos meses de janeiro e fevereiro do referido ano. No espaco da Unidade
Escolar foi cedido o Pavilhdo Moura Bastos para que as nossas atividades fossem
colocadas em pratica. E estas, s6 comecaram a funcionar a partir do més de
marco do referido ano, quando a equipe composta por dezoito professores, uma
coordenadora, e duas funcionarias terceirizadas estruturaram 0 espaco para
atender ao publico. Logo em seguida, foi suspenso o contrato de uma das
funcionérias, e as suas atribuicdes foram distribuidas entre os professores e a
coordenadora.

A demanda por esta Comissdo tem aumentado consideravelmente (a cada
més atende-se por volta de mil pessoas nos trés turnos de funcionamento,
prestando os servicos de orientacéo e realizagcdo das provas — estes dados séo
obtidos por meio dos Mapas Sinteses enviados mensalmente a CJA). A elevada
demanda decorre da sua localizacédo, o Colégio esta situado no centro da capital
Baiana, com acesso por meio de varias linhas de 6nibus e do metrd, e da
experiéncia da equipe de professores e da coordenacdo no que se refere ao
acolhimento, informagdes sobre as possibilidades na EJA, e a Certificagdo por
meio dos Exames.

Neste contexto, recebemos sujeitos que representam todas as camadas
sociais que buscam regularizar a sua vida escolar ou certificar-se, incluindo
agueles que fazem uso das Liminares, e que representam as camadas mais
abastadas da sociedade. E um trabalho de relevancia social, principalmente para
as pessoas que nao tiveram oportunidade de frequentar regularmente uma escola
e necessitam concluir os seus estudos para ingressar no mercado de trabalho,
fazer um curso de graduagdo ou concursos, ou até mesmo, permanecer na
atividade remunerada que esta exercendo.

A coleta de dados para esta pesquisa ocorreu durante o ano de 2019, nos

turnos matutino e vespertino, da referida Unidade Escolar, no momento de
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inscricdo e/ou marcagédo de provas em que o(a) adolescente e o seu familiar se

dispuseram a participar da entrevista.

4.2 DADOS DE IDENTIFICACAO

A seguir, constam os dados de identificacdo dos 30 adolescentes®
entrevistados. As idades variaram de 15 a 20 anos, conforme os critérios de
incluséo pré-estabelecidos, e foram assim distribuidas: 15 anos (10,0%), 16 anos
(16,7%), 17 anos (16,7%), 18 anos (16,7%), 19 anos (13,3%) e 20 anos (26,6%).
Quanto ao género, houve uma maior porcentagem de adolescentes masculinos
(63,4%) do que femininos (33,3%) e apenas um participante se identificou como
transgénero (3,3%). Quanto a escolaridade, 63,4% cursaram o Ensino Médio
incompleto, 23,3% cursaram o Ensino Fundamental completo e 13,3% o Ensino
Fundamental incompleto.

Com base nos dados apresentados, percebe-se que a maioria € do sexo
masculino e ndo concluiu o ensino fundamental ou o ensino médio. Nas classes
populares, esses dados apontam para a realidade da escola publica, pois estes
jovens deixam de frequentar regularmente a sala de aula em maior proporcdo do
que as jovens da mesma faixa etaria. Os motivos para eles sao diversos, mas a
procura por emprego € a que mais se destaca, visto que existe a possibilidade de
independéncia financeira e de colaborar com a renda familiar.

De acordo com Ferreira e Rodrigues (2016), ao longo da histéria da
educacdo brasileira, verifica-se alto indice de analfabetismo da populacdo; a
alfabetizacdo tardia; a evasdo escolar e a falta de acesso ao processo de
escolarizacdo para parte significativa da populacdo do Pais. Fatos que devem ser
repensados em sua relacédo com a diversidade do povo brasileiro, de modo a se
efetivar a garantia do processo de ensino e aprendizagem a todos os cidadaos.

J4 nas camadas mais abastadas da populacdo, pode-se levantar a
hipotese de que haja uma maior expectativa profissional com relacdo aos

adolescentes, pois, tradicionalmente, concluem os seus estudos em faixa etaria

! Aos adolescentes foram atribuidos os cédigos de um a 30 antecedidos por AF (adolescentes
femininas), AM (adolescentes masculinos) e AT (adolescente transgénero), assim, por exemplo,
AF1 é uma adolescente feminina de cédigo 1 e AM2 é um adolescente masculino de codigo 2. Tais
codigos serdo utilizados principalmente quando forem apresentados trechos de falas dos
participantes.
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relacionada a série e buscam um curso de graduacdo antes de ingressar no
mercado de trabalho.

Para Rocha (2008), apesar da concepcao da sociedade e de acordo com
a LDBEN/1996, de que aos 18 anos o jovem ja tenha tido tempo de concluir os
seus estudos, as evidéncias de que se dispdem revelam um enorme contingente
de jovens de 18 anos ou mais, sem a escolaridade bésica, além de um grupo
significativo daqueles que, apesar da escolaridade basica inconclusa, jA néo
frequentam a sala de aula regular. Ainda para a autora, o baixo nivel de
escolaridade nao é, portanto, um fendmeno restrito a individuos nas faixas etarias
mais elevadas, mas um problema sério para um importante contingente jovem,
gue tende a ser excluido do mercado laboral, j& que este exige como escolaridade
minima, o ensino médio para ingressar na vida produtiva.

A alta proporcao de jovens que chegam aos 18 anos sem ter completado
o ensino fundamental | e Il esta associada a repeténcia, a falta de esperanca e ao
abandono precoce da escola. Os percentuais dos que ndo completaram o ensino
fundamental declinam até os 21 anos, elevando-se fortemente a partir dessa
idade. (ROCHA, 2008).

As classes socioecondmicas dos adolescentes constam na tabela a
seguir. Nesta classificacao foram utilizados os critérios do IBGE (2010), nos quais
se considera: (a) Casse A: quem recebe mais de 15 salarios minimos; (b) Classe
B: quem recebe mais de cinco a 15 salarios minimos; (c) Classe C: quem recebe
mais de trés a cinco salarios minimos; (d) Classe D: quem recebe mais de um a
trés salarios minimos; (e) Classe E: quem recebe até um salario minimo. No

presente estudo foi considerada a renda familiar do adolescente.

Tabela 1 — Classes socioeconémicas dos adolescentes que buscam exames
de certificagdo. Salvador (BA), 2019

CLASSES Adolescentes (%) Codigos dos
SOCIOECONOMICAS adolescentes de cada
classe socioecondmica

Classe A 10,0 AT12 - AM18 - AF30

Classe B 33,3 AF1 - AF5 - AM10 - AF11 -
AM13 - AM21 - AM25 - AF27 -
AM28 - AF29

Classe C 13,3 AM6 - AM7 - AM9 - AF26

Classe D 26,7 AM2 - AM4 - AM8 - AM14 -
AM15 - AF22 - AM23 - AM24

Classe E 16,7 AM3 - AM16 - AF17 - AM19 -
AM20
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Total 100% (n=30) -

Constata-se que, dentre os adolescentes, 33,3% eram da Classe B, 26,7%
da Classe D, 16,7% da Classe E, 13,3% da Classe C e 10,0% da Classe A.

A desigualdade social € um elemento marcante no cotidiano do povo
brasileiro. E uma das caracteristicas dos grandes centros urbanos, que s&o
compostos por grupos sociais divergentes, cada um com seus interesses
econdmicos e politicos. Segundo Cruz (2014), a classe A, por ser mais abastada,
tem a expectativa de que o(a) filho(a) curse o ensino superior, e este(a) procura 0s
exames para regularizar a vida escolar ou obter a certificagdo por meio de liminar
para ingressar na graduagdo. Em paralelo, a classe B, tem praticamente 0s
mesmos objetivos da camada anterior, pois possuem equilibrio econdémico
familiar.

De acordo com Castro e Tavares Junior (2016), os jovens que estdo em
condigBes sociais desfavoraveis, sdo os mais pobres, ndo brancos, cujos pais tém
pouca escolarizacdo, ou sequer tiveram oportunidades educacionais. O estudo,
para um percentual relevante, ndo faz parte da cultura e da experiéncia familiar,
assim, esses jovens nem sempre sao cobrados por ndo darem continuidade a
escolarizacdo. Ainda para o0s autores, a concretizagdo dos objetivos
contemporaneos da sociedade e publicos da educacao é limitada pelas barreiras
impostas por suas origens sociais, aliadas as desigualdades de oportunidades da
camada social a que pertencem.

De modo geral, a populacdo pertencente as camadas economicamente
inferior reconhece que o estudo possibilita melhores condi¢cdes para o0 ingresso no
mercado de trabalho e de vida para seus filhos. Inclusive, para estas classes (C, D
e E), a expectativa de ver o(a) filho(a) na faculdade acontece se for desejo ou
esforco do(a) mesmo(a), e este(a), s6 conseguira frequentar um curso superior
caso trabalhe e arque com os custos da mensalidade e/ou demais despesas, ou
consiga financiamento na instituicdo. Para este(a) jovem € uma forma de ascender
socialmente e possibilitar a si mesmo(a) e as suas familias, condi¢cdes de vida
favoraveis quando concluirem a graduagao.

Ainda para Cruz (2014), embora as diferencas persistam nas classes

sociais, o(a) jovem é educado(a) para competir e buscar crescimento profissional;
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para acreditar em suas capacidades e lutar pelo sucesso pessoal - inicialmente na
escola e, posteriormente, no mercado de trabalho - e para valorizar a sua
independéncia.

Tais participantes residem em diversos bairros de Salvador/BA e dois
moram na cidade de Feira de Santana/BA. Separados por classe social dos
adolescentes, os bairros em que residiam eram: (a) Classe A: Graga, Barra e
Campo Limpo, este ultimo localizado em Feira de Santana; (b) Classe B: Jardim
Armacao, Garcia, Alphaville, Brotas, Patamares, Campo Grande, Vila Laura,
Pituba, Brotas e Campo Limpo, este ultimo em Feira de Santana; (c) Classe C:
Garcia, Sdo Marcos, Vila Laura e Barra; (d) Classe D: Lagoa da Paixao, Ogunja,
Vilas de Abrantes, Mata Escura, Vida Nova, Caixa D’agua, Aguas Claras e S&o
Goncalo; (e) Classe E: Mata Escura, llha de Sdo Joado, Santa Clara, Paripe e
Liberdade.

A informacdo sobre com quem residem consta na tabela seguinte. As
categorias de familia sdo: (a) nuclear: aguela composta por pai, mae e filho(s); (b)
monoparental feminina: formada pela mae e seu(s) filho(s); (c) Extensa: composta
por aves, pais e filhos; (d) avos e neto: familia em que além do casal de avos,
também reside o neto; (e) residéncia unipessoal: aquele em que o participante

reside sozinho.

Tabela 2 — Com quem residem os adolescentes que buscam exames de
certificagdo. Salvador (BA), 2019

CONFIGURACAO Adolescentes (%) Cédigos dos
DOMICILIAR adolescentes
Familia nuclear 60,0 AF1 - AM2 - AM3 - AM4 - AF5 -

AM6 - AM8 - AM9 - AM13 - AT12
- AM16 - AF17 - AM21 - AM24 -
AM25 - AM28 - AF29 - AF30

Familia monoparental 30,0 AM10 - AF11 - AM14 - AM15 -

feminina AM20 - AF22 - AM23 - AF26 -
AF27

Familia Extensa 03,4 AM18

AVO0S e neto 03,3 AM7

Residéncia unipessoal 03,3 AM19

Total 100% (n=30) -
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Observa-se um predominio de residéncia com a familia nuclear (60,0%),
logo em seguida, aparece a familia monoparental feminina (30,0%) e, em
percentagens menores constam a familia extensa (03,4%), a composta por avos e
neto (03,3%) e a residéncia unipessoal (03,3%). Em relacdo aos dados obtidos na
pesquisa sobre com quem o(a) jovem reside, a familia nuclear aparece na maioria
da vida dos participantes. A familia, ao longo do tempo, vem passando por
diversas transformacbes e, na contemporaneidade, apresenta diferentes
configuracdes, ainda assim, o modelo formado por pai, mée e filhos(as) prevalece
na sociedade.

Para Ponciano e Féres-Carneiro (2003), no periodo em que as relacbes
extensas faziam parte do convivio familiar, ndo havia poderes generalizados e
externos que determinassem regras de condutas para o comportamento adotado
no seu interior. A familia confundia-se com a sociedade e a comunidade de
pertenca e o individuo perdia sua visibilidade em meio a estas relagcfes, pois a
vida no seu interior era regida pela hierarquia, e quando surgia alguma desavenca
entre 0s seus membros, esta era submetida ao rigor das leis do contexto ao qual
estava inserida. Portanto, a indisciplina era equivalente a exclusao e a falta de
protecdo do grupo, levando o individuo a pobreza e, muitas vezes, a morte.

Ainda para as autoras, em um periodo anterior, havia uma concepcéao
particular da familia: a linhagem. A mesma, estendia a solidariedade a todos os
descendentes de um mesmo ancestral, constituia-se como protecdo na auséncia
do Estado e ndo levava em conta a coabitacdo e a intimidade no grupo. A camada
social era fundamentada no patrimonio material, e pela heranga familiar, mas com
o0 passar do tempo, esta relacdo foi acabando e fez prevalecer o agrupamento
formado pelo pai, mae e filhos, criando o modelo nuclear de familia.

Para Dessen (2010), as opcdes de convivéncia familiar passaram, nessa
década, a ser cada vez mais frequentes, em um cenario social marcado por
reformulagbes constantes de projetos, vontades e aspiracdes individuais. As
novas configuragdes familiares sdo reflexo dos novos valores, crencas e praticas
sociais assumidos pelos seus membros, e resultantes tanto do aumento de
divorcios quanto de recasamentos. Embora esses modelos estejam presentes
cada vez mais em nossa sociedade, a familia nuclear ainda é dominante em

varios paises, incluindo os do norte europeu, os Estados Unidos e o Canada.
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Para Santos e Aruth (2015), a familia é uma organizacdo que nao é
exclusiva dos seres humanos, pois, também, é encontrada em outras espécies
animais. A diferenca entre estes dois grupos € a forma como as familias séo
organizadas, porém, € inegavel que a familia, mais precisamente a familia nuclear
€ uma instituicdo universal, que independe da cultura ou sociedade, ela se imp&e
como mantenedora de fungbes: sexuais, reprodutivas, econdmicas e educativas,
gue formam a base para a sobrevivéncia do individuo em qualquer sociedade.

Como informado anteriormente, além do(a) adolescente, foi entrevistado
um familiar responsavel® que o(a) acompanhou na busca pelos exames de
certificacdo. Com relacdo aos 30 pais, mades ou responsaveis pelos adolescentes,

a seguir, consta o parentesco de cada um deles com os adolescentes.

Tabela 3 — Parentesco dos responsaveis com relacao aos adolescentes que
buscam exames de certificagdo. Salvador (BA), 2019

PARENTESCO Responsaveis (%)
Mae 56,7
Pai 20,0
Tio 06,7
Irméa 06,7
Avo 03,3
Tia 03,3
Irmao 03,3
Total 100% (n=30)

Constata-se que a mae (56,7%) e, na sequéncia, o pai (20,0%) sao os
familiares que mais acompanharam os adolescentes que buscam os exames de
certificacdo. Outros familiares foram: o tio (6,7%), a irma (6,7%), o avd (3,3%), a
tia (3,3%) e o irmio (3,3%). E interessante constatar que nas classes mais
abastadas (A e B), quem levou o(a) adolescente na busca dos referidos exames
foram a mae ou o pai, com excecdo de um adolescente que foi acompanhado pela
tia. Por outro lado, os tios (do sexo masculino) acompanharam sobrinhos da
classe E, as irmés e o irmédo acompanharam entrevistados das classes D e E, e 0
av0 acompanhou o neto da classe C. Também vale ressaltar que, dentre os

acompanhantes dos adolescentes, 66,7% eram do sexo feminino, o que parece

% Aos responsaveis pelos adolescentes foram atribuidos os cédigos de um a 30 (correspondendo
ao numero do adolescente familiar) antecedidos do parentesco. Por exemplo, “Mae1” corresponde
ao familiar da AF1 (adolescente feminina 1).
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expressar o aspecto de o cuidado e a educacéo ficar mais a cargo das mulheres.
E bom frisar, ainda, que um pai, os tios e a tia ndo residem com os adolescentes.

Em relacdo aos familiares presentes no momento da inscricdo/marcacao
das provas do(a) adolescente, a figura da mae aparece em maior percentual para
acompanhar e buscar informagcdes sobre os exames para o(a) jovem. Segundo
Avena e Rabinovich (2016), para compreender a familia contemporanea,
necessario se faz entender os vinculos e noc¢bGes relacionadas a ela:
conjugalidade, parentalidade, paternidade, maternidade e fraternidade. E
necesséario reconhecé-las para que a complexidade do objeto familia em suas
dimensoes e dificuldades sejam abordadas sempre que surgirem.

Ao longo da histéria, o papel da mulher na familia vem passando por
varias mudancas. De submissa ao patriarcado, ao ingresso no mercado de
trabalho, foram muitos os caminhos para conquistar a sua independéncia laboral e
financeira. Para Fontoura (2014), as transformacdes do género nas Uultimas
décadas, perpassam pela educacdo e cuidado com os filhos, pelos habitos
alimentares, por mudancas profissionais e de didlogos mais abertos, na
socializacdo com as pessoas, dentre outras. Ainda assim, sdo educadas para
serem o sustentaculo de suas familias, atuando como esposas e maes.

De acordo com a referida autora, é cobrado a ela o exercicio de diversos
papéis além de mée: esposa, dona de casa, profissional, filha, irma e outros
tantos. Como méae, cabe a mulher exercer o seu papel ao cumprir um projeto de
vida para a familia e possibilitar, aos seus filhos, melhores condi¢cdes de vida.
Diante da tabela em questéo, percebe-se a sua presenca, revelando que as maes,
em sua maioria, estdo sempre ao lado dos filhos para apoia-los e orienta-los
independente do contexto econdémico familiar.

Segundo Cruz (2014), a presenca das maes na vida dos seus filhos se
constitui em alicerce para que estes possam construir uma vida melhor, que
favoregca a sua independéncia social e financeira. Ainda, “[...] como a maior
responsabilidade pela criagdo dos filhos ainda € da méae, cabe a ela estipular e
cobrar regras [...]". (MOREIRA; BIASOLI-ALVES, 2006, p.17).

A presenca do pai aparece em (20,0%) dos familiares que deram suporte
ao(a) adolescente na busca pelos exames. Para Bossardi e Vieira (2015), na
contemporaneidade, as transformagdes no contexto familiar apontam que o

envolvimento paterno vem crescendo em relacédo a participacdo nos cuidados com
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os(as) filhos(as), assim como, com a sua escolarizacdo. Este comportamento varia
de acordo com o contexto familiar, e gera mudancas nas suas relagdes com pais
mais proativos e participativos.

As idades dos pais, maes ou responsaveis variou de 18 a 76 anos. As

faixas etarias constam na tabela que segue.

Tabela 4 — Faixa etaria dos pais/maes ou responséveis pelos adolescentes
gue buscam exames de certificagcdo. Salvador (BA), 2019

Faixa Etéria (em anos) Responsaveis (%)

Menos de 20 anos 03,3
20a24 03,3
25a?29 -
30a34 -
35a39 -
40 a 44 20,0
45 a 49 20,0
50 a 54 30,1
55a59 06,7
60 a 64 06,7
65 a 69 03,3
70a74 03,3
75a79 03,3

Total 100% (n=30)

A concentracdo maior foi nas faixas etarias de 50 a 54 anos (30,1%), e
nas de 40 a 44 anos (20,0%) e de 45 a 49 anos (20,0%). Nas faixas etéarias

menores encontravam-se 0s irmaos e na maior, o avo.

A escolaridade dos responsaveis encontra-se exposta a segulir.

Tabela 5 — Nivel de escolaridade dos pais/mées ou responsaveis pelos
adolescentes que buscam exames de certificacdo. Salvador (BA), 2019

Nivel de escolaridade Responsaveis (%)
Nenhum 03,3
Ensino Fundamental incompleto 16,7
Ensino Fundamental completo 10,0
Ensino Médio incompleto -

Ensino Médio completo 16,7
Ensino Superior incompleto 06,7
Ensino Superior completo 40,0
P6s-graduacéo 06,7
Total 100% (n=30)
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O nivel de escolaridade variou de nenhum a po6s-graduacdo. Houve uma
maior concentracdo em Ensino Superior completo (40,0%). E importante destacar
gue os responsaveis por adolescentes que séo de nivel socioeconémico maior,
tém um nivel de escolaridade também maior: (a) classe A: responsaveis com pos-
graduacdo e superior completo; (b) classe B: pds-graduacgdo, ensino superior
completo e um caso de ensino médio completo; (c) classe C: ensino superior
completo e incompleto, ensino médio completo; (d) classe D: ensino médio
completo, ensino fundamental completo e incompleto; (e) classe E: ensino
fundamental completo e nenhuma escolaridade. Cabe, ainda, ressaltar, que
mesmo os sobrinhos sendo de nivel socioeconémico E, os dois tios do sexo
masculino ndo residiam com os sobrinhos e tinham um nivel maior do que estes
(um da classe C, que tinha nivel superior de escolaridade, e o outro da D, com
ensino médio completo).

Para Anazawa et al. (2016), os fatores ambientais que compdem a vida
das criancas desde o seu inicio tém elevada importancia e impactam no seu
desenvolvimento, inclusive, em periodos posteriores ao seu crescimento. Entre
estes fatores, estdo as caracteristicas socioecondmicas da familia representadas
por: escolaridade, condicdo de trabalho dos pais e a renda familiar. Ainda de
acordo com os autores, a escolaridade dos pais pode intervir na decisdo de
aguisicdes de habilidades dos filhos, por meio do acesso a informacfes sobre
salude e cuidados, mediante fatores genéticos ou de diferentes niveis de
expectativas em relagéo ao seu futuro.

Os pais que possuem nivel superior tém a expectativa de que seus filhos
também alcancem o mesmo nivel de escolarizacdo deles e, desta forma, adotam
praticas diferentes, em relacdo aos pais de camadas populares. Estes, de acordo
com Cruz (2014), ainda que, sem condi¢cdes de oferecer boa escolarizacdo para
seus filhos e acesso a outros bens de consumo e oportunidades, tém a
expectativa de que estes tenham uma vida diferente das suas por meio do acesso
aos exames de certificacao.

Para a autora, essa diversidade do nivel de escolarizagdo dos familiares
do(a) adolescente aponta, ainda, para a importancia dos exames para as familias
nos mais variados contextos socioecondmicos. Demanda de uma sociedade que a
cada dia estabelece os estudos como primordial para o ingresso no mercado de

trabalho ou para quem objetiva somente a entrada na graduacao.
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4.3 ADOLESCENCIA E ESCOLHAS DE CURSOS E DE PROFISSOES

A seguir, constam as concepcoes sobre adolescéncia apresentadas pelos
participantes.

Tabela 6 — Concepcdes de adolescéncia apresentadas pelos adolescentes
gue buscam exames de certificacdo e seus pais/responsaveis.
Salvador (BA), 2019

Concepcles de Adolescentes (%) Pais/responsaveis Total (%)
adolescéncia (%)
Fase com projetos de 50,0 36,8 43,4
vida e descobertas
Transi¢cao da infancia 30,0 23,3 26,7
para a adultez
Fase confusa e dificil 06,7 33,3 20,0
Fase com poucas 06,7 3,3 05,0
responsabilidades
Fase com pouco - 3,3 01,6
contato humano e
muito uso de
tecnologias
N&o sabe 06,6 - 03,3
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

A partir das respostas encontradas, as categorias que mais se destacaram
para os adolescentes foram: fase com projetos de vida e descobertas (50% dos
casos) e transicdo da infancia para a adultez (30,0%). J& os pais/responsaveis
ressaltaram: fase com projetos de vida e descobertas (36,8% dos casos), fase
confusa e dificil (33,3%) e transicao da infancia para a adultez (23,3%).

A categoria “Fase com projetos de vida e descobertas” pode ser assim
ilustrada: “Em minha opinido, ser adolescente € estar em fase da vida de muitos
sonhos, muitas ideias, e também, projecdo de muitas realizacbes. Também, uma
fase de algumas incertezas, o que para mim é bastante natural’” (Mae5, classe B);
“A adolescéncia € uma fase cheia de descobertas, de descobrimentos, de
entender quem nds queremos ser no mundo e também qual € a nossa posigéao,
nosso lugar na sociedade e como a gente pode contribuir de forma positiva ou ndo
para melhorar o lugar em que vivemos. Acho que é uma fase de transicdo muito
forte” (AF5, classe B); “E uma fase que a pessoa esta se descobrindo” (AM24,

classe D); “E o momento que estamos nos descobrindo, conhecendo coisas
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novas, amadurecendo, entendendo como o mundo funciona, se preparando para a
fase adulta e nosso futuro” (AM25, classe B).

Algumas falas sobre a categoria “Transicdo da infancia para a adultez”
s&o: “E quando uma pessoa fica mais velha, ndo é mais crianca e nem adulto, um
pré-adulto” (AM3, classe E); “A adolescéncia € um passo para a vida, que vai
passar a assumir a responsabilidade, virar adulto” (AM6, classe C); “E uma fase
de transicao para a fase adulta” (Mae 12, classe A).

Seguem exemplos sobre “Fase confusa e dificil” sdao: “Olha, professora, em
minha opinido, eu vejo com muita preocupacéio essa fase ai. E uma fase dificil. Ele
quando tinha por volta de 12, 13, 14 anos, me deu muito trabalho, até porque, pelo
lugar que a gente vive. A adolescéncia pra mim € preocupacgao” (Pai2, classe D);
“Ser adolescente é a fase mais complicada do ser humano e com mais dificuldade
dos pais, avdés e quem os cria, tem responsabilidade para criar e educar. E
complicado e dificil de entender o adolescente” (Avd7, classe C).

Ja a categoria “Fase com poucas responsabilidades” pode ser assim
exemplificada: “E curtir a vida e curtir a juventude” (AM18, classe A).

De acordo com Mota e Rocha (2012), nas ultimas décadas, a passagem
da adolescéncia para a fase adulta ganha relevancia nos estudos e pesquisas da
comunidade cientifica. E um periodo que reflete o caminho para aquisicdo da
independéncia e a consolidagdo da autonomia, assim como, apresenta a
necessidade de um processo de (re)estruturacao interior contido ao longo de todo
o ciclo de crescimento pessoal do individuo, mas que na adolescéncia passa pela
imposi¢cédo de constantes conflitos de identidade, pela individualidade perante a
familia, ao grupo de pares e, em seguida, na relacdo sob a perspectiva do outro,
e, principalmente, por meio das relacbes amorosas. Para 0s jovens, estes
guestionamentos de identidade exigem uma tomada de decisdo a fim de que o
ingresso na vida adulta seja realizado de maneira gradativa e adaptativa.

Para Kublikowki (2018), com a p6s-modernidade, os valores e as tradigbes
passam a ser relativos e conduzem a estilos de vidas plurais na
contemporaneidade. O jovem passa a ter imagens que lhes oferecem escolhas
negativas na sociedade, que o deixam mais vulneravel, ja que estas podem induzir
escolhas de risco e, quando estas se associam a questdes ligadas as
desigualdades sociais no contexto brasileiro, que impedem o acesso a bens

sociais basicos: educacao, saude e moradia, criam-se fatores de vulnerabilidade,
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gue se ampliam ao ser considerado o sexo, a idade, a raca e o local de moradia.
Neste contexto, a juventude apresenta identidades diversas de acordo com o0s
diferentes perfis socioculturais ao seu pertencimento.

Ainda de acordo com a autora, a transicdo entre a adolescéncia e a vida
adulta é envolvida por novos contornos familiares, nos quais as tradigcbes passam
a ter um afrouxamento em decorréncia das possibilidades de construcéo de vida,
com repressdes, mas que necessitam de um olhar mais ampliado sobre este
momento que se estende até a terceira década de vida de um individuo ou
precocemente, de acordo com a camada social a que pertence.

Em relacdo ao projeto de vida do(a) adolescente, este jA comeca a ser
construido na infancia por meio de determinadas brincadeiras, como se fosse um
preparo para atingir a vida adulta. Para Nascimento (2006), este plano para o
futuro caminha junto com a edificacdo da identidade de cada um(a), e torna-se
evidente na adolescéncia em decorréncia as novas questbes que envolvem
fatores biologicos, psicoldgicos e sociais, que vao se modificando de acordo com a
histéria de vida de cada um(a) e de suas relacbes em grupos.

Estes projetos de vida vao se ampliando na medida em que o individuo vai
crescendo e se articulando em suas relagdes com a familia, os pares e 0s grupos.
Coadunando com as realizacdes que o adolescente deseja para si, Nascimento
(2006) aponta: profissdo, vinculo empregaticio, matriménio, ter filhos, acesso a
bens de consumo, entre outros. Segundo o autor, “essas condutas permitem a
tomada de posigéo, organizacdo e metas desse grupo para alcancar um modo ou
condicao de vida”. (p. 6-7).

Para Cruz (2014), a educacdo dada aos filhos a partir do século XXI,
permitiu maior liberdade de expressdo a estes. Os pais e maes de camadas
abastadas optaram por buscar profissionais como psicologos, pedagogos, entre
outros, para resolverem duvidas e oferecerem orientacbes de como educar e lidar
com todas estas questdes. Ja nas camadas populares, a procura € por
profissionais que compdem o contexto escolar: coordenador(a) pedagdgico(a),
professor(a), gestor(a), que buscam orientar em relacdo a estas indagacdes do(a)
adolescente, com a participacdo da familia.

A seguir, constam o0s aspectos agradaveis da adolescéncia, segundo 0s

participantes.
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Tabela 7 — Aspectos agradaveis da adolescéncia na perspectiva dos
adolescentes que buscam exames de certificacdo e de seus
pais/responsaveis. Salvador (BA), 2019

Aspectos agradaveis | Adolescentes (%) Pais/responséaveis Total (%)
da adolescéncia (%)
Descobrir/aprender 50,0 10,0 30,0
coisas novas
Conviver com familiares 06,7 43,5 251
e amigos
Ter momentos de lazer 06,7 06,7 06,7
Ser obediente - 13,3 06,7
Dar mais importancia 10,0 03,3 06,7
aos estudos
Sonhar com a - 13,3 06,7
construcado de um mundo
melhor
Ter mais autonomia do 10,0 - 05,0
gue na infancia
Contar com a ajuda dos 03,3 03,3 03,3
pais
Tudo 03,3 03,3 03,3
Nada 03,3 03,3 03,3
Ter experiéncia religiosa 03,3 - 01,6
Nao sabe 03,2 - 01,6
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Com base nas respostas encontradas sobre 0s aspectos agradaveis da
adolescéncia, as categorias que mais se destacaram para 0s participantes
adolescentes foram: descobrir/aprender coisas novas (50,0% dos casos), dar mais
importancia aos estudos (10,0%) e ter mais autonomia do que na infancia (10,0%).
Por sua vez, os pais/responsaveis ressaltaram: conviver com familiares e amigos
(43,5%), ser obediente (13,3%) e sonhar com a constru¢do de um mundo melhor
(13,3%).

Alguns exemplos de falas relativas a categoria “Descobrir/aprender coisas
novas” sdo: “Que eu posso me permitir experimentar coisas novas” (AT12, classe
A); “O aprendizado de muitas coisas” (AM16, classe E); “Todas as experiéncias,
coisas que estou aprendendo e de descobertas” (AM25, classe B); “Acho que o
gue tem sido mais agradavel na fase da adolescéncia sao as novas descobertas,
as nossas novas experiéncias, amizades e aprendizado” (AF30, classe A).

A categoria “Conviver com familiares e com amigos” pode ser assim
exemplificada: “Conviver com ele (filho) € muito bom e sdo poucos os problemas”

(Mae28, classe B); “A criacao de vinculos” (AM28, classe B).
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Por sua vez, a categoria “Dar mais importdncia aos estudos” pode ser
assim ilustrada: “Fazer cursos que estou também fazendo no bairro” (AM14,
classe D).

Ja a categoria “Ser obediente” ¢ ilustrada assim: “A obediéncia que ele tem
mantido diante dos conselhos que tenho passado” (Mae15, classe D); “Tenho trés
filhos 6timos: obedientes, bons meninos e respeitam a familia. Tudo bom” (Mae16,
classe E);

Um exemplo da categoria “Ter mais autonomia do que na infancia” € o que
segue: “Pra mim essa fase tem sido agradavel, porque comegamos a sair mais, 0s
Nossos pais comecam a dar mais liberdade, conhece mais coisas sem ficar com
tantas restricdes” (AF29, classe B).

Nesta fase, o(a) adolescente é convidado(a) a participar de forma
dindmica da construcdo do seu préprio projeto, e do seu plano de vida para o
futuro. Para Silva et al. (2018), € um(a) intérprete que reage e interage, ou nao,
em diversas situacfes com a familia e amigos, além de negociar e redefinir a sua
realidade social. Nesse processo, edifica a sua personalidade, afetos, desejos,
emocdes e vontades, de maneira subjetiva e objetiva. Esta subjetividade é
construida em situacdes historicas, culturais e sociais, nas quais este(a) jovem
esta inserido(a), e que determinam a individualidade de cada um, a sua forma de
ser e pensar, de querer e realizar atividades novas para a sua vida.

De acordo com Zappe et al. (2013), além de caracterizar a adolescéncia
como um periodo de dificuldades, conflitos e alteracdes de humor, é necessério,
igualmente, enfatizar a necessidade de considerar este tempo como de intensa
exploracdo e descoberta de mdltiplas oportunidades para ele(a), seu

desenvolvimento e relacdes de modo geral.

Os pais e as mées possuem determinados valores que querem ver
desenvolvidos em seus filhos. Esses valores embasam suas metas
educativas. Para verem estas realizadas nos filhos, eles utilizam
determinadas préticas (ou estratégias) de socializa¢do, as quais
compdem seu estilo educativo. Portanto, na maioria das vezes, a
maneira como 0s pais e maes agem com os filhos ndo é
simplesmente improvisada (BEM; WAGNER, 2006, p. 65-66).

Na sociedade, assim como na familia, esta fase ndo é vivida da mesma

maneira por todos 0s jovens, pois, além de ser um periodo evolutivo que se torna
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intermediario entre a infancia e a maturidade da adultez, sera influenciada pelo
contexto ao qual o(a) adolescente esta inserido(a). Para Barbosa e Wagner
(2015), as mudancas corporais, 0s desejos e a relacdo com 0s pais e amigos sao
acentuadas no processo de desenvolvimento desses jovens e se traduzem na
autonomia para o seu crescimento como individuo.

Essa autonomia, para as autoras, € uma habilidade que aparece na
adolescéncia como forma de desenvolvimento e perspectiva de vida na sociedade,
na transicao para a vida adulta. Ou seja, dar direcao a propria vida, tracar metas,
ter capacidade e condigcbes de administrar suas agdes, que permitem um
crescimento saudavel, bom desempenho escolar, autoestima elevada e bem estar,
além de legitimar e obedecer a autoridade parental, ainda que essa relagdo nao
seja sempre facil, principalmente, nos dias atuais.

Os autores citados nesta discussao revelam que o(a) adolescente busca,
em suas subjetividades, construir relacées para edificar os seus projetos de vida,
na medida em que descobre e aprende por meio das situacbes que lhes séo
apresentadas. A autonomia permite que a entrada no mundo adulto possibilite
maiores conquistas na familia e na sociedade e a possibilidade de aprender novos
conhecimentos.

Na sequéncia, constam os aspectos desagradaveis da adolescéncia,

segundo os patrticipantes.

Tabela 8 — Aspectos desagradaveis da adolescéncia na perspectiva dos
adolescentes que buscam exames de certificacdo e de seus
pais/responséaveis. Salvador (BA), 2019

Aspectos desagradaveis | Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%)  Total (%)
da adolescéncia

A rebeldia/desobediéncia - 40,0 20,0

Aumento de 33,4 - 16,7

responsabilidades/pressdes

Dificuldades na 10,0 20,0 15,0

escolarizacao/uso abusivo

de jogos eletrénicos e

redes sociais

Nada 13,3 16,7 15,0

Instabilidade emocional 06,7 13,3 10,0

Aprender/fazer coisas ruins 06,7 03,3 05,0

Entrar em contato com 06,7 - 03,4
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aspectos negativos da
sociedade
Ser desrespeitado 03,3 03,3 03,3
Dificuldades 03,3 03,4 03,4
socioecondmicas
Dependéncia dos pais 06,7 - 03,4
Controlar o peso 03,3 - 01,6
Tudo € desagradavel 03,3 - 01,6
Pouca convivéncia com a 03,3 - 01,6
familia

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Sobre as respostas encontradas a respeito dos aspectos desagradaveis da
adolescéncia, as categorias que mais se destacaram para 0s participantes
adolescentes foram: aumento de responsabilidades/pressodes (33,4% dos casos),
nada desagrada (13,3%) e dificuldades na escolarizacdo/uso abusivo de jogos
eletrbnicos e redes sociais (10,0%). Por sua vez, 0s pais/responsaveis
ressaltaram: a rebeldia/desobediéncia (40,0%) e dificuldades na escolarizacdo/uso
abusivo de jogos eletronicos e redes sociais (20,0%).

Algumas falas sobre a categoria “Rebeldia/desobediéncia” sao: “A
desobediéncia. Sempre acham que sabem mais e ndo querem ouvir 0S mais
velhos, que explique” (Mae11, classe B); “As vezes um pouco de rebeldia, que eu
acho que atinge outras familias, essa coisa de quererem por estarem tao perto da
maior idade e ainda nao podermos deixar’ (Mae18, classe A); “Quando os
adolescentes sédo rebeldes, irreverentes e acham que na vida € tudo para brincar.
Tem que ter responsabilidade” (Tio20, classe E); “E impulsivo, a teimosia e as
vezes sO ele tem razdo. Sdo muito donos da razdo e uma autossuficiéncia que
incomoda um pouco” (Mae21, classe B).

O “Aumento de responsabilidades/pressdes” € assim exemplificado: “A
pressdo familiar e da sociedade. A pressao em escolher a nossa carreira, escola,
curso e ENEM” (AM25, classe B); “A grande cobranga nos estudos” (AM28, classe
B).

Sobre a categoria “Dificuldades na escolarizacdo/uso abusivo de jogos
eletrénicos e redes sociais”, as falas seguintes sao ilustrativas: “O que me deixa
triste € essa parte dos estudos, que ele ndo gosta muito de estudar e me preocupa
muito. [...] O problema dele de querer viver em cima do computador e celular,
trocando o dia pela noite, sem nenhuma responsabilidade na vida até o momento”

(Avé7, classe C); “Ela (filha) nao ter tido condi¢cdes de seguir os estudos
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corretamente” (Mae8, classe D); “Um momento de muito estresse na escola,
porque tem que estudar muito. Ficamos sem tempo para sair” (AM21, classe B);
“E ver que as vezes eles ndo se interessam pelo estudo. Eu e a mae deles
reclamamos muito, olhem para a gente que néo tivemos oportunidade de estudar.
S6 que hoje o governo proporciona o estudo e eles tém a oportunidade de irem
para escola. A questdo mais dificil é essa de ndo estudar e ndo quererem ir para
escola” (Pai24, classe D); “Nao ficar fazendo nada e nao estudar” (AM14, classe
D).

A “Instabilidade emocional” pode ser ilustrar assim: “Muito desagradavel
quando fico irritada, quando sinto dor de cabeca, que grito com minha mae,
guando perco o controle, brigo com os meus colegas que séo falsos comigo. Nao
sei, muito dificil de explicar” (AF11, classe B); “Os altos e baixos, porque com a
oscilacdo hormonal tem momentos de euforia e outros de profundo baixo astral”
(Mae13, classe B); “O mau humor que as vezes acontece. E muitas vezes isso
ocorre por inseguranca, medo de estar fazendo algo que nédo seja legal, bacana.
Pela propria inseguranca das escolhas futuras, as vezes ficam emburrados
pensando se vai dar certo e isso acaba fazendo com que eles figuem meio
acabrunhados, isso € desinteressante e desagradavel pelo menos para mim”
(Tia25, classe B). A categoria “Ser desrespeitado” pode ser assim exemplificada:
“As pessoas nao tratam o adolescente com respeito” (AM3, classe E).

Sobre a categoria “Tudo é desagradavel” tem-se a seguinte fala:
“Praticamente tudo, a unica coisa boa que tenho € casa e comida. De resto tudo é
uma “merda” (AM7, classe C).

A adolescéncia € um periodo que marca o desenvolvimento humano, uma
vez que se constitui em transicdo para o mundo adulto, e que traz para o jovem
uma demanda de responsabilidades e pressdes como metas para o seu futuro. De
acordo com Bock (2007), o periodo da adolescéncia seria uma fase de
reestruturar o “nucleo do eu”, quando as estruturas psiquicas/corporais, familiares
e comunitarias passam por mudancas divergentes. Os lutos e as fragilidades
psiquicas afloram nesta fase em que o(a) adolescente tende a buscar autonomia,
liberdade, prazer e status, agindo de maneira compulsiva e as vezes, hostil. Para
a autora, € uma fase da vida em que o adolescente comecga a enfrentar o tempo
como uma extensdo expressiva e contraditéria da identidade e o futuro é visto

como um conjunto de possibilidades.



104

“O tempo € vivencial ou experimental, baseado em suas necessidades
pessoais, com dificuldade para discriminar passado, presente e futuro, em ‘decidir’
ser adulto ou crianca” (OLIVEIRA, 2017, p.3). Pois, o adolescente se vé em
momentos que ora exigem dele um comportamento de adulto, e em outros, de
uma crianca, dessa forma, a negacdo constante do futuro passa a ser
ambivalente: ao mesmo tempo em que resiste a ser considerado e tratado como
crianca, o adolescente evita movimentos mais substanciais de consolidacdo da
identidade adulta (OLIVEIRA, 2017, p.3).

Em relacdo ao uso da internet, a autora evidencia que existe a impressao
de escuta continua e de amparo contra a soliddo e o desamparo estabelecido em
trés falsas certezas: a de que podemos colocar nossa atencdo no que quisermos;
a de que seremos sempre ouvidos; e a de que nunca ficaremos s0s. Isso leva as
pessoas, especialmente os adolescentes, a dizerem que, para se comunicar,
preferem escrever a falar (OLIVEIRA, 2017).

Para Terroso e Argimon (2016), a impulsividade €é um traco
comportamental transitorio tipico do(a) adolescente. Dessa forma, ele(a) possui
menos habilidades em controlar o animo por algo que lhes desperta interesse,
ficando mais vulneravel ao uso da internet, passando a desconhecer, em muitos
casos, as consequéncias negativas das redes sociais e de jogos no ambiente.
Ainda para os autores, 0 contato com atividades e emocdes prazerosas advindas
da internet, criam para o(a) jovem o distanciamento familiar, que em muitos casos
fogem do controle dos pais e maes.

No processo de escolarizagéo, o uso sem controle das redes sociais pode
afastar o(a) adolescente das suas obrigacbes escolares. Dessa forma, é
necessario que a escola e, principalmente, a familia, promovam o didlogo, e
estabelecam critérios que apontem o0 uso incorreto da internet como um dos
fatores que favorecem o baixo rendimento escolar. Trata-se de um periodo na vida
do individuo que € marcado por diversas inquietacdes, que o faz comportar-se ora
de maneira estabelecida pelos padrdes da sociedade e da familia, ora pelos seus
préprios instintos.

Conforme os adolescentes, 70,0% deles ja escolheram o curso que
pretendem fazer apés a realizacdo dos Exames de Certificagdo (Servico Social,
Contabilidade, Letras, Engenharia, Artes, Enfermagem [2], Direito [5], Medicina [2],

Medicina Veterinaria [2], Ciéncia da Computacdo, Engenharia Mecanica,
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Psicologia, Biomedicina, curso de formacgédo de bombeiro), no entanto, 30,0%
ainda ndo escolheram. Do mesmo modo, na perspectiva dos pais/responsaveis,
70,0% de seus adolescentes ja escolheram o curso que pretendem fazer apos a
realizacdo dos Exames de Certificacdo (Servico Social, Contabilidade, Letras,
Engenharia, Artes, Enfermagem [2], Direito [5], Medicina [2], Medicina Veterinaria
[2], Ciéncia da Computagédo, Psicologia, Biomedicina, Engenharia Mecanica, curso
de formacéo de bombeiro), no entanto, 30,0% ainda ndo escolheram.

Nos casos em que a escolha de curso ja havia sido feita, foi perguntado
como foi o processo de escolha do referido curso. Sobre a razéo pela qual
escolheu, as respostas encontradas tanto pelos adolescentes quanto por seus
pais/responsaveis foram: quer ajudar as pessoas/animais (Servico Social,
Medicina, Medicina Veterinaria [2], Psicologia, Enfermagem), por ser comunicativo
(Servico Social), gosta muito de ler (Letras), gosta da area (Engenharia, Artes,
Enfermagem, Direito [3], Ciéncia da Computacdo e Engenharia Mecanica), a
escolha foi por eliminacéo (Direito), o adolescente acha uma area bonita (curso de
formacédo de bombeiro), houve aprovacao no vestibular (Direito), por influéncia da
mae que atua na éarea de saude (Biomedicina) e por influéncia da familia
(Medicina).

A respeito do que ou de quem influenciou a escolha, as respostas obtidas
foram: contato com profissionais da area (Servico Social), o irmdo que fez o
mesmo curso (Contabilidade), o proprio adolescente, pois gosta da area (Letras,
Artes, Direito, Medicina, Medicina Veterinaria [2], Ciéncia da Computacao,
Psicologia e curso de formacdo de bombeiro), o préprio adolescente juntamente
com a méae (Engenharia, Enfermagem, Direito), o pai que atua na area (Direito),
ver a atuacdo de advogado criminalista em novelas (Direito), a familia juntamente
com o adolescente (Direito, Engenharia Mecéanica, Enfermagem, Medicina) e a
mae (Biomedicina).

A fala seguinte revela uma distancia entre o desejo e a possibilidade com
relacdo a realizacdo de um curso universitario para a populacdo de baixa renda:
“Ela (filha) gostaria muito de fazer Letras, mas por causa das condi¢cdes
financeiras, vai ter que procurar outra area para poder trabalhar ao mesmo tempo”
(M&e8, classe D).

Por outro lado, a fala que segue expressa alguns limites e imposi¢cdes

familiares com relacao a escolha profissional: “Minha méae disse que era Direito ou
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Medicina. Nao gosto de Biologia (assim, o adolescente optou por Direito)” (AM13,
classe B).

As duvidas quanto a escolha profissional podem ser ilustradas pelas
seguintes falas: “Ainda esta meio confuso (referindo-se ao filho). Nao sabe se quer
fazer design grafico ou ciéncia mecanica. Nao sabe para onde vai, quer fazer
gastronomia (risos). Ainda esta na duvida” (M&e23, classe D); “Estou em duvida”
(AM23, classe D).

De acordo com os adolescentes, 73,3% deles ja escolheram a profissdo
que pretendem exercem (assistente social, contabilista, ser empresario, editora e
tradutora, engenheiro, artista, enfermeira [2], advogado [4], juiz, médico [2],
veterinario [2], cientista da computag¢do, psicélogo, biomédica, engenheiro
mecanico e bombeiro), no entanto, 26,7% ainda ndo escolheram. Na mesma linha,
na perspectiva dos pais/responsaveis, 73,3% de seus adolescentes ja escolheram
a profissédo que pretendem exercem (assistente social, contabilista, empresario,
editora e tradutora, engenheiro, artista, enfermeira [2], advogado [4], juiz, médico
[2], veterinario [2], cientista da computacdo, psicologo, biomédica, engenheiro
mecanico, bombeiro), no entanto, 26,7% ainda nao escolheram.

Nos casos em que a escolha de profissdo ja havia sido feita, foi
perguntado como foi o processo de escolha da referida profissdo. Quando
indagados sobre a razdo pela qual foi feita a escolha, os adolescentes e seus
pais/responsaveis afirmaram: quer ajudar as pessoas/animais (assistente social,
médico, veterinario [2], psicélogo, enfermeira), por ser comunicativo (assistente
social), gosta de ler (editora e tradutora), gosta da area (engenheiro, artista,
enfermeira, juiz, cientista da computacdo, advogado [2], engenheiro mecéanico),
por eliminacdo (advogado), o adolescente considera uma profissdo bonita
(bombeiro), passou no vestibular (quer ser advogado), por influéncia da mae que
atua na area de saude (biomédica), por influéncia da familia (médica). Sobre o que
ou quem influenciou a escolha, as respostas dos participantes (adolescentes e
pais/responsaveis) versaram sobre: contato com profissionais da area (assistente
social), o irméo que € da mesma area (contabilista), o pai (empresario, advogado),
0 proprio adolescente (editora e tradutora, artista, juiz, médico, veterinario [2],
cientista da computacdo, psicologo, bombeiro), o adolescente e a mée
(engenheiro, enfermeira, advogado), ver a atuagdo de advogado criminalista em

novelas (advogado), pessoas da familia que atuam na area (advogado), a mae
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(biomédica) e o adolescente escolheu junto com a familia (engenheiro mecénico,
enfermeira, médica).

A escolha da profissdo pelo adolescente € algo que acontece de forma
acentuada em todas as camadas sociais, com ou sem a influéncia do pai, da mae,
do(a) irmao(d) ou alguém que exerca influéncia sobre o mesmo. Dessa forma,
Barreto e Aiello-Vaisberg (2007) afirmam que a cultura incide de forma diferente
na individualidade e no grupo socioeconémico ao qual o jovem pertence, pois
sabe-se que as oportunidades de escolhas nas camadas menos favorecidas sao
diminuidas em relagdo as do jovem pertencente as classes mais abastadas da
sociedade. O(a) jovem pobre tem um enfrentamento social mais acentuado devido
a falta de oportunidades que se apresentam no seu percurso de vida, que vao
desde a constituicdo familiar, moradia, acesso a escolarizacdo de qualidade até a
escolha de uma atividade laboral para o seu futuro.

Nem por isso, a cobranca pela escolha de uma ocupacédo para o
adolescente com condi¢cdes econbmicas favoraveis, de quem ja se espera que
opte por uma profisséo, seja facil, pois as pressdes que a classe média sofre sdo
muitas (BARRETO; AIELLO-VASBERG, 2007), j& que costumam frequentar boas
escolas; fazer cursos paralelos, geralmente de uma lingua estrangeira; viagem por
intercAmbio para outros paises; contam com a ajuda de outros profissionais, que
ajudam na sua orientacdo, em varios momentos da sua rotina (CRUZ, 2014).

Ao fazer um paralelo entre as escolhas de profissdo para os jovens de
camadas sociais diferentes, os autores afirmam que € importante compreender as
especificidades de cada uma delas, pois sempre ha uma possibilidade de opc¢éao
concreta, que pode guiar este jovem por outras vias. O jovem das camadas
populares, geralmente vivem em redes de ajuda e contam com o0 apoio de
diversas pessoas, com as quais nao possuem lacos consanguineos, além dos
familiares. Vivem na diversidade, e em condicbes de desigualdade quando o
assunto €, entre outros, a escolarizacdo (BARRETO; AIELLO-VASBERG, 2007;
CRUZ, 2014).

Escolher uma profissdo €, praticamente, definir o futuro para o(a)
adolescente, ja que lhe trard& um modelo de vida mais confortavel, estabilidade
econdbmica e status na sociedade. Para muitos das camadas populares, a
profissdo e a independéncia financeira estdo vinculadas a colaboragdo com a

renda familiar. Mas, para ambos os grupos, a escolha, definira o seu futuro por
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meio dos estudos, pois 0 objetivo € ascender socialmente e poder exercer uma
profissdo que atenda a demanda da familia e de uma sociedade em movimento
constante, que a cada dia exige mais conhecimento e atuacdo profissional
qualificada. (CRUZ, 2014).

4.4 CONCEPCOES E PERSPECTIVAS SOBRE ESCOLARIZACAO

As concepcdes dos participantes sobre escola constam na tabela que
segue.

Tabela 9 — Significado de escola na perspectiva dos adolescentes que
buscam exames de certificacdo e de seus pais/responséveis. Salvador (BA),

2019
Concepcdes sobre Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
escola

Local de aprendizagem 83,4 90,0 86,7

e de convivio social

Prepara para a vida 13,3 10,0 11,7
profissional

Perda de tempo 03,3 - 01,6

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Quanto ao significado de escola, a categoria que mais se destacou foi
“Local de aprendizagem e de convivio social’, tanto para os adolescentes (83,4%
dos casos), quanto para os pais/responsaveis (90,0%). Na sequéncia, apareceu a
resposta “Prepara para a vida profissional”, com 13,3% dos adolescentes e 10,0%
dos pais/responsaveis. A Unica categoria negativa foi “Perda de tempo” que
apareceu em apenas 3,3% dos adolescentes.

A categoria “Local de aprendizagem e de convivio social” pode ser assim
exemplificada: “Onde podemos descobrir novos amigos, crescer e onde
estudamos” (AF1, classe B); “Escola é tudo. Quando eu estudava e tinha os meus
amigos, cada um ajudava o outro, trocavamos provas para ajudar a estudar,
estudavamos muito, o professor dava a aula e ficAvamos prestando atencéo. Era
tudo de bom” (AF11, classe B).

Ja a categoria “Prepara para a vida profissional” pode ser ilustrada com as
seguintes falas: “Escola é tudo, porque sem escola ndao chegamos a nenhum
lugar. Nao consegue um bom emprego € nem uma boa faculdade” (Mae14, classe

D); “Aprendizado para o futuro. Sem escola vocé nao tem nada, ndo tem trabalho,
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ndo tem faculdade, ndo tem a sua casa. Sem Deus e sem escola vocé néo é
nada” (AM23, classe D).

A sociedade contemporanea € o retrato de grandes mudancas nos
campos: da economia, da politica, da cultura e da educacgéo. Estas mudancas se
tornam compreensiveis quando colocadas na perspectiva do contexto escolar, no
qual as relacfes afetivas, o didlogo e a solidariedade sdo necessarios cada vez
mais para criar um ambiente propicio para a aquisicdo do conhecimento baseada
nas transformacdes vividas nestas ultimas décadas.

Para Cruz (2014), a escola continua proporcionando a socializagdo do
individuo e a sua insercdo na sociedade. Ela representa uma parte da vida social
da pessoa, em diferentes contextos econdmicos, sendo uma experiéncia Unica
para a grande maioria dos jovens, ndo comparavel a nenhuma outra. Nesta
perspectiva, Moraes (2011) afirma que a escola representa um microssistema
social, ou seja, um contexto onde o desenvolvimento, a aprendizagem e a
diversidade reunem conhecimentos, atividades, regras e valores para o jovem
desenvolver-se de forma global.

Para a maioria dos adolescentes entrevistados nesta pesquisa, a escola
significa um local de aprendizagem e de convivio social. Moraes (2011) assegura
que o contexto escolar oferece uma variedade de oportunidades e interacoes
complexas por ser um espaco de diversidade, que envolve inameros alunos, em
diferentes estagios de desenvolvimento humano. E, por ser um ambiente
importante na vida do individuo, permite “desencadear os processos evolutivos
das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico,
intelectual, emocional e social” (POLONIA, 2005, p. 5). Oferece, igualmente,
atividades com grande sentido social, e a possibilidade de permitir a participacéo
efetiva do jovem na sociedade, enquanto cidaddo e personagem principal na

construcdo da sua historia de vida.

A influéncia da escola € inquestiondvel para a formacdo do
individuo, indicando que o seu papel ndo € o de compensar as
lacunas provenientes da educacao recebida no ambiente familiar.
A escola possui uma contribuicdo para o desenvolvimento do
sujeito, porque lhe possibilita experimentar e ampliar seu repertério
de aprendizagem. Ela compartilha funcdes sociais, politicas e
educacionais na medida em que contribui e influencia na formacao
do cidaddo (MORAES, 2011, p. 44).
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Consta, a seguir, a importancia atribuida pelos participantes ao fato de o

adolescente estar matriculado numa escola.

Tabela 10 — Importancia de os adolescentes estarem matriculados numa
escola na perspectiva dos proprios adolescentes que buscam exames de
certificacdo e de seus pais/responsaveis. Salvador (BA), 2019

Importancia de o Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)

adolescente estar

matriculado numa

escola
Ter um estudo melhor, 63,4 30,0 46,7
aprender
Conviver socialmente 16,7 26,7 21,7
Ascender socialmente 13,3 23,3 18,3
Crescer pessoalmente - 13,3 06,6
Estar em um ambiente - 06,7 03,3
bom
Nenhuma importancia 03,3 - 01,7
N&o sabe a importancia 03,3 - 01,7
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Para os adolescentes, houve um grande destaque para “Ter um estudo
melhor, aprender” (63,4% dos casos). Por sua vez, embora esta também tenha
sido a categoria mais apontada pelos responsaveis (30,0%), ainda chamam a
atencéo as categorias “Conviver socialmente” (26,7%) e “Ascender socialmente”
(23,3%), havendo uma maior distribuicdo entre essas trés respostas.

A categoria “Ter um estudo melhor, aprender” & ilustrada como segue: “E
otimo. Estudamos e aprendemos mais. Ficamos fixados para o mundo. Escola é
para a gente aprender a viver a vida, a viver no nosso mundo” (AF11, classe B);
“Tenho a oportunidade de estudar e aprender para melhorar 0 meu intelecto”
(AT12, classe A).

Ja a categoria “Conviver socialmente” é assim exemplificada: “E uma
importancia imensa, 0 convivio com 0s colegas, com os professores, aprende a
lidar com a sociedade. Quando faltamos a escola, ndo temos muito convivio com
as pessoas, ndo tem uma experiéncia familiar com todos” (AF8, classe D);
‘Extrema importancia. Ndo podemos esquecer que a socializacdo dos
adolescentes é importantissima, ainda mais nos tempos de hoje em que eles se
isolam em celulares, internet e vivem uma vida ficticia” (Mae13, classe B);

“Aprender a viver socialmente e comunicar-se melhor” (AM16, classe E).
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A categoria “Ascender socialmente” pode ser ilustrada com as seguintes
falas: “Crescer na vida. Com estudo ja esta dificil, sem estudo a gente ndo é nada”
(AM2, classe D); “Pra conseguir chegar em algum lugar na vida” (AM15, classe D);
“Muito importante. Isso vai ajudar ele (irm&o) a ser alguém na vida” (Irma17,
classe E).

Sobre a categoria “Crescer pessoalmente”, € um exemplo: “Para que ele
(filho) cresga como pessoa e ser humano” (Mae, classe C).

A categoria “Estar em um ambiente bom” pode ser ilustrada como segue: “A
importancia € enorme, porque imagine esses meninos fora da sala de aula, nas
ruas, ainda mais no local onde moramos, que € perigoso, imagine. Estaria
envolvido com coisa que ndo presta. Entdo, tem que estar na sala de aula. E
importante” (Pai2, classe D).

A escola é o espaco referencial que possibilita as criancas, os jovens e 0s
adultos a encontrarem o crescimento pessoal por meio das rela¢cdes (antagdnicas
ou ndo) vividas no seu interior, além da aquisicdo e troca de conhecimentos no
convivio com colegas e professores. Dessa forma, para a maioria dos
entrevistados, participar deste espaco significa aprender, conviver e ascender
socialmente. Para Marques e Castanho (2011), a escola é um espaco que
promove o crescimento dos individuos escolarizados em direcdo a sua insercao
social e cultural, quando relacionados aos ndo escolarizados. Nao significa que
estes individuos escolarizados tenham mais capacidade intelectual que os demais,
mas estéo, teoricamente, mais instrumentalizados e capacitados para enfrentar as
demandas que a sociedade em constantes mudancas requer.

Nesse contexto, para 0s autores, impedir a participacdo do individuo no
processo de escolarizacdo, assim como, da experiéncia escolar, significa
promover o empobrecimento dele e a negacdo do seu acesso a cultura.
(MARQUES; CASTANHO, 2011).

Sendo assim, Silva e Ferreira (2014) afirmam que a escola precisa ser
vista como instituicdo social de grande relevancia para a sociedade, pois além de
ser a base para preparar o individuo intelectualmente, permite a sua insercao
social, apos a familia, que se estabelece como o primeiro espaco socializador para
0s seus membros. Igualmente, constitui-se como ambiente no qual a cidadania é
promovida; o pertencimento ndo € exclusivamente familiar, mas sim,

compartilhado com outra comunidade maior, na qual ndo estdo ligados por lagos
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consanguineos ou de afinidade, mas para aprender a viver e conviver em
comunidade, respeitando raca, cor, etnia, religido e cultura, dos que pertencem ao
contexto.

A seguir, constam os motivos pelos quais os participantes buscaram os
exames de certificacéo.

Tabela 11 — Motivos pelos quais os adolescentes e seus pais/responsaveis
buscaram os exames de certificacdo. Salvador (BA), 2019

Motivos para buscar Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
0s exames de

certificacdo
Estar com defasagem 60,0 63,4 61,6
idade/série escolar
Estar com dificuldades 13,4 16,7 15,1
em disciplinas
Ter sido aprovado no 06,7 10,0 08,4
vestibular
Poder trabalhar 10,0 03,3 06,7
Ter feito intercambio no 03,3 03,3 03,3
exterior
Ter ficado doente 03,3 03,3 03,3
Para sair logo da escola 03,3 - 01,6

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

A categoria “Estar em defasagem idade/série escolar” foi a que mais se
destacou, tanto para os adolescentes (60,0% casos), quanto para O0S
pais/responsaveis (63,4%). Alguns motivos positivos estiveram presentes nas
falas, como retrata a categoria “Ter sido aprovado no vestibular” (apontada por
6,7% dos adolescentes e por 10,0% dos pais/responsaveis) e também “Ter feito
intercambio no exterior’, com 3,3% dos adolescentes e a mesma proporgédo dos
pais/responsaveis.

Exemplos da categoria “Estar com defasagem idade/série escolar” sdo: “E
bom um historico rapidinho. Ela vinha de uma escola muito familiar. Uma vez que
passou para uma escola muito grande, 6° ano, o Salesiano e ai foi toda uma
inadaptacdo, digamos assim. Comecou repetidamente a perder o ano, mudamos
de escola e, como ja estava muito atrasada, optamos pelo supletivo para no
proximo ano voltar para uma escola regular’ (Mae1, classe B); “Porque ele (filho)
perdeu, brincou muito no periodo que deveria estar em sala de aula. Achou que
nao poderia mais estar na sala de aula com os meninos pequenos. Entdo, optou
por isso aqui, que ele diz que é supletivo, ndo sei, ai eu trago, até porque estou

muito preocupado, sabe? Apesar de ja estar com essa idade, mas sou eu quem
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trago para poder n&o fugir. Dizer que vem e n&o vem” (Pai2, classe D); “Ele (filho)
estava meio atrasado e eu percebi a oportunidade de adiantar’ (M&e15, classe D).

A categoria “Ter sido aprovado no vestibular’ pode ser ilustrada assim:
“Ele (filho) passou no vestibular e achamos a oportunidade de entrar com esse
mandado de seguranca. Nao que ele queira acelerar, mas como foi uma coisa que
aconteceu e ele j4 esperava, entdo resolvemos ndo procrastinar esse efeito.
Provavelmente ele vai comegar a cursar esse semestre mesmo” (Mae 18, classe
A); “Procurei porque achei que era a melhor opgao pra mim que queria entrar na
faculdade mais cedo com a liminar que a justica concedeu” (AM18, classe A).

Ja a categoria “Poder trabalhar” pode ser assim ilustrada: “Eu procurei os
Exames Supletivos para adiantar os meus estudos, para procurar um trabalho, um
menor aprendiz” (AM7, classe C).

Nesta tabela, os motivos apontados em maior percentual para a procura
dos exames, foram: (a) o de estar em defasagem idade/série, quando o aluno
(re)ingressa na escola tardiamente, ou sofre constantes reprova¢des no final do
ano letivo, ou de alunos com mais de dois anos de atraso na sua vida escolar.
Este atraso corresponde a idade superior a esperada para aquela etapa, e a
distorcdo idade/série € a proporcdo de alunos com mais de dois anos de
retrocesso nos seus estudos; seguido por (b) dificuldades em algumas disciplinas;
e (c) concluir ou regularizar a vida escolar, incluindo a certificacdo nos ensinos
fundamental ou médio para a insercdo no mercado de trabalho.

Para embasar estes resultados, Portella, Bussman e Oliveira (2017)
afirmam que alguns motivos colaboram para a defasagem idade-série: a
reprovacdo, quando o aluno repete determinada série na sua vida escolar; o
abandono do contexto da escola, quando o mesmo deixa de frequenta-lo por
algum periodo; ou, finalmente, quando é a matriculado tardiamente na instituig&o.
Neste quadro, & necessario, igualmente, levar em consideracdo variaveis
relacionadas aos alunos: se gostam de estudar; frequentar a escola; a familia: de
que forma participa do processo de escolarizagdo dos seus filhos; o contexto
socioeconémico ao qual o jovem esta inserido: variaveis como a vulnerabilidade,
oportunidades; e, a propria estrutura e funcionamento da escola na qual esta
matriculado: quais os atrativos em relagcdo ao conteudo, metodologia e recursos

para atrairem esta parcela da populac¢éo?
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Na sequéncia, consta o maior nivel de escolaridade almejado para e pelos
adolescentes.

Tabela 12 — O maior nivel de escolaridade almejado para os adolescentes na
perspectiva dos proprios adolescentes e de seus pais/responsaveis.
Salvador (BA), 2019

Maior nivel de Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)

escolaridade almejado

Ensino Médio 10,0 06,7 08,3
Nivel superior 70,0 53,3 61,7
Pés-graduacgéo 16,7 30,0 23,3
Pés-doutorado 03,3 06,7 05,0
N&o respondeu - 03,3 01,7

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Embora o maior destaque tenha sido dado para o “Nivel Superior”, tanto
por adolescentes (70,0% dos casos), quanto pelos pais/responséaveis (53,3%), a
expectativa quanto a realizacdo de pds-graduacao e de pés-doutorado € maior
para os pais/responsaveis (30,0% e 6,7% respectivamente) do que para 0S
adolescentes (16,7% e 3,3% respectivamente).

Sobre “Ensino Médio”, algumas justificativas foram: “E hoje, como estéo as
coisas (muitas repeténcias na escola), ndo penso num nivel de escolaridade bom.
Quero o Ensino Médio. Que ela possa encontrar alguma coisa que dé satisfacao,
sucesso” (Mae1, classe B); “Ensino Médio, porque ndo gosto muito de estudar”
(AF17, classe E).

Com relagédo ao “Nivel superior”, sdo exemplos de justificativas: “Gostaria
que ele fosse doutor, que ele fosse o que eu, nem a mae dele pudemos ser.
Entado, se ele se tornar doutor, vai ser excelente, vai ser a nossa felicidade” (Pai2,
classe D); “Pelo menos ele tem que sair do Ensino Médio para buscar a faculdade.
Acho que ele tem que concluir na adolescéncia o Ensino Médio” (Mae6, classe C);
“Eu desejo o nivel universitario, e a justificativa € que todos nés conhecemos que
o conhecimento € tudo na vida. Quem néo tem conhecimento, também nao tem
nenhum progresso de vida” (Avé7, classe C); “Ensino superior mesmo, por causa
do preconceito de quem n&o terminou a faculdade” (AM13, classe B); “Ao nivel
superior, 0 que vai ser uma honra pra mim” (Mae15, classe D).

No que diz respeito a “Pds-graduacao”, sao exemplos: “Eu pretendo,
minimamente, alcancgar o curso de graduacao em uma Faculdade. Mas pretendo,

sim, fazer a pos-graduacao, mestrado, e até onde me for permitido e me parecer
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necessario” (AF5, classe B); “Quero que ele alcance o Ensino superior por Varios
motivos: porque somos pobres e ndo é por isso que ndo podemos chegar l4a. Ele
vai conseguir chegar ao doutorado” (Mae14, classe D).

Sobre “Pdés-doutorado”, sdo exemplos: “Caso a adolescente, minha filha, va
exercer a academia, 0 ensino em instituicdo superior, teria um doutorado, pés-
doutorado. Caso contrario, a graduacdo e outros cursos de especializacdo que a
ela interessem” (Mae5, classe B).

Nas respostas apresentadas na respectiva tabela, é perceptivel, nos
Vvarios contextos socioecondmicos, que a maioria dos adolescentes e as suas
familias almejam o ingresso numa faculdade. Terruggi, Cardoso e Camargo (2019)
afirmam que, no momento em que o adolescente pensa em fazer escolhas
relativas ao seu futuro, as questdes que envolvem a ocupacédo profissional estdo
relacionadas a partir das percepcdes embasadas nos papéis profissionais com os
quais manteve contato no decorrer da sua vida (exemplo: profissdo do pai, da
mae, ou de outros parentes). Ainda segundo 0s autores, para o jovem, a escolha
de uma profissdo sé sera solidificada quando ele for compreendido, tiver a
oportunidade de construir sua identidade e escolhas, ao interiorizar a sua relacao
com 0 meio em que vive.

A escolha da graduacao e as exigéncias do mundo do labor encontram-se
numa intrincada rede de condicBes que influenciam o adolescente. Estas
condicBes estdo relacionadas a: caracteristicas pessoais, conviccdes politicas,
religiosas, valores, crencas, apoio financeiro, formacao profissional dos pais,
contexto socioeconémico e familia, sendo esta, um dos principais aspectos que
podem colaborar ou ndo no momento de decisdo do jovem (TERRUGGI;
CARDOSO; CAMARGO, 2019).

Diante do exposto, ainda que 0 jovem atravesse todas estas questdes
para escolher um curso na graduacdo, com ou sem o0 apoio da familia, é
importante salientar que, para ele, um curso de nivel superior ird possibilitar
melhores condi¢des de vida para todos. Pois, além do conhecimento adquirido
nesta etapa, as possibilidades se ampliam para o jovem atingir 0s seus objetivos

na carreira que escolher.

4.5 CONCEPCOES E PERSPECTIVAS SOBRE O TRABALHO
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A seguir, constam as concepcbes sobre trabalho apresentadas pelos
participantes.

Tabela 13 — Concepgdes sobre trabalho apresentadas por adolescentes que
buscam os exames de certificacdo e por seus pais/responsaveis. Salvador

(BA), 2019
Concepclbes sobre Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)

trabalho
Sustento 46,6 43,3 45,0
Autorrealizacéo 16,7 40,0 28,3
Convivéncia, papel 16,7 06,7 11,7
social
Prestar servico com 10,0 10,0 10,0
retorno financeiro
Meio para adquirir bens 10,0 - 05,0

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Constata-se que a concepgéao sobre trabalho que mais se destacou para os
adolescentes foi a categoria “Sustento” (46,6% dos casos) e, na sequéncia,
apareceram as categorias “Autorrealizacao” (16,7%) e “Convivéncia, papel social’
(16,7%). Por sua vez, o0s pais/responsaveis ressaltaram tanto o “Sustento”
(43,3%), quanto a “Autorrealizagéao” (40,0%).

A categoria “Sustento” é assim exemplificada: “Trabalho é sustento,
professora. Sem o trabalho, como vamos sobreviver e sustentar a familia? O
homem que ndo tem trabalho, ndo tem nada. Ja ouvi uma musica que ja falou
alguma coisa que, sem o seu trabalho, o homem n&o tem honra, e eu concordo
com a musica, porque sem trabalho, o homem nao é nada” (Pai2, classe D); “O
jeito que a pessoa tem de ganhar dinheiro para viver a vida dela” (AM13, classe
B); “E uma forma de se sustentar e sobreviver’ (AM16, classe E); “E uma forma de
ganhar dinheiro para me sustentar” (AM20, classe E).

A categoria “Autorrealizacdo” pode ser assim ilustrada: “Trabalho, para
mim, é uma realizacdo no plano pessoal, no plano financeiro, mas acima de tudo,
uma forma de ser mais feliz’ (Mae5, classe B); “E gratificante para o ser humano”
(Mae10, classe B); “E vida. Sem trabalho a pessoa se acha inutil. O trabalho
aumenta a sua autoestima e a perspectiva de desenvolvimento” (Mae11, classe
B); “Dignidade e honra” (AM23, classe D).

A categoria “Convivéncia, papel social’ pode ser assim exemplificada: “Na
minha opinido, a dignidade humana. Trabalhar, ser honesta e boa profissional

para servir a sociedade” (Pai27, classe B).
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A categoria “Prestar servigo com retorno financeiro” pode ser assim
ilustrada: “E quando vocé presta um servigo que tem um retorno financeiro, uma
contrapartida financeira. Isso é o trabalho” (Mae1, classe B); “E vocé ter um
emprego e tirar uma renda a partir disso” (AM18, classe A).

Ja a categoria “Meio para adquirir bens” tem como exemplos: “E onde
temos um emprego que faz a gente vencer, ter a nossa casa e tudo” (AF1, classe
B); “Sair de manha da sua casa para trabalhar, ganhar o seu dinheiro, ter a sua
casa e o seu carro” (AM14, classe D).

Constata-se nesta tabela que o principal motivo para o adolescente
trabalhar é o de ter o seu préprio sustento e o da familia; além da realizacdo
pessoal; seguidos de convivéncia, papel social e prestar servico com retorno
financeiro e aquisicdo de bens. Para Dutra-Thomé e Koller (2014), a palavra
trabalho tem origem no nome de uma maquina agricola para o cultivo de cereais e
na protecdo de animais no pasto, denominada de tripalium, consistia em trés
estacas e era utilizada, também, como aparelho de tortura. A origem etimoldgica
aponta para uma contradicdo em relacdo ao trabalho como instrumento
transformador da natureza e, ao mesmo tempo, limitador na vida do ser humano.

De acordo com as autoras, na lingua portuguesa, a palavra possui dois
significados: (a) a pratica de uma acdo que expressa o0 ser humano, dando-lhe
importancia social e que se conserva como legado historico recebido para ser
repassado; (b) a de animo, costume, falta de liberdade, resultado consumivel e
mal inevitavel. Mas, a definicdo da palavra trabalho na sociedade contemporanea
permanece em constantes mudancas, configura como uma construcdo edificada
pelo coletivo num contexto historico, social e econdmico especifico, onde a prética
individual e subjetiva tém significados coletivos.

O ato de trabalhar tem significados e diversas caracteristicas para o
jovem. Pois, este individuo em formacdo, que ainda ndo tem uma profissdo
estabelecida, mas precisa do salario que ganha para se manter e, muitas vezes,
manter a familia; ele ainda ndo tem experiéncia profissional, ndo tem a sua
escolarizacdo concluida e muito menos a personalidade formada. (RIZZO;
CHAMON, 2010). Para as autoras, na histéria, o trabalho sempre esteve presente
nas camadas populares entre as criancas e os adolescentes, é uma pratica que
gera desigualdade e impossibilita o crescimento deste jovem numa sociedade que

concentra a renda nas méos de um pequeno grupo.
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De acordo com Losacco (2010), o IBGE identificou a faixa etaria entre 16
a 24 anos, como a nova populagdo economicamente ativa no Pais. Desta forma, o
prolongamento da juventude € consequéncia imposta pelo mundo do trabalho que,
na contemporaneidade exige maior e melhor qualificacdo para o exercicio da
profissdo, adquirida por meio da escolarizacdo e/ou de outros niveis de formacao
(graduacao, especializagdo, mestrado, doutorado), extensa cultura, fluéncia em
algum idioma etc. “Tais instrumentais sdo viaveis somente para uma infima
parcela da populagao brasileira”. (LOSACCO), 2010, p, 71).

Dessa forma, a falta de condicdes econdmicas leva o adolescente a
buscar, por meio dos estudos, melhores condi¢des de vida. Por sua vez, a familia
volta-se para ele como Unico caminho ou oportunidade para colaborar com a
sobrevivéncia deste grupo.

Na sequéncia, estao apresentadas as expectativas sobre o trabalho/carreira
do adolescente, na perspectiva dos participantes.

Tabela 14 — Expectativas sobre trabalho/carreira dos adolescentes
apresentadas pelos proprios adolescentes que buscam os exames de
certificacdo e por seus pais/responsaveis. Salvador (BA), 2019

Expectativas sobre Adolescentes (%) Pais/responsaveis Total (%)
trabalho/carreira (%)
Trabalho que dé 33,4 26,7 30,0
estabilidade na vida
Trabalhar na profissédo 30,0 23,3 26,7
escolhida
Que seja um bom 20,0 20,0 20,0
profissional
Que consiga ingressar 03,3 20,0 11,7
no mercado de trabalho
Pensa em coisas mais 03,3 03,3 03,3
imediatas, como
concluir os estudos
Que possibilite adquirir 03,3 - 01,6
bens
Nao sabe 06,7 06,7 06,7
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Quanto as expectativas sobre trabalho/carreira, as respostas dos
adolescentes foram distribuidas principalmente entre as categorias “Trabalho que
dé estabilidade na vida” (33,4% dos casos), “Trabalhar na profissdo escolhida”
(30,0%) e “Que seja um bom profissional” (20,0%). Ja as respostas dos

pais/responsaveis foram distribuidas nas seguintes categorias: “Trabalho que dé
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estabilidade na vida” (26,7%), “Trabalhar na profissdo escolhida” (23,3%), “Que
seja um bom profissional” (20,0%) e “Que consiga ingressar no mercado de
trabalho” (20,0%).

A categoria “Trabalho que dé estabilidade na vida” pode ser assim ilustrada:
“Espero conseguir ser promovida rapidamente, guardar um bom dinheiro e chegar
até onde eu quero, podendo viver confortavelmente” (AF8, classe D).

A categoria “Trabalhar na profissdo escolhida” pode ser assim
exemplificada: “Eu quero abrir uma empresa de Contabilidade para eu trabalhar
pra mim mesmo e me aposentar’ (AM3, classe E); “Me formar em Enfermagem e
conseguir uma vaga nessa area no mercado de trabalho” (AT12, classe A).

A categoria “Que seja um bom profissional” é exemplificada do seguinte
modo: “Que ele seja um bom profissional e possa ganhar de acordo com a
profissdo dele e capacidade” (Mae10, classe B); “Que ele (filho) se forme e seja
um bom profissional até a sua aposentadoria” (M&e28, classe B).

Ja a categoria “Que consiga ingressar no mercado de trabalho” é ilustrada
assim: “Embora tenhamos, no Pais, um quadro que n&o apresente tantas
expectativas positivas, por enquanto, eu acredito, e quero acreditar, que,
futuramente, as expectativas e possibilidades serdo maiores e melhores para os
nossos filhos” (Mae5, classe B); “Minha filha! Minha maior preocupag¢do na vida.
Ele ndo gosta muito de estudar, tenho lutado para ele fazer o que estamos
fazendo aqui, para que ele tenha um trabalho na vida, uma profissdo, porque o
que sera dele sem estudar, sem uma profissédo?” (Avé7, classe C).

O trabalho sempre fez parte da vida dos individuos em diferentes
sociedades e em tempos da histéria. Em relacdo ao jovem, a atividade laboral é
uma via para aquisicdo da independéncia financeira e do amparo familiar. De
acordo com Guimardes e Romanelli (2002), para as sociedades capitalistas do
Ocidente, a fase da adolescéncia € constituida por contradi¢des, angustias e
projecdes de uma vida melhor.

Para os autores, o jovem brasileiro, ao pertencer a uma camada ou classe
social, convive com a diversidade cultural, com o género, com o periodo historico
e com a cultura na qual esta inserido. E necessario que ele conviva com seus
iguais e forme grupos de pares que podem prover necessidades afetivas e de
apoio, e, assim, aprender, por meio da socializagdo, a autonomia e a

independéncia. “Nas familias de camadas populares, € na adolescéncia, se néao
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desde a infancia, que os filhos sdo inseridos no mercado de trabalho, em funcéo
das dificuldades financeiras da familia” (GUIMARAES; ROMANELLI, 2002, p.119).

O emprego para a familia deste jovem, proporciona e assegura bens de
CONSUMO € servicos necessarios a sobrevivéncia de todos no ambiente. Dessa
forma, o proprio nucleo familiar estabelece o processo e a conclusdo da
escolarizagdo como meio para 0 jovem ingressar no mercado laboral com
melhores condicbes e possibilidades, garantindo a sobrevivéncia e a sua
cidadania (GUIMARAES; ROMANELLLI, 2002).

Dessa forma, o jovem e a sua familia, de véarios contextos econémicos,
veem 0 seu ingresso no mundo do trabalho como forma para adquirir estabilidade,
tornando-se um bom profissional na area escolhida. Segundo Cruz (2014), os
jovens pertencentes as camadas populares ajudam na renda mensal da familia,
uma vez gque custeiam 0s seus gastos com roupas, sapatos, lazer, produtos de
higiene pessoal, além da alimentacéo. E, na medida em que tomam esta decisao,
acabam reduzindo os gastos dos pais e mées com as despesas da casa, pois

sobra mais dinheiro para pagar as contas do més da familia.

4.6 CONCEPCOES E PERSPECTIVAS SOBRE A FAMILIA

Logo a seguir, constam as concepc¢des sobre familia apresentadas pelos

participantes.

Tabela 15 — Concepcdes sobre familia apresentadas por adolescentes que
buscam os exames de certificacdo e por seus pais/responsaveis. Salvador

(BA), 2019
Concepcdes sobre Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
familia
Base e apoio 56,8 76,6 66,7
Vinculo 20,0 16,7 18,4
Convivéncia harmoniosa 10,0 06,7 08,4
Dadiva divina 03,3 - 01,7
Estresse 03,3 - 01,7
Algo que néo se escolhe 03,3 - 01,7
N&o sabe 03,3 - 01,7
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Os adolescentes conceberam a familia principalmente como “Base e

apoio” (56,8% dos casos), “Vinculo” (20,0%) e “Convivéncia harmoniosa” (10,0%).
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A familia foi definida como algo negativo apenas por poucos adolescentes que a
descreveram como representando “Estresse” (3,3%) e pontuada como “Algo que
nao se escolhe” (3,3%), em tom pejorativo. Por sua vez, os pais/responsaveis a
conceberam especialmente como “Base e apoio” (76,6%) e como “Vinculo”
(16,7%), ndo apresentaram categorias com caracteristicas negativas.

A categoria “Base e apoio” € assim ilustrada: “Familia pra mim, eu ja ouvi
essa palavra e ndo sei o0 que significa, professora, mas ja ouvi falar que familia é o
alicerce. Entdo, eu ndo sei 0 que significa isso nao professora, mas achei bonita.
Mas acho que familia é tudo para a gente, a familia € o apoio que a gente tem, por
exemplo, eu tenho a minha mulher e ele que é o meu filho. Entdo, € com quem eu
conto, 0 meu apoio, € o meu tudo” (Pai2, classe D); “Familia é tudo, a base de
tudo, que esta nos momentos bons e ruins € ndo vai desistir de vocé nunca”
(Irmao4, classe D); “Familia, para mim, & um esteio, um porto seguro. E um
encontro maravilhoso das pessoas que mais amamos e que, sem ela, todo o resto
fica sem sentido. Estar bem no trabalho significa, antes de mais nada, estar bem
na familia” (Mae5, classe B); “E a base de tudo, de onde comegamos. Se temos
uma familia bem, temos um filho bom, um aluno bom, um futuro pai, um futuro avé
dono de familia” (Irma22, classe D).

A concepcgéao de familia enquanto “Vinculo” pode ser assim exemplificada:
“Pra mim, todas aquelas pessoas que vocé tem vinculos fortes e que dificiimente
vao ser rompidos. Entdo, da mesma forma que a minha familia € minha familia
pelo sangue, porque eu nasci nela e tudo, eu acho que tem a ver com esse
vinculo de carinho acima de tudo e estar ao lado um do outro mesmo em
momentos que a gente nao concorde, enfim” (AF5, classe B).

A categoria “Convivéncia harmoniosa” pode ser assim ilustrada: “E o
convivio harmonioso, pai, mae, avos, primos. Isso pra mim é familia” (Mae1,
classe B).

Ja a categoria “Dadiva divina” é exemplificada do seguinte modo: “Familia é
uma ponte que Deus deu para vocé. Quem juntou a familia foi Deus e ndo tem
ninguém que separe” (AM3, classe E).

A categoria “Estresse” é assim ilustrada: “Familia para mim €& estresse
(risos). Eu ndo sou muito chegado a minha familia nem por parte de pai e nem por

parte de mae. S6 chegado aos meus avds e minha mae” (AM7, classe C).
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Por fim, a categoria “Algo que ndo se escolhe” pode ser exemplificada com
a seguinte fala: “Algo que néo se escolhe, podendo ser bom ou ruim. Seria bom
que pudéssemos escolher a nossa familia” (AF8, classe D).

Com base nas respostas dos adolescentes e dos pais, maes e/ou
responsaveis, a familia é tida como lugar onde os vinculos, a convivéncia, a base
e 0 apoio estdo presentes para dar suporte ao jovem e aos proprios familiares.
Para Cruz (2014), a familia, no decorrer dos séculos, vem sendo objeto de estudo
e de discussdes que ndo se esgotam e requerem contribuicdes das diversas areas
do conhecimento, necessitando de investigacgdes interdisciplinares.

As mudancas ocorridas na estrutura e na funcdo da familia tornam-se
compreensiveis quando colocadas no contexto da sociedade contemporanea, na
qual as relacbes afetivas, o dialogo e a solidariedade sdo necessarios cada vez
mais para criar um ambiente propicio ao envolvimento entre pais, méae e filhos. As
transformacdes ocorridas na familia continuam proporcionando a socializacdo do
individuo e a sua insercdo na sociedade, pois é nela que as situacdes de conflito,
amor, cooperacao, competitividade acontecem, em distintos momentos da vida, e
ajudam no amadurecimento da pessoa e no convivio entre varias geracdes
(CRUZ, 2014).

Para Stengel e Friche (2018), no convivio com a familia, o jovem se forma
e se transforma rumo a maturidade, tendo os pais como influentes protagonistas
nesse processo de crescimento. Ao adolescente cabe abandonar o corpo e a
dependéncia relativas a infancia e dar inicio as responsabilidades, assim como,
assimilar, gradativamente, a falta dos pais como protetores concebidos desde a
infancia. Nesta transicdo, os pais ja ndo sédo concebidos como modelo e herdis, 0
gue leva o adolescente a se diferenciar do par parental com o propoésito de
alcancar a sua autonomia, de certa forma, rejeitando-os ou substituindo-os por
outros exemplos idealizados e/ou pelo seu grupo social de pares.

No entanto, mesmo com a necessidade de diferenciacdo de seus
membros familiares, o adolescente precisa ser acompanhado e apoiado por seus
pais.

Diante desta exposicdo, hd a necessidade de conhecer a familia mais
profundamente em relagcdo a sua importancia na vida do jovem e das suas
descobertas, o que permite, além de outros fatores, perpetuar os seus vinculos e

valores. Assim, apesar de todas as mudancas que atingiram a familia e suas
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relacdes, ela ainda se constitui como base de formacao do individuo para viver em
sociedade. E na familia que as relagées e os vinculos de pertencimento nascem e
se fortalecem.

Na sequéncia, constam as concepc¢des sobre quem faz parte da familia
apresentadas pelos participantes.

Tabela 16 — Concepcdes sobre quem faz parte da familia apresentadas por
adolescentes que buscam os exames de certificagdo e por seus
pais/responsaveis. Salvador (BA), 2019

Componentes da Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
familia

Familia extensa 43,4 30,0 36,6
Familia nuclear 23,3 26,7 25,0
Familia extensa e 10,0 26,7 18,4
amigos

Familia monoparental 10,0 10,0 10,0
Familia ampliada 13,3 - 06,7
Familia recasada - 06,6 03,3

Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

Os adolescentes destacaram a concepgéo de “Familia extensa” (43,4% dos
casos), ou seja, aquela composta pelos pais, filhos e outros parentes, a “Familia
nuclear” (23,3%), composta por pai, mae e filhos, e a “Familia ampliada” (13,3%),
gue se caracteriza pela nuclear e mais um membro familiar. Por sua vez, os
pais/responsaveis ressaltaram a “Familia extensa” (30,0%), a “Familia nuclear”
(26,7%) e a “Familia extensa e amigos” (26,7%), mas também mencionaram a
“Familia monoparental” (10,0%), formada por um dos genitores e os filhos, e a
“Familia recasada” (6,6%), composta por casais que ja tiveram unidao conjugal
anterior da qual tiveram filho(s).

A categoria “Familia extensa” pode ser assim ilustrada: “Atualmente, eu,
meu marido, minha filha, irm&o, cunhados, primos e ainda tem os agregados que
se dizem familia também” (Mae1, classe B).

A categoria “Familia nuclear” pode ser exemplificada do seguinte modo:
“‘Hoje, meu pai, minha mae e meu irmao” (AF5, classe B).

A categoria “Familia extensa e amigos” pode ser ilustrada como segue:
“Meus filhos, meu esposo, meus pais, irmaos queridos, pessoas com quem eles
estdo, amigos de infancia, alguns que eu considero sendo parte de minha familia,
primos, alguns bastante especiais, também os tios, alguns bastante especiais

também” (Mae5, classe B).
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A categoria “Familia monoparental” pode ser assim exemplificada: “Ele
(filho) e o meu outro filho, porque a minha mée ndo mora aqui, mora no interior.
N&o sei se esta viva ou morta. S6 isso. Os meus filhos, sédo eles” (Mae3, classe
E).

A categoria “Familia ampliada” € ilustrada do seguinte modo: “Meu pai,
minha mae, meus dois irmaos e minha sobrinha” (AM4, classe D); “Meus pais,
meu irmao e minha avé de parte de pai. O restante ndo temos muito contato e
nunca fomos muito préximos, até porque alguns moram fora do pais” (AM25,
classe B).

A categoria “Familia recasada” pode ser exemplificada com a seguinte fala:
“Meu filho e meu atual esposo (padrasto do adolescente)” (Mae15, classe D).

Abordar o tema familia € falar sobre o nucleo onde geralmente o individuo
nasce, recebe educacdo e cuidados e € inserido na sociedade. Com o tempo,
novos direitos e deveres surgiram, principalmente, nas Ultimas décadas, ndo so
exercidos pelos seus membros, mas pelo préprio Estado e a sociedade como um
todo, visto que, a legislacdo tem buscado dar suporte e atendimento a familia, pois
ela € a base para a economia, a politica, a religido, além da procriacdo (CRUZ,
2014).

Para Saraceno (2005), a familia contemporanea caracteriza-se por uma
grande variedade de modelos, sendo primordial compreender os grupos familiares
da atualidade. Estas novas constituicbes da familia irdo, ao longo do tempo,
passar por adaptac6es e mudancas, sempre, e as teorias concernentes a familia
devem prezar o equilibrio entre fatores de risco e de protecdo que concorrem para
a resiliéncia de um individuo, em cada situacdo em que estas adequacles se
facam necessérias.

Em relacdo aos tipos de familias identificados nesta tabela: extensa e com
amigos, nuclear, monoparental, ampliada e recasada, pode-se perceber que existe
um vinculo para além do grupo familiar. Com relagdo a familia extensa e as
pessoas que pode agregar, Furtado, Morais e Canini (2016) afirmam que os
vinculos sao entendidos como lacos que trazem obrigacdes mutuas e se alteram
de acordo com a faixa etéria, afinidades de status e género, que definem o
prestigio da pessoa no contexto familiar.

Ainda para as autoras, o que difere a familia como domicilio e a familia de

rede, sdo os vinculos instituidos para além dos lagos consanguineos ou de
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afinidades de parentesco, ja que estes sdo direcionados aos vizinhos e amigos,
por meio do cuidado e da protecdo. J& a familia nuclear, para Féres-Carneiro e
Magalhdes (2011), é aquela em que o0 pai e a mée, por casamento ou unido
estavel, coabitam o0 mesmo espaco com os(as) seus(suas) filhos(as); em
contraponto, a familia monoparental é constituida por pai ou mae e seus(suas)
filhos(as), cujo contato com o outro genitor € inexistente ou esporadico.

As familias recasadas séo representadas por pais ou maes que tiveram
um casamento (ou unido estavel anterior), com filhos desta unido, seguido de
outro casamento de um deles ou de ambos (com filhos deste recasamento, ou
ndo). Mas, a familia contemporanea, independente de ser considerada “nova’,
“diferente” ou em “mudancga”, comporta no seu espaco a continuidade de vinculos,
pois ainda se constitui como base para o desenvolvimento dos seus membros.

A seguir, constam as perspectivas futuras sobre a familia atual
apresentadas pelos participantes.

Tabela 17 — Perspectivas futuras sobre a familia atual apresentadas por
adolescentes que buscam os exames de certificacdo e por seus
pais/responséaveis. Salvador (BA), 2019

Perspectivas futuras Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
sobre a familia atual
Futuro de sucesso e 20,0 56,7 38,4
felicidade
Que fique unida 23,3 23,3 23,3
Quer ajudar a familia 33,4 06,7 20,1
Cuidado mutuo 10,0 03,3 06,7
Que tenham saude 06,7 03,3 05,0
Que os filhos sejam - 06,7 03,4
independentes
Residir em um bairro 03,3 - 01,7
melhor
Ainda ndo pensa nisso 03,3 - 01,7
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

As perspectivas futuras dos adolescentes com relagcdo a familia atual foram
principalmente: “Quer ajudar a familia” (33,4% dos casos), “Que fique unida”
(23,3%) e que tenha “Futuro de sucesso e felicidade” (20,0%). Por seu lado, os
pais/responsaveis tém como perspectivas especialmente: “Futuro de sucesso e
felicidade” (56,7%) e “Que fique unida” (23,3%).

A categoria “Futuro de sucesso e felicidade” pode ser assim ilustrada: “Que

meu filho possa realmente atingir o sonho dele que é ser engenheiro e nés dois
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ficarmos felizes” (Mae10, classe B); “Que a gente possa alcangar todos 0s nossos
objetivos” (Mae14, classe D); “Esperamos ver os meninos (filhos) crescerem,
formando, trabalhando e criando a familia deles. Fazendo uns netinhos para
beijarmos e brincarmos” (Pai24, classe D).

A categoria “Que fique unida” pode ser assim exemplificada: “Que fiquem
juntos” (AF1, classe B); “Eu quero ficar com a minha familia, com a minha mulher
pra sempre, até o dia da morte” (Pai2, classe D).

A categoria “Quer ajudar a familia” pode ser ilustrada como segue: “Vixe
Maria! As minhas perspectivas futuras sdo as melhores possiveis, também para a
minha familia, poder ajudar todo mundo no melhor possivel” (AM4, classe D).

A categoria “Cuidado mutuo” pode ser assim exemplificada: “Espero
sempre o apoio deles, eles estarem comigo para o quer der e vier, assim como
eles me tém” (AF27, classe B).

Ja a categoria “Que os filhos sejam independentes” pode ser ilustrada
assim: “Agora, nesse momento, quem esta precisando de engajamento é A. (filha),
gue é adolescente. Os outros ja estdo encaminhados na vida, sdo profissionais,
tém a sua proépria vida. Ela (filha adolescente) é a que mais me preocupa, porque
precisa libertar-se. A qualquer momento vou partir e ela precisa estar com uma
profisséo para se desenvolver na vida” (Mae11, classe B).

A categoria “Residir em um bairro melhor’ pode ser exemplificada como
segue: “Queremos ir embora do nosso bairro, onde moramos. Queremos ir para
um lugar mais calmo” (AM3, classe E).

Apesar de todas as mudancas que atingiram a familia a partir do século
XX e inicio do século XXI, a familia ainda se constitui como base na formacao do
individuo para viver em sociedade. E no nuicleo familiar que as relacdes e os
vinculos de pertencimento nascem e se solidificam, dessa forma, as respostas
apresentadas pelos adolescentes, pais e/ou responsaveis apontam que desejam
felicidade, unido, sucesso e ajuda financeira entre os membros do grupo para o
futuro.

Para Gongalves e Coutinho (2008), o nucleo familiar € local de referéncia
especifica para todos os que o compdem. As perspectivas de ambos 0s grupos
apontam para que o jovem tenha como ideal “formar uma familia”, e que esta se
torne referencial e indicador para o seu lugar de adulto, além do desejo de que

este espaco ecoe como pertencente ao social, tanto como, o da propria instituicao.
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De maneira geral, os entrevistados tém a preocupagdo em ajudar
financeiramente a familia, ao mesmo tempo que pretendem manté-la unida diante
de quaisquer dificuldades no futuro. O desejo de que seus membros tenham
sucesso e felicidade expressam o carinho e o cuidado muatuo. E, por ultimo, o
desejo de morar perto dos seus familiares é explicitado por uma pequena parte
dos entrevistados.

Na sequéncia, constam as perspectivas futuras, apresentadas pelos

participantes, sobre a familia a ser constituida pelos adolescentes.

Tabela 18 — Perspectivas futuras sobre a familia a ser constituida pelos
adolescentes apresentadas pelos proprios adolescentes que buscam os
exames de certificacdo e por seus pais/responsaveis. Salvador (BA), 2019

Perspectivas futuras Adolescentes (%) Pais/responsaveis (%) Total (%)
sobre a familia a ser
constituida pelos
adolescentes
Quer ter familia com boa 30,0 43,3 36,6
convivéncia, feliz
Que constitua a prépria 13,3 30,0 21,7
familia
Constituir familia depois 10,0 20,0 15,0
de ter estabilidade
profissional
Quer ter filhos 13,3 - 06,7
Casar e nao ter filhos 06,7 - 03,3
Nao sabe 26,7 06,7 16,7
Total 100% (n=30) 100% (n=30) 100% (n=60)

As perspectivas futuras dos adolescentes sobre a familia a ser
constituidas por eles foram principalmente: “Quer ter familia com boa convivéncia,
feliz” (30,0% dos casos) ou ainda “Nao sabe” (26,7%). Ja os pais/responsaveis
focalizaram: “Quer ter familia com boa convivéncia, feliz” (43,3%), “Que constitua
a propria familia” (30,0%) e “Constituir familia depois de ter estabilidade
profissional” (20,0%).

A categoria “Quer ter familia com boa convivéncia, feliz” é assim ilustrada:
“Gostaria de ter uma familia boa, sem briga e sem desunido” (AM3, classe E); “Ele
(filho) € um bom menino. Quero ver ele feliz e tendo a familia dele, os filhos dele e,

assim, vai vivendo a vida dele” (Pai24, classe D).
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A categoria “Que constitua a propria familia” pode ser exemplificada como
segue: “Eu, como méae, quero ver ele casado, com filhos e eu com os meus netos”
(Mée6, classe C).

A categoria “Constituir familia depois de ter estabilidade profissional” pode
ser assim ilustrada: “Ele ja falou, apesar de sermos pobres, ndés conversamos. E ai
ele (filho) fala que pretende, realmente. Ele até tem uma namorada, até gosto
muito da menina. Ele diz que quer casar, a gente até conta com isso. Agora, casar
s6 depois que estiver trabalhando, acho que antes disso ndo € importante, ndo é
interessante n&o” (Pai2, classe D).

Ja a categoria “Quer ter filhos” pode ser exemplificada do seguinte modo:
“‘Eu ainda nao tenho uma opinidao formada, mas eu penso sim em ter filhos
futuramente. Porém, ndo muitos (risos), tendo em vista que, hoje em dia,
principalmente no Brasil, € muito caro ter filho” (AF5, classe B); “Até o momento
nao pretendo casar. Pretendo ter dois filhos, acho que vou adotar, ainda ndo sei
como vai ser isso, mas acredito e espero que meus filhos possam contar comigo
para tudo, que sejam meus amigos e eu vou dar o meu melhor” (AM25, classe B).

Por fim, a categoria “Casar e nao ter filhos” pode ser assim ilustrada:
“‘Penso somente em casar, ndo tenho o desejo de ter filhos” (AF8, classe D);
“Penso estar estavel com alguém, mas ndo penso muito em ter filhos” (AF27,
classe B).

As respostas expressas nesta tabela indicam que pais, maes e/ou
responsaveis, juntamente com os seus filhos, querem e desejam que estes
(adolescentes), constituam sua propria familia, tenham boa convivéncia entre seus
membros e sejam felizes no futuro; em seguida, vem o desejo de ambos 0s
grupos, de que o jovem constitua a sua propria familia somente apds adquirir
estabilidade profissional; uma parte destes adolescentes quer casar e ter filhos,
enquanto outros, ndo desejam formar uma prole; e por fim, um percentual
significativo ndo tem expectativas sobre a questao.

Para Scabini e Ranieri (2011), a necessidade da familia em manter o
equilibrio entre elementos afetuosos de cuidado e morais de responsabilidade ndo
esta somente vinculado pelos pais nas relagcdes com os filhos, mas, também, nos
“conteudos” educacionais. Portanto, educa-se o jovem para amadurecer tendo por
base os valores afetivos e éticos, orientados e sustentados pela familia. A

presenca dos pais ou responsaveis esta em constante desafios para garantir que
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estes valores prevalecam e 0 jovem possa apresentar expectativas e

responsabilidades futuras.

4.7 DISCUSSAO GERAL A LUZ DA TEORIA BIOECOLOGICA DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

A abordagem teorica utilizada na presente pesquisa, para a analise dos
dados, € a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, organizada por Urie
Bronfenbrenner. Desta forma, neste tOpico serdo apresentados o0s principais
resultados obtidos a partir das entrevistas com adolescentes e seus respectivos
pais ou responsaveis, em relacdo aos exames de certificacdo, bem como, as suas

concepcOes e perspectivas sobre a escolarizagéo, o trabalho e a familia.

O modelo bioecolégico, juntamente com seus respectivos
delineamentos de pesquisa, € uma evolu¢do do sistema teorico
para o estudo cientifico do desenvolvimento humano ao longo do
tempo. Dentro da teoria Bioecologica, o desenvolvimento €
definido como o fenébmeno de continuidade e de mudanca das
caracteristicas biopsicolégicas dos seres humanos como
individuos e grupos. Esse fenbmeno se estende ao longo do ciclo
de vida humano por meio das sucessivas geracdes e ao longo do
tempo histérico, tanto passado quanto presente
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 43).

Os resultados coletados foram agrupados por aspectos do Modelo PPCT
— Processo, Pessoa, Contexto e Tempo, da referida Teoria. Serdo apresentadas e
discutidas as respostas de maior percentual, tanto em relagcdo aos dados de
identificacdo dos entrevistados, como das categorias apontadas pelos mesmos na
pesquisa em relacdo a: (a) adolescéncia e escolhas de cursos e de profissdes; (b)
concepgles e perspectivas sobre escolarizagao; (c) concepgbes e perspectivas
sobre o trabalho; e, por ultimo, (d) concepcdes e perspectivas sobre familia, com
as respectivas categorias sinalizadas pelos(as) entrevistados(as).

Na pesquisa, observou-se que séo efetivas as relagbes entre os(as)
candidatos(as) aos exames de certificacdo com seus/suas pais, maes ou
responsaveis, e destes(as) com outros grupos sociais. O(a) jovem entrevistado(a)
e a sua familia interagem com varias pessoas, em diversos contextos
socioeconémicos, com relagbes mais proximas ou nao, a depender da situacéo

estabelecida entre eles.
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Nesta abordagem, as rela¢cdes da pessoa em desenvolvimento se acham
constituidas pelos papéis e atividades diarias que exercem. Dessa forma, o(a)
adolescente, ao procurar por informacdes, buscar regularizar a sua vida escolar ou
certificar-se via exames, esta sempre acompanhado(a) de um membro da familia
ou algum(a) responsavel. A maioria dos entrevistados(as) estava em companhia
das maes, identificando que o papel de cuidar e educar ainda faz parte das
atividades das mulheres em relacdo ao(a) seu (sua) filho(a), em seguida, foi
constatado o acompanhamento dos pais.

Sobre a presencga materna em percentual maior, no momento em que o(a)
adolescente procura pelos exames, Wagner, Falcke, Silveira e Mosmann (2002)
afirmam que, em varias pesquisas apresentadas, apesar de a mulher ter
ingressado no mercado de trabalho de maneira mais efetiva nas ultimas décadas;
ter significativas atividades fora do espaco do lar; e o seu poder econémico estar
mais elevado do que no passado; o dever doméstico e, sobretudo, o cuidado e a
educacao dos filhos ainda sédo funcdes exercidas prioritariamente por ela.

Dessa forma, verifica-se que, mesmo com as transformacdes que a familia
vem sofrendo, as funcbes e papéis tradicionais, baseados nos estereétipos de
género, permanecem vinculados a mulher, cabendo principalmente a ela a funcéo
de cuidadora do lar e dos filhos (WAGNER; FALCKE; SILVEIRA; MOSMANN,
2002).

Para essa discussdo, a presenca da familia e as praticas diarias do
cuidado com a sua prole, tém a funcéo de desenvolver a interacéo entre todos os
seus membros. Segundo Oliveira et al. (2020), os processos proximais promovem
as praticas parentais que, por sua vez, favorecem a relacdo entre a familia e a
escola e as atividades que indicam solidez a vida familiar, incluindo a relacdo com
os(as) amigos(as), como apontado por alguns entrevistados que consideram estes
como membros da familia.

Algumas falas da entrevista exemplificam as relagbes que fazem parte do
cotidiano dos(as) adolescentes na convivéncia com familiares e amigos: “A criagao
de vinculos” (AM28, classe B); “Para mim, todas aquelas pessoas que Vvocé tem
vinculos fortes e que dificilmente vao ser rompidos. Entdo, da mesma forma que a
minha familia € minha familia pelo sangue, porque eu nasci nela e tudo, eu acho
gue tem a ver com esse vinculo de carinho acima de tudo e estar ao lado do outro

mesmo em momentos que a gente ndo concorde, enfim” (AF5, classe B); “Familia
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€ uma ponte que Deus deu para vocé. Quem juntou a familia foi Deus e ndo tem
ninguém que separe” (AM3, classe E), mostram o quanto o envolvimento com
pessoas que ndo possuem vinculos consanguineos é considerado importante para
o desenvolvimento dos individuos, assim como, com os familiares.

Em relacdo as falas dos familiares sobre aspectos agradaveis e
desagradaveis na convivéncia com o adolescente, como: “Conviver com ele (filho)
€ muito bom e sao poucos os problemas” (Mae28, classe B); “Pelo menos ele tem
gue sair do Ensino Médio para buscar a faculdade. Acho que tem que concluir na
adolescéncia o Ensino Médio” (Mae6, classe C); “A obediéncia que ele tem
mantido diante dos conselhos que tenho passado” (Mael5, classe D); e “Tenho
trés filhos 6timos: obedientes, bons meninos e respeitam a familia. Tudo bom”
(M&el6, classe E), demonstram a preocupacdo da familia em acompanhar o
desenvolvimento do(a) adolescente, assim como, a preocupacado em transmitir
valores para conviver em familia e na sociedade.

De acordo com Caldas et al. (2018):

[...] o funcionamento interno do microssistema familiar, ou seja, o
seu desenvolvimento, bem-estar e clima emocional, recebe
influéncias, também, de outros contextos em que os familiares

Y

vivem e crescem. E, & medida que o adolescente passa a
participar de outros microssistemas, a formar e ampliar sua rede
de relagbes interpessoais, torna-se evidente a formacdo de novas
relacbes e influéncias interdependentes entre a familia, o
adolescente e o0s demais contextos de interagbes proximais
(mesossistemas). (CALDAS et al., 2018, p. 97).

Para Benetti, Vieira, Crepaldi e Schneider (2013), os processos tém
destaque como principal organismo incumbido pelo desenvolvimento, esta
relacionado as interagbes reciprocas que ocorrem de maneira gradativa, em
termos de diversidade, entre o sujeito e as pessoas, objetos e simbolos que se
fazem presentes no seu ambiente e ocorrem por longos periodos de tempo e de
forma regular. Sao identificados nas seguintes falas sobre a escola: “Onde
podemos descobrir novos amigos, crescer e onde estudamos” (AF1, classe B);
“Escola é tudo. Quando eu estudava e tinha os meus amigos, cada um ajudava o
outro, trocavamos provas para ajudar a estudar, estudavamos muito, o professor
dava aula e ficavamos prestando atengéo. Era tudo de bom” (AF11, classe B).

Ainda de acordo com os autores citados anteriormente, o envolvimento

nessas atividades e o convivio com outro individuo sdo apropriados para dar
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sentido ao seu mundo e, a partir dessa interacdo, transforma-lo (BENETTI;
VIEIRA; CREPALDI; SCHNEIDER, 2013). O(a) jovem, ao interagir com o pai, a
mae e outras pessoas mais velhas, como professores, parentes e irmaos, passa a
desempenhar, em periodos mais extensos, funcdes significativas de interacéo
face a face. Dessa forma, Coscioni (2018) afirma que 0s processos proximais sao
formados por véarios ndcleos para a compreensao do desenvolvimento humano e
precisam ser acessados por meio do entendimento das diades com as quais 0s
processos proximais se relacionam.

Para Tudge (2012), o perfil que o individuo apresenta por meio dos fatores
biopsicolégicos e genéticos no seu desenvolvimento € acrescido das
caracteristicas pessoais que o levam para qualquer situacdo social em que se
envolva no decorrer da sua existéncia. Sendo assim, os(as) entrevistados(as)
nesta pesquisa apresentam perfis especificos que foram herdados geneticamente,
assim como desenvolvidos nas suas relagées com outros individuos no decorrer
de determinado periodo da sua vida.

Segundo Bronfenbenner (2011, p.46), é relevante entender que:

[...] caracteristicas da pessoa em desenvolvimento (incluindo sua
heranca genética); do contexto (tanto imediato como mais remoto)
no qual os processos ocorrem da natureza dos resultados
desenvolvimentais esperados; e das continuidades e de mudancas
gue ocorrem ao longo do tempo durante o ciclo de vida e o tempo
histérico em que a pessoa esta vivendo.

O género, idade, cor da pele, aparéncia fisica sdo, segundo o autor,
caracteristicas de demanda. Sendo assim, a maioria dos entrevistados é
representada, na pesquisa, por jovens do sexo masculino. Estas caracteristicas
podem exercer influéncia tanto nas relagdes, quanto nas expectativas que cada
um deles e seu/sua pai/mae ou responsavel tém em relagdo ao processo de
escolarizacdo e o ingresso no mercado de trabalho por meio dos exames de
certificacao.

Nas respostas apresentadas pelo(a) adolescente ou seu(sua)
responsavel, percebe-se a caracteristica de demanda nos entrevistados: “E bom
um histérico rapidinho. Ela vinha de uma escola muito familiar. Uma vez que
passou para uma escola muito grande, 6° ano, [...] e ai foi toda uma inadaptacao,
digamos assim. Comecou repetidamente a perder o ano, mudamos de escola e,

como ja estava muito atrasada, optamos pelo supletivo para, no proximo ano,
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voltar para uma escola regular’ (Mael, classe B); “Porque ele (neto) perdeu,
brincou muito no periodo que deveria estar em sala de aula. Achou que nao
poderia mais estar na sala de aula com os meninos pequenos. Entdo, optou por
isso aqui, que ele diz que é supletivo, ndo sei, ai eu trago, até porque estou muito
preocupado, sabe? Apesar de ja estar com essa idade (é o avé do adolescente),
mas sou eu quem trago para poder nao fugir. Dizer que vem e ndo vem” (Av67,
classe C); “Ele (filho) estava meio atrasado e eu percebi a oportunidade de
adiantar” (Mael5, classe D).

Neste aspecto, constatou-se haver um numero maior de jovens do sexo
masculino do que do feminino que procuraram o0s exames de certificagdo. Outro
elemento é o de haver um maior nimero de negros e negras relacionados(as) as
camadas populares na procura por estas provas, além desta questédo, a aparéncia
fisica dos jovens também foi influenciada pela classe social a que pertenciam, em
decorréncia do acesso aos bens de consumo e a moradia.

Na fala que se segue, a idade é uma caracteristica fundamental, pois, ha a
intencdo de regularizar a vida escolar ou acelerar os estudos do(a) adolescente:
“Ele (filho) passou no vestibular e achamos a oportunidade de entrar com esse
mandado de seguranca. Nao que ele queira acelerar, mas como foi uma coisa que
aconteceu e ele j4 esperava, entdo resolvemos ndo procrastinar esse efeito.
Provavelmente ele vai comecar a cursar esse semestre mesmo” (Mael8, classe
A).

Essas demandas possuem a capacidade de influenciar os contatos
iniciais em fungcdo das esperancas do individuo, ou interferir ao
retardar, e até impedir que elas acontecam, podendo favorecer os
processos de crescimento psicolégico ou rompé-los via
impulsividade, desatencdo, apatia, inseguranca, timidez, sendo,
portanto, disruptivas do ponto de vista do desenvolvimento
(BENETTI; VIEIRA; CREPALDI; SCHNEIDER, 2013, p. 93).

O segundo nivel das caracteristicas da pessoa, na Teoria Bioecologica,
sdo 0s recursos que se referem aos aspectos fisicos, cognitivos, emocionais,
sociais e materiais, e que podem influenciar o engajamento efetivo nos processos
proximais (habilidades; experiéncias etc.) ou inibir o mesmo (deficiéncia fisica;
doencas mentais etc.). (COSCIONI; NASCIMENTO; ROSA; KOLLER, 2018). Para

o(a) jovem das camadas mais abastadas, no presente estudo, 0 acesso a viagens
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e bens de consumo, boas escolas, cursos extracurriculares fazem parte da rotina
das suas vidas, ainda assim, este(a) jovem pode ndo estar integrado(a) ao
ambiente social compativel com a sua posicédo econdmica. (CRUZ, 2014).

Ainda segundo a autora citada acima, os fatores internos e externos
podem afetar o desenvolvimento biopsicossocial, os valores e a ética familiar
transmitida durante a formacéo do individuo, e este, ndo atender aos anseios da
familia, mesmo possuindo condi¢cdes para crescer. Ja para o(a) adolescente das
camadas populares, segundo Losacco (2010), o enfrentamento das
vulnerabilidades est4 associado justamente as condicfes sociais em que esta
inserido(a).

A classe social, os fatores culturais e econémicos fazem com que o jovem
em contexto de pobreza, na maioria dos casos, tenha dificuldades para adquirir
bens e colaborar com a sobrevivéncia do grupo familiar. Nas falas a seguir,
observa-se, por parte dos(as) entrevistados(as), 0 quanto estas caracteristicas
exercem influéncia no seu desenvolvimento em relacdo a escola e ao poder
econdbmico, ao serem perguntados sobre a importancia de se estar matriculado na
escola, responderam: “Onde podemos descobrir novos amigos, crescer e onde
estudamos” (AF1, classe B); “Escola € tudo, porque sem escola ndo chegamos a
nenhum lugar. Ndo consegue um bom emprego € nem uma boa faculdade”
(M&el4, classe D); “Aprendizado para o futuro. Sem escola vocé nao tem nada,
ndo tem trabalho, ndo tem faculdade, ndo tem a sua casa. Sem Deus e sem
escola vocé ndo é nada” (AM23, classe D).

Em relacdo aos aspectos emocionais, igualmente ficaram evidentes, por
exemplo, na fala de um responsavel, no caso especifico, pela falta de interesse do
jovem pelos estudos: “Minha filha! Minha maior preocupacédo na vida. Ele nao
gosta muito de estudar, tenho lutado para ele fazer o que estamos fazendo aqui,
para que ele tenha um trabalho na vida, uma profissdo, porque o que sera dele
sem estudar, sem uma profissdo?” (Avd7, classe C).

As caracteristicas de forca, relacionadas a motivacao, persisténcia, entre
outros aspectos, também foram constatadas no presente estudo. Ficou bem
evidente a motivagao para o ingresso antecipado no ensino superior para poder
ingressar no mercado de trabalho: “Procurei porque achei que era a melhor opgao
pra mim que queria entrar na faculdade mais cedo com a liminar que a justica

concedeu” (AM18, classe A). E, o interesse em obter certificacdo visando
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conquistar uma boa condicdo de trabalho: “Espero conseguir ser promovida
rapidamente, guardar um bom dinheiro e chegar até onde eu quero, podendo viver
confortavelmente” (AF8, classe D); “Eu quero abrir uma empresa de Contabilidade
para eu trabalhar pra mim mesmo e me aposentar” (AM3, classe E).

Assim, para Coscioni et al. (2018, p.365):

[...] Bronfenbrenner forneceu uma ideia clara de como o0s
individuos mudam seu contexto, primeiro, de forma relativa inerte:
uma pessoa muda o ambiente simplesmente por nele estar, visto
gue outros a ele ou ela reagem diferentemente, em funcéo de sua
idade, género, cor da pele, etc. segundo, de maneira mais ativa: as
formas pelas quais a pessoa muda o ambiente estdo pertinentes
aos recursos fisicos, mentais e emocionais que ele ou ela tém
disponiveis, e por ultimo, de uma forma ainda mais ativa: o quanto
uma pessoa muda o ambiente esta relacionado, em parte, com o
seu desejo ou coragem para fazé-lo.

Para Bronfenbenner (2011), as esferas em que o jovem e a sua familia
convivem influenciam diretamente o comportamento e as expectativas destes
individuos com relacdo ao estudo e a inser¢cdo no mercado de trabalho dentro de
cada classe social. E, para cada uma delas, o estudo do(a) filho(a) tem um
significado, um objetivo, pois as familias tém, na escolarizacdo, a perspectiva para
um futuro de independéncia econbmica; status social e profissional; além da
prioridade para que o(a) adolescente possa inserir-se no mercado de trabalho e
colaborar com a renda familiar mensal.

O fato de ajudar financeiramente o sustento do lar, ndo tira do foco das
familias das camadas menos favorecidas economicamente a possibilidade de ver
o(a) filho(a) numa faculdade. Para que este sonho seja alcan¢cado, a busca pelos
estudos é um dos caminhos que fara com que este momento seja concretizado
(CRUZ, 2014). Nas falas a seguir, pode-se comprovar como o(a) responsavel e/ou
o(a) adolescente acreditam que o fato de estar estudando ou realizando os
exames favorece o futuro do(a) jovem: “Crescer na vida. Com estudo ja esta dificil,
sem estudo a gente ndo é nada” (AM2, classe D); “Pra conseguir chegar em
algum lugar na vida” (AM15, classe D); “Muito importante. Isso vai ajudar ele
(irmao) a ser alguém na vida” (Irmal7, classe E).

Na realidade das camadas populares, a necessidade de obter a
escolarizacdo € desejo de toda a familia, ainda que o enfrentamento das
dificuldades que a sociedade impde dificulte este acesso. Sobre a questéo,

Lepikson (2018) aponta que, na pratica, nem todo(a) adolescente ou jovem tem
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seus direitos de frequentar uma escola e ingressar no mercado de trabalho
garantidos. Ainda apresenta dados do “IBGE (2016), que confirmam a falta de
acesso a escola para muitos(as) destes (as) jovens: 11,8 milhdes de brasileiros
com 15 anos, ou mais, sdo analfabetos” (LEPIKSON, 2018, p. 379).

O contexto em que estes individuos estédo inseridos e se desenvolvem de
acordo com a Teoria, é formado pela reunido de quatro niveis ambientais, aqui,
partindo do contexto mais macro. Com embasamento em Narvaz e Koller (2004) e
Coscioni et al. (2018), na pesquisa, ele se organiza da seguinte forma: (a)
macrossistema, que se apresenta na pesquisa como uma exigéncia para a
insercado do(a) adolescente no mercado de trabalho que requer, cada vez mais,
niveis elevados de escolarizacao.

Dessa forma, o ENCCEJA — exame federal que acontece de forma voluntaria
e gratuita, também é utilizado pelos(as) jovens, em sua maioria das camadas
populares, como recurso para a certificagdo nos ensinos fundamental e/ou médio,
assim como, as liminares motivam as familias das camadas mais abastadas,
diante dos altos custos das mensalidades de algumas escolas particulares, e
acabam por buscar o recurso de um mandado de seguranga, economizando esses
valores. Dessa forma, o contexto socioeconémico afeta diretamente as familias,
suas relacdes internas e atingem o(a) jovem diante de suas escolhas profissionais.

Pode-se constatar que alguns jovens buscam os exames com o objetivo de
regularizar a sua vida escolar, certificar-se e inserir-se no mercado de trabalho
e/ou na faculdade: “Eu desejo o nivel universitario, e a justificativa é que todos nos
conhecemos que o conhecimento € tudo na vida. Quem ndo tem conhecimento,
também nao tem nenhum progresso de vida” (Avo7, classe C); “Trabalho é
sustento, professora. Sem o trabalho, como vamos sobreviver e sustentar a
familia? O homem que n&o tem trabalho, ndo tem nada. J& ouvi uma musica que
ja falou alguma coisa que, sem o seu trabalho, o0 homem néao tem honra, e eu
concordo com a musica, porque sem trabalho, o homem nao é nada” (Pai2, classe
D).

Em relacdo ao(a) adolescente ingressar no mercado de trabalho, Lepikson
(2018), afirma:

Compelidas pela necessidade de garantir a sua sobrevivéncia
cotidiana, o trabalho na adolescéncia torna-se aceitavel e até
“natural” para as familias pauperizadas, mesmo que em prejuizo
do tempo de escolarizagdo. Com grande esforgo, filhos de familias
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pauperizadas cursam o ensino médio e, com esfor¢co herculeo,
concluem o curso superior, por vezes em faculdades de qualidade
guestionaveis (LEPIKSON, 2018, p. 380).

O exossistema é apresentado na pesquisa como ambientes, os quais, o(a)
adolescente ndo frequenta ativamente, mas que influenciam indiretamente o seu
desenvolvimento, a sua escolha profissional, e é observado nas falas dos(as)
entrevistados(as) em relacdo ao curso ou profissdo que pretendem exercer:
“advogado criminalista em novelas (Direito)” (AF22, classe D); “Eu procurei 0s
Exames Supletivos para adiantar os meus estudos, para procurar um trabalho, um
menor aprendiz” (AM7, classe C).

Dessa forma, percebe-se que o(a) jovem é influenciado(a) por outras
pessoas ou situacdes nas suas escolhas no percurso da sua vida. A leitura de um
livro, até mesmo ao acompanhar uma novela ou seriado, fazem com que o(a)
mesmo(a) escolha a sua profisséo.

JA4 o0 mesossistema aponta o(a) adolescente consolidando diferentes
relacbes e papéis no seu desenvolvimento. Nas suas relaces com a familia
houve o predominio de o jovem residir em uma familia nuclear, seguido da familia
monoparental feminina; nas falas, outros ambientes sdo citados em relagdo aos
estudos do(a) jovem visando o seu desenvolvimento: “A pressao familiar e da
sociedade. A pressao em escolher a nossa carreira, escola, curso e ENEM”
(AM25, classe B); “A grande cobranga nos estudos” (AM28, classe B); “A
importancia € enorme, porque imagine esses meninos fora da sala de aula, nas
ruas, ainda mais no local onde moramos, que é perigoso, imagine. Estaria
envolvido com coisa que ndo presta. Entdo, tem que estar na sala de aula. E
importante” (Pai2, classe D).

Por dltimo, apresenta-se 0 microssistema, que é representado pelo
ambiente onde o desenvolvimento do(a) adolescente e as suas relagcbes com
outras pessoas, objetos e simbolos se firmam. As préximas falas representam
este periodo na vida deles(as): “Em minha opinido, ser adolescente é estar em
fase da vida de muitos sonhos, muitas ideias e, também, projecdo de muitas
realizagbes. Também, uma fase de algumas incertezas, o que para mim é
bastante natural” (Mae5, classe B); “A adolescéncia € uma fase cheia de
descobertas, de descobrimentos, de entender quem nds queremos ser no mundo

e também qual é a nossa posi¢do, nosso lugar na sociedade e como a gente pode
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contribuir de forma positiva ou ndo para melhorar o lugar em que vivemos. Acho
que é uma fase de transigdo muito forte” (AF5, classe B); “E uma fase que a
pessoa estd se descobrindo” (AM24, classe D); “E 0 momento que estamos nos
descobrindo, conhecendo coisas novas, amadurecendo, entendendo como o
mundo funciona, se preparando para a fase adulta e nosso futuro” (AM25, classe
B).

Assim, constata-se que os(as) jovens e as suas familias buscam os
exames de certificacdo com o objetivo de regularizar a vida escolar, obter a
certificagdo nos ensinos fundamental ou médio para inserir-se no mercado de
trabalho e/ou na faculdade. Estes novos ambientes irdo proporcionar a incluséo e
a formacdo de outros grupos sociais para estes e os seus familiares durante o
periodo em que estiverem participando ativamente, ou seja, estardo ampliando os
microssistemas e 0s mesossistemas.

Para crescer intelectual, emocional, social e moralmente, um ser humano
necessita interagir progressivamente com pessoas, objetos e simbolos no
ambiente imediato. A interacdo efetiva tem que ocorrer em uma base bastante
regular e em periodos extensos de tempo como as rela¢cdes com a familia e outros
grupos sociais formados na escola, numa faculdade, ou grupo de amigos.

Na Abordagem Bioecologica do Desenvolvimento Humano, o tempo
promove o crescimento do individuo no sentido histérico, ou seja, aponta como
ocorrem as transformac8es no decorrer dos tempos devido as pressfes sofridas
pela pessoa em desenvolvimento. Entre elas, as passagens da vida em familia, a
entrada na escola, insercdo no mercado de trabalho ou ingresso numa faculdade,
0 nascimento de um irmdo ou a mudanca de trabalho dos pais, podem ter
significativa influéncia no desenvolvimento dos jovens num dado momento de
suas vidas (CRUZ, 2014).

Segundo Narvaz e Koller (2004) e Coscioni et al. (2018), a dimenséo do
tempo é formada por: (a) microtempo, aqui representado pelo momento em que
o(a) adolescente comparece a Comissdo Permanente de Avaliacdo para realizar a
sua inscricdo/marcacao para realizar os exames, acompanhado pelo pai, mée ou
responsavel. A maioria dos(as) jovens estava em companhia da figura materna,
em seguida, houve a presenca do pai e de outros membros da familia ou

responsaveis: tio, irma e avo.
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Ao tentar abreviar o tempo para ingressar num curso de graduagao por
meio de mandado de seguranca ou ndo, também faz parte deste tempo nas vidas
dos jovens e suas familias que procuram os exames de certificacdo num momento
historico das suas vidas. Assim como a defasagem idade/série que procura ser
recuperada pelos (as) adolescentes, a fim de que possam regularizar a sua vida
escolar.

As falas a seguir representam a preocupacdo dos pais com o0 tempo
“perdido” pelo(a) adolescente em relagao aos estudos: “Ela (filha) néo ter tido
condigdes de seguir os estudos corretamente” (Mae8, classe D); “Um momento de
muito estresse na escola, porque tem que estudar muito. Ficamos sem tempo para
sair’ (AM21, classe B); “E ver que as vezes eles ndo se interessam pelo estudo.
Eu e a mae deles reclamamos muito, olhem para a gente que nao tivemos
oportunidade de estudar. S6 que hoje o governo proporciona o estudo e eles tém
a oportunidade de irem para escola. A questao mais dificil € essa de ndo estudar e
nao quererem ir para escola” (Pai24, classe D); “Nao ficar fazendo nada e nao
estudar” (AM14, classe D).

Ja4 no (b) mesotempo, as transformac¢des na vida do(a) adolescente
acontecem em intervalos bem maiores, entre os dias e as semanas, estando
relacionadas a algumas falas: “Que eu posso me permitir experimentar coisas
novas” (AT12, classe A); “O aprendizado de muitas coisas” (AM16, classe E);
“Todas as experiéncias, coisas que estou aprendendo e de descobertas” (AM25,
classe B); “Acho que o que tem sido mais agradavel na fase da adolescéncia sao
as novas descobertas, as nossas novas experiéncias, amizades e aprendizado”
(AF30, classe A).

Por ultimo, o (c) macrotempo aparece nas vidas dos(as) entrevistados(as)
como suas expectativas para viver em sociedade, no futuro, embasadas nas
geragOes do seu contexto familiar e nas falas a seguir: “Que meu filho possa
realmente atingir o sonho dele que é ser engenheiro e nés dois ficarmos felizes”
(M&el0, classe B); “Que a gente possa alcangar todos os nossos objetivos”
(M&el4, classe D); “Esperamos ver os meninos (filhos) crescerem, formando,
trabalhando e criando a familia deles. Fazendo uns netinhos para beijarmos e
brincarmos” (PAI24, classe D); “Eu quero ficar com a minha familia, com a minha

mulher pra sempre, até o dia da morte” (Pai2, classe D); “Espero sempre o apoio
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deles, eles estarem comigo para o que der e vier, assim como eles me tém”
(AF27, classe B).

Dessa forma, Urie Bronfenbenner (2011) afirma que a relacdo dinamica
desses elementos (PPCT) exerce influéncia nas caracteristicas biopsicoldgicas da
pessoa em desenvolvimento e se estende no decorrer do tempo. Os(as) jovens
entrevistados(as) passam por este processo no seu desenvolvimento e nas
relacbes que constroem durante a vida. Em sintese, estes(as) jovens pertencem
as varias camadas sociais, segundo classificacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010).

Alguns destes(as) jovens abdicaram dos seus estudos nao s6 pela falta de
oportunidade ou de interesse, mas por assumirem o sustento da familia; o cuidado
de seus membros; o ingresso no mercado de trabalho ou a falta de um(a)
responsavel para orienta-los(as) durante o seu processo de desenvolvimento e
escolhas. Por outro lado, os(as) adolescentes de camadas socioeconbémicas mais
favorecidas, geralmente cursando o ensino médio em escolas particulares, mas
gue nao os habilitam a ingressar numa faculdade sem que antes concluam este
nivel de ensino, tém os exames de certificacdo como caminho para atingir o
objetivo de efetivar matricula num curso de graduacdo por meio de liminares
(decisdes judiciais), caso sejam aprovados(as).

Além destas realidades apresentadas pelos(as) jovens que procuram 0S
exames, uma parcela destes(as) e suas familias também buscam as provas apoés
perder alguma disciplina nas séries terminais dos ensinos fundamental ou médio
(9° ano ou 3° ano) para regularizar a vida escolar e voltar a frequentar a sala de
aula regularmente, ou estar preparado(a) para ingressar numa faculdade, no caso
do ensino médio.

Na atualidade, os exames também servem como via para economizar no
pagamento das altas mensalidades cobradas por algumas escolas particulares
para familias das camadas média e alta. Esta decisdo ainda é tomada por pais
que percebem que os(as) filhos(as) ndo estdo interessados(as) nos estudos;
sentem dificuldades em acompanhar os contetdos de determinadas disciplinas na
série em que estdo cursando ou foram aprovados(as) em algum concurso de

vestibular e precisam ter a sua certificagdo para realizar a matricula na instituigao.
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4.8 OS EXAMES NO CONTEXTO DA PANDEMIA — COVID 19

Neste momento em que sociedade vive uma grande mudanca em sua
dindmica, com a presenca de uma pandemia que afeta a populacdo mundial,
desde janeiro de 2020, e que, vem tirando a vida de milhares de pessoas, no
campo da educacéo bésica, vive-se uma grande expectativa em relagdo a volta as
aulas e a realizacdo mensal dos exames nas CPAs de todo o Estado.

Desde o més de marco de 2020 foi decretado o fechamento de escolas
publicas e privadas, faculdades e universidades em todo o Pais, pois séo
contextos que tém um grande fluxo de pessoas circulando diariamente, nos trés
turnos, inclusive as CPAs. E o momento é de distanciamento social para prevenir
a disseminacdo da doenca. Sobre esta questdo, Faro et al. (2020) afirmam que a
ansiedade proporcionada pela busca do bem-estar mental da populacdo sofre
maior impacto em periodos de grave crise social como esta. A pandemia, hoje, é
vista como uma dessas crises e como um dos maiores alvos da saude publica
internacional das ultimas décadas, pois, vem atingido todo o planeta, promovendo
perturbacdes de ordens psicoldgicas e sociais nas relaces entre as pessoas.

Ainda para os referidos autores, esta tensao tem provocado a sensacao
de inseguranca em todos os aspectos da vida, da perspectiva coletiva a individual,
da dinamica diaria da sociedade as modificacdes nas relacdes interpessoais em
todas as camadas sociais. Sendo assim, neste periodo, € perceptivel que grandes
mudancas na vida cotidiana e no comportamento das popula¢des tém impactado o
modo de ser, pensar e agir de cada um(a).

De acordo com a Fundacédo Carlos Chagas (2020), no Brasil, 81,9% dos
alunos da Educacado Basica passaram a ndo frequentar as instituicbes de ensino.
Séo cerca de 39 milhdes de alunos(as), entre criancas, jovens e adultos, e
segundo o estudo, duas questdbes ganharam destaque no debate nacional:
garantir que o0s estudantes ndo sejam prejudicados em seu processo de
escolarizacédo e evitar, de forma mais eficaz, as desigualdades de acesso e de
oportunidades impostas pela sociedade deste Pais.

Com relacédo a aplicacdo dos exames de certificacdo, nesse periodo de
pandemia, eles foram suspensos do calendario oficial emitido pela SEC, assim
como, as aulas nas unidades da rede publica do Estado da Bahia, até o dia
15/11/2020 por meio do Decreto n° 19.586, publicado em 27/03/2020. Dessa
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forma, centenas de jovens, até este més, deixaram de realizar as provas com o
objetivo de obter certificacdo e buscar o ingresso no mercado de trabalho ou hum
curso superior. A maioria destes(as) adolescentes faz parte das camadas
populares e ndo tiveram acesso a educacdo basica ou por outros fatores deixaram
de concluir os seus estudos.

Mas, neste periodo de pandemia, ainda sem protocolo para retorno das
aulas ou aplicacédo dos exames, algumas CPAs tiveram que cumprir 0s mandatos
de seguranca (liminares), sem a aprovacado dos(as) professores(as), diante da
situacdo em que toda a sociedade se encontra. Porém, sendo um mandato, este
deve ser cumprido. E, coube ao(a) gestor(a) e ao(a) coordenador(a)
pedagogico(a) providenciarem para que este atendimento fosse realizado com o
apoio da Coordenacédo de Jovens e Adultos/SEC, nas unidades de ensino.

Em relacdo a aplicagdo das provas do ENCCEJA (contemplando os
ensinos fundamental e médio), até este periodo, nenhuma informacéo foi dada
pelo MEC a populacdo sobre quando estas serdo aplicadas para os jovens e
adultos que, uma vez mais, ficaram de fora do processo de escolarizacdo neste
Pais.

Dessa forma, percebe-se que a desigualdade ainda permanece dividindo
as classes: o(a) jovem com maior poder socioeconémico ainda tém 0s seus
objetivos alcancados, em relacdo ao(a) menos favorecido(a) economicamente.
O(a) aluno da rede privada deu continuidade ao ano letivo por meio de
Plataformas Digitais gerenciadas pelas unidades durante todo o periodo da
pandemia, incluindo o direito de realizar as provas do ENEM.

De acordo com informacdes do INEP, a aplicacdo do ENEM/2020
acontecera nos dias 17 e 24/01/2021, de forma presencial, jA o ENEM digital
ocorrera em 31/01 e 07/02/2021.

Os(as) estudantes das redes publicas passaram e estdo passando por
dificuldades em acessar algumas Plataformas para terem as suas aulas
garantidas, assim como, irdo participar do ENEM em total desigualdade com
os(as) estudantes da rede privada, ja que a maioria nao teve a oportunidade de
avancar nos seus estudos durante a pandemia da COVID-19.

Esta tese termina de ser escrita num momento em que O processo de
escolarizagdo no Pais passa mais uma vez por grandes impactos na educacéo

basica. Nem todo(a) aluno(a) tem condi¢cdes de acompanhar as aulas por meios
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digitais, e muito menos, a familia tem condigcbes de acompanhar o processo de
estudos devido as condi¢fes sociais e econbémicas de cada uma.

A comunidade espera que o retorno as aulas e a aplicagcdo dos exames
seja gradativo e siga todos os protocolos estabelecidos pelos 6rgdos de saude
publica, garantindo a populagédo acesso a escolarizagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo geral da presente tese que € identificar as
concepcOes e perspectivas de adolescentes que realizam os exames de
certificacdo, e de seus respectivos familiares, sobre a escolarizacao, o trabalho e a
familia, pode-se concluir ter havido um avanco significativo nesta direcdo, sem,
entretanto, ter-se esgotado tal propdsito.

A seguir serdo resgatados os objetivos especificos procurando-se identificar
0s principais dados obtidos que podem esclarecé-los.

Com relacdo ao objetivo de caracterizar as familias que procuram os
exames de certificacdo, constatou-se que estas sao formadas, em sua maioria,
pelo modelo nuclear, seguido do modelo monoparental feminino. As classes
econbmicas variaram da classe A a E, havendo um ligeiro destaque para as
classes B (33,3%) e D (26,7%). Quanto ao parente responsavel pelo(a) jovem no
momento da inscricdo/marcacdo dos exames, a presenca materna foi pontuada
com 56,7%, seguida da presenca do pai com 20,0%. A faixa etaria dos(as)
pais/mées ou responsaveis se concentrou mais ente 40 a 49 anos e o nivel de
escolaridade deles(as) foi variavel.

Quanto ao objetivo de investigar as concepc¢des sobre a adolescéncia e
conhecer como esta ocorre para o(a) jovem, o familiar ou responsavel, na escolha
de cursos e profissdes, verificou-se que este periodo da adolescéncia se constitui,
para os proprios adolescentes, principalmente como uma fase com projetos de
vida e descobertas (50,0%) e como uma transicdo da infancia para a adultez
(30,0%).

Para os pais/responsaveis, a adolescéncia é concebida como uma fase
com projetos de vida e descobertas (36,8%); fase confusa e dificil (33,3%) e
transicdo da infancia para a adultez (23,3%). Conforme os adolescentes, 70,0%
deles ja escolheram o curso que pretendem fazer apos a realizagdo dos Exames
de Certificacdo (Servico Social, Contabilidade, Letras, Engenharia, Artes,
Enfermagem [2], Direito [5], Medicina [2], Medicina Veterinaria [2], Ciéncia da
Computacdo, Engenharia Mecénica, Psicologia, Biomedicina, curso de formagéo

de bombeiro), no entanto, 30,0% ainda n&o escolheram.
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A respeito do que ou de quem influenciou a escolha, as respostas obtidas
foram: contato com profissionais da éarea; o irmdo que fez o0 mesmo curso; o
préprio adolescente, pois gosta da area; o proprio adolescente juntamente com a
mae; 0 pai que atua na area; ver a atuacao de advogado criminalista em novelas;
a familia juntamente com o adolescente; e a mae.

A adolescéncia também é vista pelo(a) o(a) adolescente como uma fase
agradavel, na qual se descobre e aprende coisas novas para 50% deles(as), ja
para os(as) responsaveis € um momento de conviver com amigos e familiares,
constatado em 43,5% das respostas. Assim como, para o grupo dos(as) jovens,
num percentual de 33,4%, é também um periodo de aumento de
responsabilidades e pressdes, e para 0s pais/mdes se constitui numa fase de
rebeldia/desobediéncia, verificado em 40,0% das respostas.

Em relacdo ao processo de escolha de cursos e de profissdes, constatou-
se que 73,3% dos(as) adolescentes, juntamente com 73,3% dos responsaveis
que, os(as) jovens ja escolheram o curso que pretendem fazer apds a realizacao
das provas. Nos casos em que a escolha do curso ja havia sido feita, verificou-se
nas respostas tanto dos(as) responsaveis, quanto dos(as) adolescentes, que o
motivo era o de ajudar as pessoas e animais (Servico Social, Medicina Veterinaria,
Psicologia e Enfermagem).

Sobre quem influenciou na escolha do curso ou da profissdo dos(as)
participantes da pesquisa, as respostas abordaram: o contato com profissionais da
area, nesses casos com o pai e o0 irmao; e, o(a) proprio adolescente.

Quanto ao objetivo conhecer as compreensdes e as perspectivas sobre a
escolarizacdo dos(as) adolescentes, constatou-se na pesquisa que para 83,4%
dos(as) adolescentes e 90,0% dos pais/maes ou responsaveis, a escola € um
local de aprendizagem e de convivio social. Assim como, 0 contexto escolar
proporciona para 63,4% dos(as) jovens e 30,0% dos(as) responsaveis um local
para adquirir um estudo melhor e aprender.

Para 60,0% dos(as) entrevistados(as) adolescentes e 63,4% dos(as)
pais/maes/responsaveis, a procura pelos exames de certificacdo deu-se pelo fato
de o(a) adolescente estar em defasagem idade/série escolar. E, o0 maior nivel de
escolarizagdo que eles(elas) pretendem chegar € o nivel superior, constatado em

70,0% das respostas; ja para o familiar, este percentual € de 53,3%.
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Conforme o objetivo de identificar os entendimentos e expectativas sobre
o trabalho/carreira profissional dos(as) adolescentes, foi constatado que 46,6%
dos adolescentes e 43,3% dos pais/responsaveis acreditam que o trabalho € um
meio de sustento.

As expectativas dos adolescentes sobre trabalho sdo, principalmente: que
ele dé estabilidade na vida (33,4%); querem trabalhar na profissdo escolhida
(30,0%); e aspiram ser bons profissionais (20,0%);

Ja os pais/responsaveis: esperam que o trabalho dé estabilidade na vida
(26,7%); que o filho atue na profissdo escolhida (23,3%); que ele seja um bom
profissional (20,0%); e que consiga ingressar no mercado de trabalho (20,0%).

Sobre o dUltimo objetivo especifico da referida tese, apresentar as
percepcbes e perspectivas sobre a vida familiar dos(as) adolescentes, foi
constatado que a familia se constitui como base e apoio para 56,8% dos(as)
jovens entrevistados(as), j& em relacdo aos(as) responsaveis, esse indice foi de
76,6%.

Quando perguntados(as) sobre as concepcdes de quem faz parte da sua
familia, os(as) adolescentes destacaram a “Familia extensa”, em 43,4%, e os
responsaveis, em 30,0% dos casos. Para esta maioria, a familia € composta pelos
pais, filhos e outros parentes. A familia nuclear vem em seguida com 23,3%, de
respostas dos(as) jovens e 26,7%, dos(as) responsaveis.

Para a pergunta: quais as perspectivas futuras dos(as) adolescentes com
relacdo a familia atual, 33,4%, destes(as) querem ajudar a familia no futuro; para
os(as) pais/maes/responsaveis, 56,7% desejam um futuro de sucesso e felicidade
para o grupo familiar.

As perspectivas futuras sobre a familia a ser constituida pelos
adolescentes sdo: (a) para os adolescentes: 30,0% querem ter familia com boa
convivéncia, feliz; 26,7% nado sabem; (b) para os pais/responsaveis: 43,3%
guerem ter familia com boa convivéncia, feliz; 30,0% desejam que o adolescente
constitua a prépria familia.

O meétodo aplicado nesta pesquisa contribuiu para que o0s objetivos
propostos fossem atingidos. Pois, buscou ndo sO quantificar os acontecimentos
apontados no instrumento escolhido (roteiro de entrevista semiestruturado), como,
conhecer as subjetividades presentes no encontro entre a pesquisadora e os(as)

participantes da pesquisa.
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N&o possibilitaram, porém, um envolvimento maior no momento da
aplicacao do instrumento, assim como, respostas mais aprofundadas, visto que o
tempo que os(as) participantes dispuseram para responder o instrumento foi
muito curto devido a preocupacdo em serem chamados(as) para fazer a
inscricdo/marcacdo das provas. Além do mais, para muitos destes(as) jovens e
seus(suas) responsaveis, algumas perguntas pareciam repetidas, embora cada
uma visasse respostas diferentes, fato que, os confundiram em algum momento
da entrevista.

Diante dos resultados encontrados, certas implicacdes praticas podem ser
consideradas, sao elas: a falta de politicas publicas eficazes que atendam o
processo de escolarizacdo (educacdo basica) para criancas e adolescentes no
Pais, e que favorecam a permanéncia destes nas escolas.

O contexto escolar deve ser um espaco capaz de atender as
necessidades dos alunos(as), professores(as), gestores(as) e familiares; suas
peculiaridades e deficiéncias. A capacitacdo dos(as) profissionais € de grande
relevancia para que este atendimento seja oferecido a comunidade escolar em
sua territorialidade e condigbes socioecondmicas.

A educacdo de jovens e adultos pertence a uma grande realidade do
processo de escolarizagdo na sociedade contemporanea. Muitos destes
adolescentes e adultos ndo tiveram a oportunidade de estudar devido a situacao
de wvulnerabilidade em que se encontram com as suas familias, outros,
abandonaram os estudos, pois ndo acharam a escola atrativa. Uma outra parcela
nao tem perspectivas em relagdo a mudar de vida por meio dos estudos. Mas,
acima de tudo, no cotidiano das familias e jovens entrevistados(as), todos(as)
almejam que o(a) adolescente estude para mudar de vida, principalmente os
pertencentes as classes econémicas menos favorecidas.

E necessario promover o acesso de todos(as) a escola de qualidade que
permita que o(a) jovem tenha, desde cedo, a oportunidade de frequentar boa
escola e dar prioridade aos seus estudos.

Diante do que foi constatado no presente estudo, identificou-se a
necessidade de pesquisas futuras que aprofundem investigagcbes quantitativas
que propiciem o conhecimento panoramico sobre os exames de certificacdo no
territrio nacional e, por outro lado, fomente pesquisas qualitativas que

possibilitem o aprofundamento sobre a realidade da educacao de jovens e adultos.
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Além do mais, sdo necessarios investimentos e politicas publicas por parte
do governo, assim como a participagcéo da populacdo em geral, por longos anos, a
fim de possibilitar um processo de escolarizacdo de qualidade para os(as)
nossos(as) jovens.

Sendo assim, diante dos dados obtidos nesta pesquisa, identificou-se que
é relevante para um Pais como o0 nosso, oferecer educacdo de qualidade para
todos, sem distingdo socioecondmica, dando oportunidades iguais para

adolescentes, jovens e adultos no processo de escolarizacao.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) senhor (a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
intitulada: “Concepcdes e perspectivas futuras de adolescentes, que realizam exames supletivos, e
de suas respectivas familias, sobre a escolarizagéo, o trabalho e a familia”, que sera desenvolvida
pela pesquisadora Ariadne de Araljo Cruz, doutoranda do Programa de Pds-graduacao em
Familia na Sociedade Contemporanea, da Universidade Catdlica do Salvador, sob orientacdo da
Profa. Dra. Lucia Vaz de Campos Moreira.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as concepgdes e perspectivas futuras de adolescentes,
gue realizam os exames supletivos, e de suas respectivas familias, de contextos socioecondmicos
diversos, sobre a escolarizagdo, o trabalho e a familia. A participacédo do(a) senhor(a), no estudo,
consiste em responder questBes elaboradas pela pesquisadora na forma de entrevista, com
duracdo aproximada de 20 minutos, que sera gravada. O roteiro de entrevista inclui questdes
relacionadas as concepcdes e perspectivas de escolarizagao, trabalho e familia para a realizagao
dos exames supletivos.

Esta atividade ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, o(a) senhor(a) podera desistir de participar
e retirar seu consentimento, sem que haja qualquer penalizacdo ou prejuizo para o(a) senhor(a)
(Res. 466/12 CNS/MS).

Ao decidir participar deste estudo, esclareco que:

e Uma cépia deste documento ficara com o(a) senhor(a) e outra com a pesquisadora;

e Caso ndo se sinta a vontade com alguma questdo da entrevista, o(a) senhor(a) podera
deixar de respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo;

e Asinformacgdes fornecidas poderdo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos e a
sua identificacdo sera mantida sob sigilo, isto é, ndo havera chance de seu nome ser
identificado, assegurando-lhe completo anonimato;

e Devido ao carater confidencial, essas informacdes serdo utilizadas apenas para 0s
objetivos de estudo;

e Sua participacdo ndo implica em nenhum custo financeiro, mas caso o(a) senhor(a) tenha
alguma despesa relacionada a pesquisa, sera ressarcido(a);

e O estudo apresenta como beneficio propiciar reflexdo sobre suas concepgdes e
perspectivas a respeito da escolarizagdo, do trabalho e da familia relativos ao seu/sua
familiar adolescente;

e Ha o risco de desconforto em decorréncia de a entrevista ser gravada e abordar contetdos
intimos. Caso isso ocorra, a entrevista serd interrompida e serd dado apoio pela
pesquisadora.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunica¢cdo com a pesquisadora ou com o Comité
de Etica que aprovou o estudo, o(a) senhor(a) podera entrar em contato por meio do
endereco/celulares:

Ariadne de Araujo Cruz - doutoranda — celular: (71) 98851-7223.

Lucia Vaz de Campos Moreira — orientadora — celular: (71) 98875-7822.

Universidade Catodlica do Salvador - Programa de Pos-graduacdo em Familia na Sociedade
Contemporanea - Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagéo, Salvador-BA, CEP: 40.231-902.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR - Telefone:
(71) 3203-8913. E-mail: cep@ucsal.br

Eu, , aceito, voluntariamente, participar
deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento, desistir de colaborar
com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Autorizo, também, a gravacdo da
entrevista.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para menores

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa intitulada:
“Concepgodes e perspectivas futuras de adolescentes, que realizam exames supletivos, e de suas
respectivas familias, sobre a escolarizagdo, o trabalho e a familia”, que serd desenvolvida pela
pesquisadora Ariadne de Aradjo Cruz, doutoranda do Programa de Pdés-graduacdo em Familia na
Sociedade Contemporanea, da Universidade Catdlica do Salvador, sob orientacdo da Profa. Dra.
Lucia Vaz de Campos Moreira.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as concepcdes e perspectivas futuras de adolescentes,
que realizam os exames supletivos, e de suas respectivas familias, de contextos socioecondmicos
diversos, sobre a escolarizacdo, o trabalho e a familia. A participacdo do(a) senhor(a), no estudo,
consiste em responder questdes elaboradas pela pesquisadora na forma de entrevista, com
duracdo aproximada de 20 minutos, que sera gravada. O roteiro de entrevista inclui questdes
relacionadas as concepcdes e perspectivas de escolarizagao, trabalho e familia para a realizacdo
dos exames supletivos.

Esta atividade ndo € obrigatéria e, a qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar
seu consentimento, sem que haja qualquer penalizacdo ou prejuizo para vocé (Res. 466/12
CNS/MS).

Ao decidir participar deste estudo, esclareco que:

e Uma cépia deste documento ficara com vocé e outra com a pesquisadora;

e (Caso nao se sinta a vontade com alguma questdo da entrevista, vocé podera deixar de
respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo;

e As informacdes fornecidas poderdo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos e a
sua identificacdo sera mantida sob sigilo, isto é, ndo havera chance de seu nome ser
identificado, assegurando-lhe completo anonimato;

e Devido ao carater confidencial, essas informacdes serdo utilizadas apenas para o0s
objetivos de estudo;

e Sua participagdo nao implica em nenhum custo financeiro, mas caso vocé tenha alguma
despesa relacionada a pesquisa, sera ressarcido(a);

e O estudo apresenta como beneficio propiciar reflexdo sobre suas concepgbes e
perspectivas a respeito da sua escolarizacéo, do seu trabalho e da sua familia;

e Ha o risco de desconforto em decorréncia de a entrevista ser gravada e abordar contetidos
intimos. Caso isso ocorra, a entrevista sera interrompida e vocé receberd apoio da
pesquisadora.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagdo com a pesquisadora ou com o Comité
de Etica que aprovou o estudo, vocé podera entrar em contato por meio do enderego/celulares:
Ariadne de Araujo Cruz - doutoranda — celular: (71) 98851-7223.

Lucia Vaz de Campos Moreira — orientadora — celular: (71) 98875-7822.

Universidade Catodlica do Salvador - Programa de Pos-graduacdo em Familia na Sociedade
Contemporénea - Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagéo, Salvador-BA, CEP: 40.231-902.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR - Telefone:
(71) 3203-8913. E-mail: cep@ucsal.br

Eu, , aceito, voluntariamente, participar
deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento, desistir de colaborar
com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Autorizo, também, a gravagdo da
entrevista.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pais e/ou responséveis de

filhos menores

O(A) familiar adolescente do(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a),
de uma pesquisa intitulada: “Concepgbes e perspectivas futuras de adolescentes, que realizam
exames supletivos, e de suas respectivas familias, sobre a escolarizagéo, o trabalho e a familia”,
que sera desenvolvida pela pesquisadora Ariadne de Araudjo Cruz, doutoranda do Programa de
Pés-graduacao em Familia na Sociedade Contemporanea, da Universidade Catélica do Salvador,
sob orientacdo da Profa. Dra. Llcia Vaz de Campos Moreira.

Esta pesquisa tem por objetivo identificar as concepgbes e perspectivas futuras de adolescentes,
gue realizam os exames supletivos, e de suas respectivas familias, de contextos socioeconémicos
diversos, sobre a escolarizacdo, o trabalho e a familia. A participagdo do(a) adolescente, no
estudo, consiste em responder questdes elaboradas pela pesquisadora na forma de entrevista,
com duracgdo aproximada de 20 minutos, que sera gravada. O roteiro de entrevista inclui questdes
relacionadas as concepcdes e perspectivas de escolarizagao, trabalho e familia para a realizagao
dos exames supletivos.

Esta atividade ndo é obrigatéria e, a qualguer momento, o(a) adolescente podera desistir de
participar e retirar seu consentimento, sem que haja qualquer penaliza¢do ou prejuizo para ele/ela
(Res. 466/12 CNS/MS).

Ao decidir participar deste estudo, esclareco que:

e Uma cépia deste documento ficara com o(a) senhor(a) e outra com a pesquisadora;

e Caso ndo se sinta a vontade com alguma questdo da entrevista, o(a) adolescente podera
deixar de respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo;

e Asinformagfes fornecidas poderdo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos e a
identificacdo do(a) adolescente sera mantida sob sigilo, isto €, ndo havera chance de o
nome dele(a) ser identificado, assegurando-lhe completo anonimato;

e Devido ao carater confidencial, essas informagbes serdo utilizadas apenas para os
objetivos de estudo;

e A participagdo do(a) adolescente ndo implica em nenhum custo financeiro, mas caso
ele/ela tenha alguma despesa relacionada a pesquisa, sera ressarcido(a);

e O estudo apresenta como beneficio propiciar reflexdo, ao seu/sua familiar adolescente,
sobre as concepcdes e perspectivas a respeito da escolarizagéo, do trabalho e da familia;

e Ha o risco de desconforto em decorréncia de a entrevista ser gravada e abordar contetidos
intimos. Caso isso ocorra, a entrevista sera interrompida e serd dado apoio pela
pesquisadora.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunica¢cdo com a pesquisadora ou com o Comité
de Etica que aprovou o estudo, o(a) senhor(a) podera entrar em contato por meio do
endereco/celulares:

Ariadne de Araujo Cruz - doutoranda — celular: (71) 98851-7223.

Lucia Vaz de Campos Moreira — orientadora — celular: (71) 98875-7822.

Universidade Catodlica do Salvador - Programa de Pos-graduacdo em Familia na Sociedade
Contemporanea - Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagéo, Salvador-BA, CEP: 40.231-902.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR - Telefone:
(71) 3203-8913. E-mail: cep@ucsal.br

Eu, , autorizo, voluntariamente, que
o(a) meu/minha familiar adolescente participe deste estudo, estando ciente de que ele(a) estara
livre para, a qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo. Autorizo, também, a gravacdo da entrevista.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE D

Roteiro de Entrevista para adolescente

ROTEIRD DE ENTREVIITA

COMCEPCOES EPERIPECTIVAS JDEFRE EICOLARZACED. TRAEALHO E FaMilla Para
ADHEJCENTES GUE FREALIZAM OF EXANES JUPLETIAOS.

Data: Inkada: A
Erfreyistadom: Adadne 4= Amdlln Cor

[ DADOS DE INERTIRCACAD

1. Mdads:
R

L Yesxa
R

6 Coom qusm reckde
R

&  Ecsolaridads dajc] Drecoaic] SONm Quesm nechos
R

7. Fands Famillar:
R

H ADDLE 3CEMCIA E E3DLHAY DE CURYDY E DE PROAIIGE:

£ Em cus opiniba, a qus & adolscodnola?
R

. O qus bm cido agraddvel para wood necl Bace de adolecodnola?
R

100 que Bm ekdo decagradivel para vood necly face de adolrcodbnola?
R

911. Vool 4 sceolhsy o surca qus prefends furer apic a rsalizagda doce Exasmecs Juplsthvoc?
R

12 Caco pociitva, «oma fol 0 prosscea O scoolha dacls curco? (Por Qus soolhal, O QU OU QUMM
Influsnedou na cus &cenlhaT)

R

3. Vool M sccolheu & proficcla qus prefends sxsrosr?
R

4. Caco pociiva, somo fol 0 prosscco oF scoolha dscca proficcda? For que scoolhsu Ou qusm
Influsnedou na cus & cenlhaT)
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(=]

W COMCEPGOES E PERSPECTIVAS 3DEFE E 30OLARIEACED

16, O que cignifica scools para wood?
R

12, Em cus opiniia, qusl & importinels do 3] adolscesms sciar mabiculada numa scools?
R

17.For que proourou prios: Examesc Juplsiroc para o fa] adcdobs o7
R

15 Gual & 0 malkor nived O #eceolarkdads ques wood almela que o ja] adolr e aloancs? JusBfiqus
R
] CORCEPCDES E PERIPECTIVAS 3DERE O TRAEALHD

18,0 que & frabalho para vood?
R

. Guale 30 ac FuaE sxpsciitrac cobre o frabatho'carrsira do ] adokreosme, peneanda deeds O
FHU INgrece0 o marcata oF rabalha al a apocsmbadoris dele far?
R

V] Concspodre & parcprciivac cobre umills

. O qus & fumilla para woosk?
R

=2 Gusm far park da cus familla?
R

=3 Gualc ¢33 &6 fusc paropecivac frhrac:

a]l C:om relagda & cus Sl
R’

b] Com radsgda & prafencia do fa] adolscosms formar & cus proprls fumills Arhrsmers
R

T4 Paor im, goclarls o sorecosmar algo cobres O QU SONTESNCRITHIE T
R




APENDICE E

Roteiro de Entrevista com o familiar

FOTEIRD DE ENTREVISTA

COMCEFCIE 1 EPERIFECTIVAS 30ERE ESCOLARIEFACED, TRAEALHO E Famills Pars,
FAMILLARE 3 OF AD0LE 3ACENTE S GUE REALIFAM O3 EXAME$ JUPLETIVGS.

Datac Anksda: FAm:
Erfesstadorm: Arisone O Arsillo CGruz

N BAC03 DE IDENTIRCACED

1. kdads
3

I Sama:
R

¥+ Ecoolarkdada:
R

4. Eabmo &m gues reclde:
R

&, Orau o parsmecsn om O fa] adobecose:
R

& Com guam reckds:
R

T. Fsnda Famillar:
R

W ADLE 3CENCIA EE3COLHA Y DE CUR30S E DE PROAIIOES

£ Em cus opinila, o qus & sdokscodnels?
R

8. O que m cido agradivel pars wood neclas fucs de adolscodnols?
R

4100 O qus fm cido decagradivel pars wood nech fucs ds adolrcodnola’y
R

11.0 ja] adolscosms 4 sceolhdu O ourcd OQuF praEnds farer apac 3 reallragda doc Examac
Supkrvoc?

R

12 Caco pociitvo, @oma fol 0 prosfcia dF scoolhs dfcl surco? JPor Qus aoolhay, O QUS OU QUEM
influsncdou na cua seeolhaT

R

130 da] adolscosme J ¢coolheu & proficeda ques pradends sxsrcsr?
R

414. Caco pociva, soma fol 0 prosscco Of scoolhs decca proficcda? Por qus sceolhsu OU qusm
Influsnclou na cus FeeolhaT
R

169



(=]

W] COMCEPGOES EPERIPECTIVAS 3OEFRE E3CDLARIFAGAD

16, O que cignifica scsols para voodd
R

1. Em cus opiniia, qual & importinels da ) sdolscesms b madrisulado numa scools?
R

17.Por qus procuroyu paioc Exasmec Jupisiivoc pars O fa] acobycosmis?
R

15 Gl & o makor nived oy scoolarkdads que vool almada que s adolscosme alcancss? Juctifiqus
R

I COMCEPGOE 2 E PERAPECTIVAY 30ERE O TRAEALHO

18, 0 que & frabhalha para vood?
R

0. Ghalc ¢la ac cusc srxpschivac cobre o frabalho'sarrsirs do fa] sdolscosms, pancanda decds a
U Ingrecca na mercada de frabalha 2 a apocsmbdoris dads jaj?
R

W] Concappdse & prrepeotivac cobre fumills

. O qus & tamilly pars vood?
R

P Gusm far parks ds cus fumilly?
R

F1. Gualc 30 a6 cuse prropeciivac frlurac:

a] Com redapdao & cus Eumillls;
R

bl Com relecda & prancla do fa] adolreosmes formar & cus proprla fumills fobrameais.
R

4. Por im, gochurls ds sorscosmiar alga cobrs O QUS SOITESTCLMOET
R
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ANEXO A
Convite a Direcao da Escola

§ie
- UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
iy Superintendéncia de Pesquisa e Fds-Graduacio
145l Programa de Pda-Graduscas eém Familia na Scciedade
Contemporines

Sahlades, 09 de abril de 2019

& Professora
Rosenilda Mesqguila de Santana
Diretora do Cokgio Estadual da Bahia - CENTRAL

Ao cumprmmentd-la, salicilamos que a pesquise de doutorado intilulada
‘Conceppies e perspactivas futuras de adolescenies, que malizem exames
supletivos, & de suas respeclivas familias, sobre a escolarizacao, o trabalho e a
familia® seja realizada na unidade escalar em gque & gestora, pela minha
orientanda de dewlorado Ariadne de Aradjo Cruz.

O estudo tem por obyelive idenfificar as concepoies e perspeclivas
futuras de adoksscentes, gue realizam exames supkdlivos, @ de suaa
respactivas  femlliaz, de contemos sociopcondmicos diversos, sobre a
escolarizagdio. o frabalho e a familia. Para fanta, serdc antrenistados 120
paricipantes: {a) 30 adolescentes de dasse média que estio fazends examas
supletivos nesie colegio; (B) um familar de cada um desies adolescentes e
classe media; () 30 adolescentes de classe popular que @130 Fazendo
exames supletives, (b) um familiar de cada um destes adolescentes de classe
popular. A coleta de dados serd realizads o ano letive de 2019, Todos os
procedimentos &icos previstos na Resolucho 4868/2012 serdo respeitados, Os
dados oblidos serdo apresentados em eventos cientificos 8 publicedos em
artigos de parddicos au bvios, mas sempre serd mantido o sigile com relagio
808 dados de identificagéo dos participantes. Uma chpia da tese serd entregue
an Colkégio Estadual da Bahia - CENTRAL, para que fenha acesso aos
resulfades obdidos.

Atencinsamele,

o Do Niadra do. Mo Cuiz”

Dra. Lucia de Campos Maoreira Ariadne de Asajo Cruz
Crmaniedors e coordenadora da Doutorarda
Pragrama de Pds-graduacao em

Familia na Sotiedada Coremparénes

(LCSal)
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ANEXO B

Autorizagéo da Escola

N

SECRETARIA DE EDUCACAD

N
{_‘
.

NTE-28  COD. 0345
COLEGIO ESTADUAL DA BAHLA

Praga Cameira Ribeirp, 5'n = Salvador - Bahia
Criado pela Lei n9 33 de 94371836 = Instalado em 79,1837

Sabvador, 15 de abwil de 2019,

A Coordernacio do Programa de Pos-graduagdo em Familia na Sociedads
ContemparneaJCSAL

Ao Comité de Etica em Pesquiza da BCSAL

Autcrizo que a pesquisa de dowlorada intitulada "Concepries & perspeclivas
futuras de adolescentes, gque realizam exames Suplethvos, & de suas
respectivas familias, sobre a escofanzacBo, o frabalho e a familia® e
desamvolvida pela doutorande Arisdne de Araljo Cruz, sob crientagéo da Prof
Or? Licia Vaz de Campos Morgira, do Erugama de Pus-graduagdic em Famila
na Socedade Contemporanea/UCSAL, seja realizada no Coldgis Estadual da
Bahia — CEMTRAL , neste ana de 2019,

Atencicsameants,

l"'sl'“'{"_r?"l-'[ WL
Resendda Mesquita de Santana

HFE 25 10 3520mia
. i3 Mescuna o Samdang
Coiegiv Estagual da Banig
Chraatora
POl TR DO 150THE

Diretora



ANEXO C

APROVACAO DA PESQUISA EM COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ) Plabaforme
SALVADOR - UCSAL o.rl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONCEPCOES E PERSPECTIVAS FUTURAS DE ADOLESCENTES, QUE
REALIZAM EXAMES SUPLETIVOS, E DE SUAS RESPECTIVAS FAMILIAS SOBRE A
ESCOLARIZACAO, O TRABALHO E A FAMILIA

Pesquisador: Ariadne de Araujo Cruz

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 12729219.7.0000.5628

Instituicdo Proponente: Universidade Catélica do Salvador
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.327.534

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de pesquisa que pretende realizar um estudo acerca das percepgdes e perspectivas de
adolescentes que se submetem a exames supletivos, assim como seus respectivos familiares, em relagéo a
escolarizagao, ao trabalho e a familia. Para tanto, almeja realizar estudo de natureza exploratéria, mediante
entrevistas com: a) 60 (sessenta) adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 17 (dezessete) anos, e que
tenham se candidatado a realizagdo de exames supletivos em determinada CPA (Comissao Permanente de
Avaliagao) de determinada instituigdo educacional de Salvador-BA; b) 60 (sessenta) familiares destes
adolescentes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario: "Identificar as concepgdes e perspectivas futuras de adolescentes, que realizam exames
supletivos, e de suas respectivas familias, de contextos socioecondmicos diversos, sobre a escolarizacgao, o
trabalho e a familia."

Objetivos secundarios: "(1) Caracterizar as familias, de contextos socioecondmicos diversos, que procuram
os exames supletivos para adolescentes; (2) Investigar as concepgdes sobre adolescéncia e conhecer como
ocorre, para os(as) adolescentes e suas familias, o processo de escolha de cursos e de profissdes; (3)
Conhecer as concepgdes e as perspectivas sobre a escolarizagdo dos(as) adolescentes; (4) Identificar as
concepgdes e expectativas sobre o trabalho/carreira profissional dos(as) adolescentes; (5) Investigar as
concepgoes e perspectivas
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sobre a vida familiar dos(as) adolescentes."

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

O projeto aponta como risco o desconforto, do participante da pesquisa, em ser gravada a entrevista, evento
que, uma vez concretizado, proporcionara a interrupgao imediata da entrevista.

No que se refere aos beneficios oriundos da pesquisa, o projeto alude a possibilidade de contribui¢do para o
estabelecimento de politicas publicas sobre a escolarizagao de jovens e sua insergdo no ambiente de
trabalho e familiar na contemporaneidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O projeto se debruca sobre tema socialmente relevante, e seu desenvolvimento conferira beneficios

evidentes, tendo em vista se traduzir em contribui¢do cientifica para a discussdo do assunto por ele tratado.

Os riscos apresentados s&o toleraveis, uma vez que o roteiro de entrevista ndo apresenta intervengdes
potencialmente lesivas a integridade psiquica dos participantes de pesquisa. De igual maneira, é satisfatorio
0 mecanismo de preservagao dos participantes de pesquisa oferecido pelo pesquisador.

Desta maneira, conclui-se que a pesquisa de que ora se cuida estd em conformidade com os parametros
éticos estabelecidos pela regulamentagéo vigente no pais.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Foram apresentados os seguintes documentos:

1. Folha de rosto;

2. Cronograma;

3. Orgamento;

4. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE);

5. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);

6. Oficio da instituicdo que acolhera o desenvolvimento da pesquisa;
7. Roteiro de entrevista.

Todos os documentos apresentados se afiguram em conformidade com os parametros éticos estabelecidos
pela regulamentagado vigente no pais.

Recomendagodes:
Sem recomendacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Projeto aprovado.
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Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em reuni&o do colegiado, ocorrida em 15/05/2019, fica deliberado que o projeto esta aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1342026.pdf 19:41:06
Folha de Rosto folha_de_rosto_assinada.pdf 26/04/2019 |Ariadne de Aratjo Aceito
19:40:37 _|Cruz

Qutros OFICIOPARAESCOLA.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Aratjo Aceito
11:03:31__|Cruz

TCLE/ Termos de | TCLEpais.docx 24/04/2019 |Ariadne de Araujo Aceito

Assentimento / 10:58:56 |Cruz

Justificativa de

Auséncia

Outros Roteiro.docx 24/04/2019 |[Ariadne de Araudjo Aceito
10:57:19 |Cruz

QOutros Roteiro_de_Entrevista_para_o_adolesce| 24/04/2019 |Ariadne de Araljo Aceito

nte.docx 10:55:47 | Cruz

TCLE/Termos de | TALEadolescentes.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Aratjo Aceito

Assentimento / 10:51:48 |Cruz

Justificativa de

Auséncia

Orcamento ORCAMWENTO.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Aratjo Aceito
10:51:08 | Cruz

Cronograma Cronograma.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Aradjo Aceito
10:49:12 |Cruz

Declaragao de Carta.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Aratjo Aceito

Instituicdo e 10:47:29 |Cruz

L Infraestrutura

Projeto Detalhado / | PROJETO.pdf 24/04/2019 |Ariadne de Araujo Aceito

Brochura 10:47:20 |Cruz

Investigador

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: PROFESSOR PINTO DE AGUIAR - 2583

Bairro: PITUACU
UF: BA
Telefone:

Municipio:
(71)3203-8913

CEP: 41.740-090
SALVADOR
Fax: (71)3203-8975

E-mail: cep@ucsal.br

Pagina 03 do 04



176

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ) Plabaforme
SALVADOR - UCSAL cu-l

Continuagao do Parecer: 3.327.534

~SALVADOR, 15 de Maio de 2019
;ézm r Do i

Assinado por:
ANDERSON ABBEHUSEN FREIRE DE CARVALHO
(Coordenador(a))
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