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CURRICULO HIPERTEXTUAL, VIRTUAL E VIRTUALIZACAO:
DESMISTIFICACAO DE CONCEITOS

Mircia de Freitas Cordeiro’

Resumo: Este artigo, que é parte integrante da pesquisa de mestrado em andamento, tem como objetivo
apresentar uma breve reflexdo acerca da virtualizacdo do curriculo hipertextual, a partir da
compreensdo conceitual destas duas categorias, tomando como base o texto “O que é a virtualizacdo?”,
de Pierre Lévy, e o que resguarda a proposta hipertextual curricular, no que diz respeito ao movimento
interno responsdvel pelo estimulo e outras dindmicas para a educagdo. Inicialmente, uma nogdo dos
principios que norteiam este curriculo serd exposta e algumas de suas singulares caracteristicas,
culminando em uma conceitualizacdo. Em seguida, a compreensdo acerca do conceito de virtual e o de
virtualizacdo e, finalmente, o fulcro desta proposta: a reflexdo sobre a virtualizacdo do curriculo
hipertextual.
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INTRODUCAO

Para se esclarecer o entendimento acerca de curriculo hipertextual, deve-se ater a nocao
de hipertexto, considerando que este ndo estd associado apenas a comunicagdo, mas a muitos
processos, inclusive sociais, porque se relaciona a sentidos e significacdes em relacdo a
realidade. O termo surgiu na época do inicio dos anos setenta e sua idéia em meados do século
passado, como uma outra possibilidade para o pensar’. Sua funcionalidade era ser um tipo de
programa que possibilitasse organizar dados, adquirir informagdo e viabilizar a comunicagao.
Seis principios sdo atribuidos ao hipertexto, segundo Pierre Lévy:

1.Principio de metamorfose; 2. Principio de heterogeneidade; 3. Principio de
multiplicidade e de encaixe das escalas [...]; 4. Principio de exterioridade; 5.
Principio de topologia: nos hipertextos; 6. Principio de mobilidade dos centros
(LEVY, 1993, p. 25-26).

Estes principios, na reflexdo aqui proposta, sdo entendidos como abertura permanente a
criatividade e respeito as decisdes (Principio de metamorfose), como pluralidade marcante
(Principio de heterogeneidade), como grandes possibilidades de acordo com os diversos
contextos e imprevistos (Principio de multiplicidade e de encaixe das escalas), como
conhecimento que s6 tem sentido se for compartilhado (Principio de exterioridade), como
valorizacdo a todo tipo de conhecimento e de saber (Principio de topologia) e impossibilidade de
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ZLEVY, 1998, p. 15-25.

’A idéia de hipertexto foi enunciada pela primeira vez por Vannevar Bush em 1945, em um célebre artigo intitulado
“As We May Think”. [...] No inicio dos anos sessenta, os primeiros sistemas militares de teleinformdtica acabavam
de ser instalados, e os computadores ainda ndo evocavam os bancos de dados e muito menos o processamento de
textos. Foi, contudo, nesta época que Theodore Nelson inventou o termo hipertexto (LEVY, 1993, p. 28-29).
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sujeito centralizador de saber e produtor de conhecimento e descobertas (Principio de
mobilidade dos centros).

Além destas caracteristicas que os principios apontam, os hipertextos possibilitam uma
cooperacdo constante de pensamentos, de reflexdes, de idéias, pois estar em estado
“hipertextual” € nunca se imaginar possuidor de acontecimentos, apenas participantes. O
cotidiano como acontecimento € para ser vivido hipertextualmente, pois € compartilhar
conversas, historias, alegrias, contextos, mudando as opinides, deslocando os focos, numa rede
infinita de seres humanos conectados pela vontade de viver e serem compreendidos.

ENTRE AS SINGULARIDADES, ALGUMAS CARACTERISTICAS DO CURRICULO
HIPERTEXTUAL

A Diferenca como Fundante

O curriculo hipertextual tem a diferenca como fundante, porque qualquer modelo
curricular que possua a identidade como principio estruturador, propicia exatamente a
desigualdade nas sociedades excludentes, pois trazem sempre uma identidade que tentard se
impor as outras. Entretanto, se a diferenca for reconhecida como o alicerce, é possivel haver a
convivéncia entre as muitas subjetividades, entre os muitos contextos, entre os multiplos desejos,
visto que, como sabiamente afirmou Serpa (2004, p. 166), “originariamente somos iguais na
diferenca em poténcia”. No principio de identidade, a criatividade, originaria da subjetividade
humana, torna-se infecunda. Entretanto, a diferenca nao pode ser pautada numa compreensao
pré-estabelecida por qualquer consenso, mas respeitada no sentido que recorre Pardo:

Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como eu sou”
ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do
outro)”, mas deixar que o outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja esse
outro que nio pode ser eu, que eu nao posso ser, que ndo seja diferente, deixar
ser uma diferenca que nao seja, em absoluto, diferenca entre duas identidades,
mas diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que ndo € outra
“relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”’, mas que ¢ absolutamente
diferente, sem relagcdo alguma com a identidade ou com a mesmidade (PARDO,
1996 apud SILVA, 2005, p. 100-101).

Respeitar o diferente enquanto diferente. Isto supde a incompletude do sujeito, para quem
o outro ndo ¢ referéncia e ndo se constitui referéncia para o outro. Pois, desse modo, a poténcia
individual fica abrigada na criatividade e imprevisibilidade da vida e na singularidade do “‘ser-
sujeito”.

O Conhecimento e a Instancia do Saber

O contexto contemporaneo que o curriculo hipertextual se insere, aponta o surgimento de
novos valores, de uma nova razdo, que se contrapdem a racionalidade moderna. Portanto, este
curriculo € inoperante dentro de uma estrutura educacional linear. Ao contrério, ele reflete sobre
uma nova pedagogia, descentrada do professor, como também do aluno. Todos sdo sujeitos
implicados numa rede de participagdo coletiva por esséncia, que implica uma abertura as
estruturas educacionais conservadoras, muito presentes ainda na sociedade brasileira. Assim
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sendo, pensar o conhecimento nestes termos passa por distinguir que o paradigma da ciéncia
moderna se distancia enquanto um alicerce. Nas circunstancias que o hipertextual cria, ndo se
pode conceber o conhecimento como compreensdes sobre o mundo de forma quantitativa,
obediente da logica cientifica, cuja natureza € a razdo e a busca da verdade para dar conta
absoluta dos fendmenos no mundo. Se assim o fosse, homem e mundo (realidade) seriam coisas
separadas, que caminham em direcao quase opostas.

O conhecimento, aqui apresentado, trata homem (sujeito do conhecimento) e realidade
(objeto do conhecimento) como elementos em construc¢do e descoberta, estreitamente ligados. A
realidade € a dimensdo do pensar e do viver humanos, com sua complexidade, multiplas leituras
e olhares, onde os homens sao iguais por serem essencialmente diferentes. Nessas circunstancias,
o conhecimento se da contextualmente, de acordo com as multiplas relacbes homem-mundo,
cujas regras sdo estabelecidas a partir da infinitude da prépria singularidade humana, portanto,
dos muitos caminhos por onde os homens podem revelar-se.

Desse modo, € mais coerente falar em conhecimentos, palavra pluralizada, porque sao
relacionados a pluralidade, a abertura, a elasticidade, a linguagem e, sobretudo, a
imprevisibilidade da vida, que é muito do que se insere nos ambientes sociais. E exatamente este
vinculo com o social, que revela um outro sentido de objetividade: € tencionar, dialogar e
estabelecer convivéncia entre as vdrias solugdes encontradas no cotidiano. Um espago de
aprendizagem, nesses moldes, tem o conhecimento construido a partir das muitas culturas
existentes, favorecendo ambientes culturais mais ricos, porque mais diversos. Lima Jr., com
concisdo, exprime a no¢do de conhecimento aqui discutida:

O conhecimento humano, cientifico ou nao cientifico, pensa, reflete, representa,
descreve, narra, traduz a realidade participando da prépria realidade e ndo como
estando fora dela. Portanto, pensa, a0 mesmo tempo, a si mesmo nas mesmas
dindmicas de gestacdo/génese/criagdo/organizacdo da realidade, que sdo,
conforme o que ja se conseguiu perceber, abertas, plurais, interativas,
relacionais... (LIMA JR., 2003, p. 65).

Um processo educativo, que pensa hipertextualmente o curriculo e que produz
conhecimento, como aqui é abordado, considera a cultura do cotidiano, formadora da
diversidade, como um elemento de férum intimo, impossibilitando a desvalorizacdo do
conhecimento local e valorizagdo da cultura hegemonica, que € fortalecida pela ciéncia e razao
instrumental. Os espacos de processos de ensino-aprendizagem podem ser, nesta situacgdo,
ambientes onde o saber tenha o seu acolhimento e a pedagogia ndo seja de cunho manipulativo.
Saber entendido como Lyotard o define:

Mas pelo termo saber ndao se entende apenas, € claro, um conjunto de
enunciados denotativo; a ele misturam-se as idéias de saber-fazer, de saber-
viver, de saber-escutar, etc. Trata-se entdo de uma competéncia que excede a
determinagdo e a aplicagdo do critério tnico de verdade, e que se estende as
determinagdes e aplicacdes dos critérios de eficiéncia (qualidade técnica), de
justica e/ou de felicidade (sabedoria ética), de beleza sonora, cromética
(sensibilidade auditiva, visual), etc. Assim compreendido, o saber € aquilo que
torna alguém capaz de proferir “bons” enunciados prescritivos, avaliativos...
Nao consiste numa competéncia que abranja determinada espécie de
enunciados, por exemplo, os cognitivos, a exclusdo de outros. Ao contrario,
permite boas performances a respeito de vdrios objetos de discursos: a se
conhecer, decidir, avaliar, transformar... Dai resulta uma de suas principais
caracteristicas: coincide com uma “formac¢do” considerdvel de competéncias, é
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a forma tnica encarnada em um sujeito constituido pelas diversas espécies de
competéncia que o compdem (LYOTARD, 2006, p. 36).

Dessa forma, o saber € relativo aos saberes atribuidos pelos sujeitos, num certo grau de
autorizacdo e de autonomia, implicando ai, a operagdo subjetiva singular do sujeito que o
constitui enquanto tal, de modo sene qua nom.

Em Busca de um Conceito

Na formulacdo de um conceito ou idéia sobre o curriculo hipertextual, deve-se rever as
nogdes que se tem de professor e aluno. Estes ndo devem ser vistos como objetos das gestoes
curriculares. Eles s@o sujeitos que interagem, dialogam, se descobrem errando e acertando, numa
parceria criativa. Sao assim, mediadores do curriculo, porque o instituem mediatamente, isto €,
processualmente, de forma criativa, contextual, singular, relativa, etc., abrindo um campo
democratico de possibilidades. Sendo assim, este curriculo deve estar em sintonia com o cenario
educacional, indissocidvel, portanto, do desenvolvimento das TIC, ji4 que o uso dessas
tecnologias na educagdo, possibilita o reconhecimento das multiplas formas em que os
individuos envolvidos vao dar sentido aos novos desafios, através da relacdo de transformacao
que a técnica propicia.

Nesse sentido, o curriculo € passivel de mudanca de acordo com as contingéncias desses
espacos citados, ou seja, sua permanéncia seria exatamente estar afinado com as necessidades
dos sujeitos e contextos envolvidos. A interatividade é central, pois sdo os individuos de forma
individual ou coletiva que respondem pela instituicao ou nao deste curriculo. Ele é aberto, tanto
do ponto de vista do seu planejamento, como da sua configuracdo, com objetivos claros, mas nao
fixos. Sao conceituaveis, narraveis, descritiveis, ‘“falaveis”. Mas ndo definitivamente e
absolutamente, mas relativa e transitoriamente, a partir da autonomia do(s) sujeito(s), sendo,
portanto, uma proposta de atividade humana proposicional. Irrefutavelmente inacabado, estando
em constante (re)negociacdo, como processo histérico-social que €, implica atividade
comunicante no sentido de compartilhamento, enfrentamento, tensdes entre interpretacdes e
compreensdes em relacdo ao viver. Na perseguicdo de uma defini¢do, recorre-se a Lima Jr. que
diz:

[...] o hipertextual € uma metdfora para o cardter complexo da vida, para as
interagdes e relagdes na gé€nese histdrica da vida, do universo, do real, portanto,
para o modo de ser e de pensar humanos. [...] hipertextualmente, falar do
curriculo, implica em falar e possibilitar, inclusive a partir da vivéncia dos
aparatos tecnolégicos da comunicacdo e informacgdo, diferentes percursos,
diferentes relagdes e interacdes, por diferentes “paisagens epistemoldgicas e
cognitivas”. Implica em se situar e, pelo caréter interativo desse localizar-se,
criar numa rede de diferentes curriculos, cada um também com sua rede interna
(LIMA JR., 2003, p. 138-139).

Diante do exposto, a reflexao acerca deste modo curricular refere-se a um pensamento
que caminha na trilha da educacdo que promova a constru¢do do conhecimento implicada na
vida vivida e vivente, como algo instituinte, portanto, impossivel de ser linear. Sendo assim, as
TIC podem ser o suporte para que esta vivéncia curricular se difunda, por estarem cada vez mais
presentes nos ambientes de aprendizagem e implicadas na vida social como um todo. O curriculo
hipertextual permitird infinitas ressignificacdes, indo além dos didlogos, dos discursos,



UCSAL

UNIVERSIDADE
CATOLICA DO

S3wnete e Desenveluiments Sustentavel SALVADOR.

cientificos ou ndo, para que a Unica identidade que se venha a carregar, seja nossa humanidade,
resgatada e protegida, ou seja, a singularidade da diferenca.

O Conceito de Virtual e de Virtualizacao

Ao se falar do virtual, uma necessidade recorrente € o esclarecimento sobre um falso
antagonismo em relagdo ao termo real. Este dltimo significa “relativo ao que € concreto, que
existe realmente, verdadeiro”.* Entretanto, virtual ndo significa abstrato, aparente ou falso.
Desde a etimologia desta palavra5 fica claro ao que o virtual se propde: um devir da prépria
realidade, no sentido heraclitiano da palavra, ou seja, ““[...] transformagdo incessante das coisas
que passam e dos seres que morrem, porque o devir € feito da perpétua metamorfose das
substancias que se corrompem e se transformam [...]” (BRUN, 1991, p. 45).

Dessa forma, se hd algum carater de oposicdo para o virtual, este encontra-se dirigido a
tudo que ndo conceba o movimento. Mas, isto ainda nao é suficiente para uma conceitualizacao
do virtual. Quando Lévy (1998, p.11), descreve, exemplificando, a “presenca” do virtual,
dizendo que “A 4rvore estd virtualmente presente na semente”, ele aponta para um conceito.
Lembrando que os conceitos, do ponto de vista filoséfico, ndo sdo estdticos, portanto,
acolhedores do sentido de virtual, temos este termo aqui compreendido como ato de criagao
transformativa, dindmico e imprevisto, pois a raiz ndo sabe como a “drvore serd” ou se seus
frutos vao ser bons, pecos, ou podres! Sabe apenas que a arvore proverd na dindmica da vida que
guarda nascimento e morte. Nas palavras de Lévy :

[...] o virtual, rigorosamente definido, tem somente uma pequena afinidade com
o falso, o ilusério ou o imagindrio. Trata-se, ao contrdrio, de um modo de ser
fecundo e poderoso, que pde em jogo processo de criagdo, abre futuros, perfura
pocos de sentido sob a platitude da presenca fisica imediata (LEVY, 1998, p.
12).

Entdo trata-se de um modo de ser, ou, noutras palavras, de um estado do ser (das coisas,
das pessoas, melhor, dos sujeitos) que difere de outro estado concreto (fisico), ambos integrantes
da mesma realidade.

Pensar a virtualizacdo, a partir do entendimento de virtual, € j& compreender que ndo é
uma oposi¢do a realidade, mas o proprio dinamismo que a realidade traz na sua transformacao
incessante. Em outras palavras, seria o estado de ‘tensdo’ constante que a vida abriga. Em
sentido filoséfico heraclitiano e estéico’, tensdo significa uma harmonia advinda da diferenca.
Dessa forma, a virtualizagdo € a relacdo entre a prépria existéncia e as suas interrogativas,
obstaculos, contratempos, dificuldades, desafios para a solu¢cdo de algo, sem ser, no entanto,
solucdo em si, mas tensdo entre os diferentes estados da existéncia. Nesse sentido, a identidade
que a virtualidade conserva é de uma diferenca em poténcia, pois ndo hd uma solucao identitéria,
mas ela € o estado de tensdo constante em direcdo a solu¢do. Nas palavras de Lévy:

* Real. In: DICIONARIO HOUAISS. Disponivel em CD-ROM.

> “A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua vez de virtus, forca poténcia. Na filosofia
escoldstica, € virtual o que existe em poténcia e ndo em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter passado no
entanto & concretizago efetiva ou formal” (LEVY, 1998, p. 11).

® «[...] esse conceito constitufa a grande descoberta de Heraclito; este dissera: “Os homens nio sabem como aquilo
que é discordante estd em acordo consigo: harmonias de Tensdo opostas, como as do arco e da lira” (Fr. 51, DIELS).
Nesse sentido, os estdicos também falaram da Tensdo que matem o universo coeso [...]” ( ABBAGNANO, 2000, p.
948).
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A virtualizacdo ndo € uma desrealizacdo (a transformacdo de uma realidade
num conjunto de possiveis), mas uma mutacdo de identidade, um deslocamento
do centro de gravidade ontoldgico do objeto considerado: em vez de se definir
principalmente por sua atualidade (uma “solu¢do”), a entidade passa a encontrar
sua consisténcia essencial num campo problemadtico. Virtualizar uma entidade
qualquer consiste em descobrir uma questdo geral a qual ela se relaciona, em
fazer mutar a entidade em direcdo a essa interrogacdo e em redefinir a
atualidade de partida como resposta a uma questdo particular (LEVY, 1998, p.
18).

Portanto, trata-se da instancia do ser e de seus modos/estados de existéncia e de
manifestacdo. Na tentativa de tornar mais claro o que seja a virtualizagdo - o seu acontecimento,
uma ilustragdo desse processo seria: em uma sala de aula, para o desenvolvimento de alguma
disciplina, ainda que os propdsitos de sua existéncia estejam previamente definidos, como
também, os motivos que levaram os sujeitos - professore(s) e alunos - a participarem dela, aquilo
que ocorrerd em cada um estd além dos conteudos, das avaliagdes e das notas, ou seja, do
atualizado. Os desdobramentos que cada sujeito vivenciard serd unico, singular, fugindo a
mesmidade dos acontecimentos. O que se institui é uma fluidez que vai além da disciplina
instituida e das condi¢des manifestas. Os sujeitos sao iguais enquanto participantes, mas nao sao
os mesmos depois dessa experiéncia e, assim, a virtualizagdo encontra-se enraizada na diferencga,
na indeterminacao, na liberdade e na ressignificacdo que cada um constroi.

A GUISA DE CONCLUSAO: A VIRTUALIZACAO DO CURRICULO
HIPERTEXTUAL

A possibilidade de se pensar numa virtualiza¢do do curriculo hipertextual se deu por trés
vias: a primeira, a compreensdo aqui explicada sobre um dos principios do curriculo hipertextual
- o principio de metamorfose; a segunda, a diferenca como fundante e a dltima, o ‘saber’, como
aqui foi apresentado. A via inicial, o principio de metamorfose, fala de ‘abertura permanente a
criatividade e respeito as decisdes”. Por outro lado, o conceito de virtual fala de ‘ato de criagdo
transformativa, dindmico e imprevisto’, o que menciona a virtualidade deste curriculo. A
criatividade é base para o virtual e caracteriza o hipertextual. Assim também, no “respeito as
decisdes” tém-se a convivéncia na dindmica e nos imprevistos. A prépria criagdo, no seu
significado especifico filoséfico, € caracterizada por:

[...] 1° pela auséncia de necessidade de efeito em relacdo a causa que o produz;
2° pela auséncia de realidade pressuposta no efeito criado, além da realidade da
causa criadora (e nesse sentido diz-se que a C. é “do nada”); 3° pelo menor
valor do efeito em relacdo a causa; e, eventualmente 4° pela possibilidade de
que um dos termos da relagdo, ou ambos estejam fora do tempo [...]
(ABBAGNANO, 2000, p. 220).

Assim, a prépria criagdo, que vem da criatividade, ja nao € apenas hipertextual, mas
também virtual, pois tem na sua génese um “modo de ser fecundo e poderoso” e “uma
representacao do cardter complexo da vida”, servindo como metafora para o curriculo.

A segunda via, ‘a diferenca como fundante’, que encontra-se na caracteristica singular do
curriculo, abre a possibilidade das vdarias, muitas subjetividades conviverem em contextos
diferenciados, numa tensdo fecunda e, portanto, potente. Desta forma, a identidade estd na



UCSAL

UNIVERSIDADE
CATOLICA DO

S3wnete e Desenveluiments Sustentavel SALVADOR.

diferenga ndo pela imposi¢do, mas por um imbricamento dialético. A virtualizacdo, da mesma
forma, ndo guarda uma identidade, ‘mas uma mutagdo de identidade’, como traz o seu conceito.
Nesse cendrio, pensar um curriculo que se virtualiza, é pensar o sujeito, individuo mesmo,
fundamental para a ressignificacio e busca de propostas educacionais mais humanas e
libertadoras. Isto porque se dd sem uma identidade que intenta se impor a(s) outra(s) e com a
diferenca como constructo dessa identidade, portanto, insepardvel dela. A autonomia do sujeito é
preservada e ele pode re-pensar e re-fazer as suas escolhas. Ele € sujeito pensante-transformador;
ele € virtual.

O saber, a dltima via da virtualizacdo aqui reconhecida, por ndo se reduzir a verdade
como Unico valor, como seu Unico projeto, e permitir ‘boas performances a respeito de varios
objetos de discursos: a se conhecer, decidir, avaliar, transformar...”, conserva em si a propria
virtualizacdo. E, como dito antes, o curriculo hipertextual abriga o saber, ou pelo menos se
empenha para o seu alcance, o que ratifica a sua virtualizagdo. O saber, diferentemente do
conhecimento, porque vai além dele, resguarda a criagdo, por encontrar-se na instancia da vida e
do ser. E a vida, o viver, € virtualizacao constante por ser imprecisiao e dinamismo.

O intento destas reflexdes conceituais é ndo apenas o de fomentar a discussdo em torno
dos termos hipertextual, virtual e virtualizagdo, tdo caros no contexto das TIC. Através da
tentativa de um esclarecimento desmistificador, procurou-se pensar como esses termos podem
contribuir para a educagdo, através de uma discussdo em torno do curriculo, de forma mais
aberta, em sintonia com a dindmica da vida, ou seja, o que implica um sujeito criativo e
autdbnomo em seus processos formativos educacionais ou nao-formais.
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