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A HISTORIA DA PRATICA DO ENSINO NOS CURSOS DE EDUCACAO
FISICA NO ESTADO DA BAHIA: UEFS, UFBA E UCSAL

Raquel Cruz Freire Rodrigues'

RESUMO: O trabalho trata da formagdo do professor de Educacdo Fisica. A pesquisa expressa as
tensoes, no dmbito das politicas puiblicas, para formagdo de professores na Bahia nos iiltimos 30 anos. O
nosso problema cientifico se expressa de como estd configurada a disciplina prdtica de ensino no
curriculo de formacdo dos professores de educacdo fisica no Estado da Bahia: UCSal, UFBA e UEFS,
em frente das diretrizes curriculares expressas nas leis e orientagdes politicas gerais e as possibilidades
de superagdo de contradigcdes que foram firmadas na histéria. A pesquisa se encontra em andamento, e
as nossas primeiras conclusdes sdo que a prdtica de ensino é restrita e ndo é considerada como eixo
articulador do conhecimento cientificamente produzido no curriculo. Existe uma grande contradi¢do
encontrada nas diretrizes da Educagdo Fisica que se caracteriza em ndo se reportar as resolugoes 01 e
02 das diretrizes para formagdo de professores, que afirmam que a prdtica do ensino deverd ser
realizada apenas nas escolas.

Palavras-chaves: Formagao profissional; Diretrizes curriculares; Pratica do ensino;

INTRODUCAO:

O presente trabalho busca se inserir no esforco coletivo de tratar a formacao do professor
de Educacdo Fisica, na universidade, a partir de referéncias historicas sobre a pratica pedagdgica
na disciplina pratica de ensino, na perspectiva de, ao retracar o passado, compreender o presente
e levantar possibilidades futuras, estarmos dialogando com a LEPEL/FACED/UFBA? e HCEL —
Grupo de HISTORIA DA EDUCACAO FISICA ESPORTE E LAZER E SOCIEDADE, cuja
pesquisa parte dos dados do Nordeste do Brasil e tem como objetivo levantar e catalogar fontes
primdrias e secunddrias para o estudo histérico da cultura corporal e a constitui¢do do Centro de
Histéria da Educacao Fisica & Esporte e Lazer na Bahia — Salvador.

O quadro no qual se delineara tal pesquisa expressa as tensdes, no ambito das politicas
publicas para formacdo de professores nos dltimos 30 anos, considerando que o primeiro curso
de formacao de professores de educagdo fisica na Bahia surge na década de 70. A questdo da
determinacdo de diretrizes para a formacdo de professores ao longo da histéria, bem como o
rumo que assume, no curriculo, a pratica do ensino - que sdo orientagdes politicas - s@o
elementos importantes para a histéria da educacao fisica.

! Professora auxiliar do Departamento de Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS e aluna
de mestrado do programa de pds-graduacdo na HCEL/LEPEL/FACED/UFBA. Autora do projeto de pesquisa em
desenvolvimento. E-mail: raquelf rodrigues@yahoo.com.br. Orientadora: Maria Cecilia de Paula Silva, professora
adjunta do Departamento de Educacio Fisica da Universidade Federal da Bahia — UFBA, coordenadora do grupo
HCEL/FACED/UFBA.

> A partir de discussdes e debates realizados no interior de um coletivo politico chamado LEPEL. — Linha de
Estudos e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer, localizado na Faculdade de Educa¢@o na Universidade
Federal da Bahia — UFBA. A LEPEL se constitui em um coletivo politico que vem desenvolvendo no seu interior
trabalhos monogréficos, dissertacdes e teses.
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Interessa-nos, portanto, investigar quais as diretrizes para a formac¢do dos professores de
educagdo fisica que orientaram os primeiros cursos de educagdo fisica instalados na Bahia, como
estas diretrizes se apresentam atualmente e quais as proposi¢des que podem ser identificadas
como propostas pelos atuais cursos que ja somam 11 (onze) no estado da Bahia.

Segundo Frigotto, o estudo das praticas é relevante porque nos permite identificar as
relacdes com ideologias dominantes. A respeito da situagao atual ressalta

Que tipo de préticas educativas sdo produzidas nas mais diferentes esferas da
sociedade e, em especial na escola, sob a avassaladora ideologia neoliberal
para ajustar a educagdo aos processos de exclusdo sem culpa? [...] Quais as
implicagdes para a formagao e profissionalizacdo do educador? (FRIGOTTO,
1996. p. 77).

Ou seja, como estdo sendo materializadas praticas educativas na disciplina pratica de
ensino, a partir das diretrizes curriculares para formagdo de professores nos cursos de Educagao
Fisica? Esta ¢ uma das nossas inquietacdes sobre a qual estamos nos debrucando durante o
desenvolvimento da pesquisa.

O nosso objetivo geral de trabalho se caracteriza em contribuir teoricamente com a
constru¢do de referéncias na organizacdo da pratica do ensino, no curriculo de formacao de
professores e, conseqiientemente, a constitui¢cao de banco de dados e organizacao de fontes — que
permitam a compreensdo da histéria da educacdo fisica no estado da Bahia a partir das
determinacdes legais diretrizes curriculares.

Os objetivos especificos sao: informacdes sobre as diretrizes curriculares que orientaram
a formagao dos professores de EF no Estado da Bahia nas décadas de 70 a 2000; caracterizagao
da configuracdo da prética do ensino no interior dos cursos da UCSal, UFBA, UEFS;
determinacdo das relacdes com estudos realizados em ambito nacional e regional, para
compreender a importancia das orientacdes politicas — diretrizes; discussdo e interpretacdo dos
resultados na perspectiva dos interesses da classe trabalhadora

Teremos como procedimento metodolégico o materialismo historico dialético no sentido
de historicizar as condi¢des sob as quais foram produzidas as diretrizes e vamos nos debrucar no
método histdrico.

Para ressaltar esta relevancia e justificar o estudo, estaremos apresentando elementos
sobre o periodo atual e destacando o quanto a politica vem determinando a formacdo dos
professores.

A relevancia social do trabalho investigativo pode ser encontrada no fato de que, além da
organizacdo das fontes de dados, da discussdo sobre as relagdes entre a politica de um
determinado periodo e a pratica dos professores, vamos poder discutir as proposi¢coes
superadoras que estdao sendo levantadas no interior dos onze cursos de educacao fisica no estado
da Bahia visto estarmos em um periodo de reestruturacao curricular e de reforma universitaria.

FORMACAO PROFISSIONAL E A PRATICA DE ENSINO.

A formulagdo das questdes exige problematizarmos o contexto em que vivemos para
captar dados do real.

Reconhecemos que a esfera da formagdo profissional é por demais ampla e repleta de
contradicoes. O Ensino Superior se encontra em uma situagdo preocupante: universidades
publicas sucateadas, investimentos parcos para a pesquisa, extensao funcionando como uma das
portas para a privatizacdo pela cobranca de ‘“taxas simbdlicas”, professores reivindicando
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melhores saldrios e condi¢des de trabalho. Este quadro € reflexo de uma politica de governo para
as universidades publicas e, conseqiientemente, para a educacao brasileira.

E a expressio de um projeto de cunho neoliberal estendendo seus tenticulos por todas as
esferas da existéncia, incluindo a educacdo. Projeto este que ndo nasce hoje, mas que tem sua
génese em décadas anteriores. No Brasil, o projeto educacional implementado pelo Governo
mantém profunda sintonia com o processo de reestruturacdo nos sistemas educacionais que
varreu toda América Latina nas 30 dltimas décadas.

Para exemplificar podemos mencionar que o processo/pacote de reestruturacado incluiu:

Ajuste de oferta (redugdo do investimento publico nos servicos educacionais
atingindo desde a infra-estrutura ao gasto com os docentes e ndo-docentes);
Reestruturacdo juridica do sistema (aprovacdo de novas leis gerais e
especificas em educacdo); e Profunda redefini¢do do papel do estado do ponto
de vista educacional (abandono do Estado-docente por um Estado-avaliador
assumindo o papel fiscalizador determinando o grau da eficécia, eficiéncia e
produtividade das institui¢des educacionais) (GENTILI, 2001)

Esta é a primeira etapa da reforma educacional, a segunda caracteriza-se pela
privatizacao das institui¢des educacionais.

A reestruturacdo e a privatizacio no ensino Superior possuem como €ixo as
“recomendagdes” do Banco Mundial/ FMI. Podemos, entdo, perceber na politica educacional
formulada pelo MEC, forte aspecto da concepc¢do neoliberal, que se consolida a partir de uma
politica muito mais ampla de reforma do Estado.

As recomendacOes do Banco Mundial contidas no documento “El desarrolho en la
practica. La ensefianza superior: Las lecciones derivadas de la experiéncia”, sdo:

-Maior diversificacdo dos tipos de institui¢cdes ndo universitdrias para atender
a demanda de mercado e diminuir custos;

-Diversificagdo das fontes de financiamento das instituigdes publicas de
Ensino Superior através de trés iniciativas: a) ensino pago; b) doacdes; c)
atividades Universitdrias que gerem renda;

-Redefini¢do da funcdo do Estado no que concerne ao Ensino Superior cujo
ponto central é autonomia financeira;

-Adocdo de politicas de qualidade e equidade, com nenhum ou pouco
aumento dos gastos piblicos (BANCO MUNDIAL apud TAFFAREL, 1998).

No governo do Presidente Luiz Inidcio Lula da Silva, observamos a manutengdo das
propostas neoliberais na sua esséncia, a partir da reforma universitaria, na qual existem projetos
como o PROUNI (Universidade para todos, compra de vagas publicas nas universidades
particulares) e o SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo), que se caracteriza como instrumento
que o governo encontrou para poder direcionar e regular as instituicdes de acordo com a sua
politica para o ensino superior. Além destes elementos, temos a manutencido dos programas de
gratificacio e a concepcdo de autonomia universitiria a partir do PEC 370, propostas
materializadas pelo governo anterior.

Segundo Leher (2001), a autonomia universitaria, na politica liberal, pode ser
identificada com os cédigos e valores do mercado. E o que estd acontecendo: o Estado se
desresponsabiliza da universidade, enfatizando uma suposta autonomia (didatica, administrativa
e financeira) para que a “mao invisivel” do mercado possa assumir o controle, de acordo com os
interesses da classe dominante (politicos neoliberais, grandes empresarios, agentes financeiros
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internacionais, etc.), transformando a educa¢do de direito em bem de consumo, fragilizando as
possibilidades para a democratiza¢do do acesso a escola.

A realidade que constatamos em relac@o a politica de ensino superior brasileiro pode ser
resumida nos seguintes pontos: “A) expansiao do privatismo; B) liquidacdo da relacdo ensino-
pesquisa-extensdo; C) superacdo do carater universalista; D) subordinagdo as demandas do
mercado; E) reducdo do grau de autonomia da universidade” (NETTO, 1995). Este é o quadro
que se encontra o ensino superior brasileiro.

Nestes tultimos anos, o governo desqualificou a educacdo superior com sua verve
neoliberal, cujos olhos nao conseguem ver que existe vida além do mercado.

Neste sentido, as politicas de privatizacdo universitdria ndo apenas t€ém impacto
direto na discriminagdo dos alunos de menores recursos ¢ na condi¢do de
precariedade do trabalho docente, mas também nas formas que assumem a
producdo intelectual e as perspectivas analiticas que tendem a se desenvolver,
ou silenciar, no meio académico. (GENTILI, 2001, p.112).

A concep¢cdo mercadoldgica de universidade possui a compreensdo de formacao
direcionada exclusivamente ao mercado de trabalho, que prioriza as disciplinas técnicas; nao
interessa ao mercado a formagdo ampla com conhecimentos nas dreas da sociologia, filosofia,
etc... O que importa € o conhecimento do contetido especifico.

Essa “nova” forma de conceber a formagdo de professores pode ser entendida como
semelhante (ou uma revisita) a propria génese da formacdo de professores no Brasil. Essa
concepg¢do de ensino, na licenciatura, desenvolveu-se no curso de filosofia nos anos 30, a qual
foi originada, com o curriculo de 3+1 - 3 anos de disciplinas de contetido e 1 ano de disciplina
pedagégica - destacando as disciplinas especificas em relagdo as disciplinas de cunho
pedagdgico, chamado de modelo da racionalidade técnica (PEREIRA, 1999.).

No que diz respeito a referéncia de formacao, para que as Instituigdes de Ensino Superior
possam desenvolver as proposicdes do Governo, encontramos as Diretrizes Curriculares
Nacionais que determinam o perfil do formando; a duragdo do curso; os contetidos que fazem
parte da grade curricular, as habilidades especificas a serem adquiridas; a estrutura¢do de cada
curso; as atividades curriculares e extras curriculares; etc.

O documento do MEC que orienta as Diretrizes para a Graduacio, sob o titulo
de Informacoes Basicas, especifica e esclarece topicos, referentes: 1) ao perfil
desejado do formando — visando garantir flexibilidade; 2) as competéncias e
habilidades desejadas - visando adaptar e integrar o perfil profissional as
exigéncias da sociedade, nitidamente divididas em classes sociais antagdnicas;
3) aos contetidos obrigatorios - definindo 50% de contetidos comuns

obrigatérios; 4) a duracio dos cursos — tendendo a reducido do tempo de

formacgdo. (TAFFAREL & LACKS, s/d. p. 10).

As Diretrizes Curriculares sdo um dos recursos que o governo encontrou para regular e
controlar a formagao profissional dentro de uma concepg¢ao neoliberal, em que a formacao esta
voltada para as exigéncias do mercado de trabalho; € com o menor tempo de permanéncia do
aluno nas institui¢des superiores, com menores gastos, de preferéncia, ou seja, 0s cursos
relampagos.

Para a elaboracao/sistematizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Educacgdo Fisica, o CNE realizou algumas audiéncias publicas, criou um grupo de assessoria,
com diversas entidades académicas e profissionais, entre elas: CBCE (Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte), CONFEF (Conselho Federal de Educac¢ao Fisica), CONDIESEF (Conselho
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de Dirigentes de Escolas de Educacdo Fisica do Brasil) onde foi construido um consenso’ em
torno das questdes relativas a formag¢ao em Educacao Fisica .

A nossa dificuldade em compreender as diretrizes curriculares decorre do fato de que ela
representa um falso consenso, entre as entidades acima citadas. Observamos, a partir de anélises
nas Diretrizes curriculares da Educacao Fisica, que a avaliacdo das diretrizes estd baseada nas
competéncias, nas habilidades e nos conteidos. O curso poderd escolher o objeto de estudo para
ser trabalhado na formagdo, mas as diretrizes apontam o movimento humano e reconhece o
carater multidisciplinar da Educacdo Fisica, fazendo referéncia a todas as concepcoes de
Educacao Fisica.

No texto das diretrizes, as manifestagdes e expressdes culturais sao oriundas da promogao
da saide, formacdo cultural, reeducacio motora, rendimento fisico-esportivo, para o lazer e
atividades fisicas, recreativas e esportivas.

A compreensdo de prética de ensino € restrita e ndo considera a pritica como €ixo
articulador do conhecimento cientificamente produzido no curriculo. Uma grande contradi¢do
encontrada nas diretrizes da Educagdo Fisica é ndo se reportar as resolug;()es4 01 e 02 das
diretrizes para formacdo de professores, que afirmam que o estigio supervisionado devera ser
realizado apenas nas escolas. Nas DCN da Educacdo Fisica, a intervencao profissional poder4 ser
realizada em diferentes campos de intervengdo, ou seja, pode ser realizado em escolas e fora
delas — clubes, academias, etc.

As referidas DCN contribuem com a desqualificagdo da formagdo de professores nas
universidades, acentuando a perspectiva de curriculos, nos quais predominam conteidos
especificos de cada drea, ndo abrindo espaco para a discussdo das problemadticas atuais, da
sociedade, do homem, da luta de classes, das contradi¢cdes do cotidiano, etc. Elementos, estes,
imprescindiveis para uma formagao profissional de qualidade.

O curriculo € o eixo de um projeto de formacdo em que os professores, alunos,
corpo administrativo, comunidade e os especialistas na drea curricular, juntos
possuem a responsabilidade de elaboracdo. Esta forma democritica de
elaboragcdo de um projeto se dd por uma concepcio popular; ndo deixando a
elaboracdo do curriculo nas mdos de uma comissdo de expert para tal fim.
(ESCOBAR, 1999).

O curriculo ndo pode estar vinculado, exclusivamente, ao mercado de trabalho. Existe a
necessidade de construir um curriculo abrangente, que possa formar homens criticos, que
compreendam o contexto atual e as relacdes sécio-politica-econdmicas. Homens que tenham
consciéncia do seu papel na sociedade como seres transformadores e politicos.

Assim como apresentamos dados atuais sobre as implica¢des da orientac@o politica para
formagdo, na universidade, pretendemos nos reportar as décadas anteriores quando surgiram o0s
cursos de educacao fisica na Bahia para compreendermos como se expressaram nas propostas de
pratica de ensino as politicas mais gerais. Este procedimento se justifica a medida que, segundo
Frigotto:

A formacdo, qualificacdo e profissionalizacdo humana do educador e do
educando, numa perspectiva contra-hegemonica, centra-se em uma concepgao
omnilateral dimensdes a serem desenvolvidas que envolvem o plano do

’Com excecdo do EXENEEF (Executiva Nacional dos Estudantes de Educacio Fisica), que se negou a participar por
entender que tratava de um falso consenso.

* Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagio Bésica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduag@o plena (Resolugdo CNE/CP 1, de 18/02/2002 e Resolucao CNE/CP 2, 19/02/2002).



S y//ELN o

CATOLICA DO a de Mob

SALVADOR 17 a 21 de oumbro de 2005

Qualidade de vida e dignidade da pessoa humana

conhecimento histérico-cientifico e, igualmente, os planos bio-psiquico,
cultural, ético-politico, lddico e estético. (FRIGOTTO, 1996, p.92).

No marco histérico do projeto neoliberal que sucateia a escola e a universidade publica,
bem como a prépria existéncia do ser humano, questionamos: que profissional estd sendo
formado? Que conhecimento estd sendo adquirido nas Universidades? Esta questdo ndo serd
restrita a0 aqui e agora, mas exigird respostas de épocas passadas em que nascem 0s primeiros
cursos de educacgdo Fisica da Bahia.

Estamos levantando a hipétese de que, nas Institui¢des de Ensino Superior, € comum
encontrar curriculos restritos a uma formacdo profissional especifica, ndo possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia critica, elemento importantissimo a um futuro educador, e isso é
bastante preocupante nos cursos de licenciatura. Esta limitacdo dos curriculos provavelmente nio
¢ um fato recente, mas perpassou a historia da educacio fisica.

A compreensdo da realidade atual nos permite reconhecer probleméticas significativas da
educacgdo e da Educacdo Fisica - producao do conhecimento — como a dicotomia teoria X pratica;
politicas educacionais que ndo atendem a uma formacao critica; fragmentacdo do conhecimento
na pratica pedagdgica; o descompasso entre a discussdo mais geral da educagdo com a érea
especifica; a falta de acesso ao “Estado da Arte”.

No caso da disciplina prética de ensino, € sabido que, do inicio da década de 50 a
primeira metade da década de 70, defendia-se o principio da neutralidade cientifica e pedagdgica
e priorizava as questdes metodoldgicas. Da segunda metade da década de 70 a metade da década
de 80, existe uma série de denuncias da escola, relacionando a reproducdo das relagdes sociais.
(PIMENTA, 2000.)

Na segunda metade da década de 80, inicia-se a discussdo em torno da metodologia,
ideologia e a epistemologia do trabalho pedagdgico, que vai rebater no confronto da didatica
instrumental e a didatica fundamental.

Este nosso percurso pela diddtica se dd pela compreensdao de que, na década de 70,
segundo Pimenta (2002, p.47), no parecer do CFE 349/72, a didética, a metodologia geral e
especifica e a pratica de ensino foram organizadas sinteticamente.

E nesse contexto que reconhecemos como problematica significativa a configuracio, a
disciplina prética de ensino no curriculo de formacdo dos professores de educacdo fisica no
estado da Bahia, ao longo da histéria, em frente das diretrizes curriculares expressas nas leis e
orientagdes politicas gerais e quais as possibilidades de superacdo de contradi¢cdes que foram
firmadas na histéria e t€ém contribuido para uma formacgdo fragmentada e inconsistente do ponto
de vista tedrico.

Para desenvolver a pesquisa, estamos nos aproximando do método histérico que

. consiste em investigar acontecimentos, processos e instituicdes do passado
para verificar sua influencia na sociedade de hoje, pois as institui¢des
alcancaram sua forma atual por meio de alteracdes de suas partes componentes,
ao longo do tempo, influenciadas pelo contexto cultural particular de cada
época. (MARCONI & LAKATOS, 2000, p.91).

O nosso procedimento de coleta € a pesquisa documental tendo como dados 1) fontes
histéricas para entender a situagdo no Brasil e em especial no Estado da Bahia, o elemento
histérico se refere as condi¢des sob as quais foram produzidas as diretrizes o que implica
caracterizar os periodos em que nascem e se desenvolvem os cursos de educacao fisica na Bahia;
2) documentos de orientacdo geral para a formacdo, documentos oficiais: LDB, Diretrizes para
formacao de professores, resolugdes e pareceres; 3) documentos dos proprios cursos — UEFS,
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UCSAL e UFBA desde sua fundacdo e dentro deles a localizagdo da pratica de ensino e sua
configuragdo; diretrizes curriculares e os planejamentos da disciplina pratica do ensino.

Inicialmente estamos trabalhando centralmente com as categorias (CHEPTULIN, 1982):
contradi¢do, que possibilitard confrontar os projetos em tensdo e suas possibilidades de
materializacdo de forma dialética; e praxis

A dialética como método de compreensdo da realidade ndo se esgota na
interpretacdo da realidade e como resultado desse processo, nao surge apenas
uma teoria. A ligacdo necessdria com a pratica faz com que essa compreensio
seja critica e gere uma teoria também critica, critica com relacio a realidade e
com relacdo a pratica transformadora. Nesse sentido, a teoria submetida ao
confronto com a pratica, coloca-se em tensdo, isto €, em uma situagdo critica.
Apenas na medida em que a teoria esta “tensionada” pela pratica, ela consegue,
ser teoria da e para a praxis. (GAMBOA, 1995, p.41).

O fato de destacarmos estas categorias assume aqui o papel metodologico de auxiliar a
andlise. Nao se pretende excluir as demais (totalidade, mediagdo, etc.) ja que estas se relacionam,
se incluem mutuamente e se completam.

CONCLUSAO

E no marco da histéria que vamos encontrar os elementos precisos para avaliar rumos e
direcdes que deve ter o processo educacional.

No estdgio atual da pesquisa, € possivel afirmar que, nas instituicdes de ensino superior, €
comum encontrar curriculos restritos a uma formacao especifica. Isto porque as diretrizes para
formacgdo de professores e o ordenamento legal estdo subsidiadas numa concep¢do de formacao
fragmentada, sustentada pelas competéncias.

Esta concepcdo de formacdo fragmentada pode ser observada na pratica de ensino, em
que estd depositada toda responsabilidade da formacdo, isto porque € nesta disciplina que os
futuros professores podem colocar em “pratica” todo o conhecimento adquirido durante a
formacao.

Verificamos que, especificamente na area da Educacgdo Fisica, existem contradi¢des entre
0o que prescreve as diretrizes curriculares para formagdo de professores e as diretrizes
curriculares para Educacao Fisica. As novas diretrizes para Educagdo Fisica nao se reportam as
resolug;()es5 01 e 02 das diretrizes para formacdo de professores, que afirmam que o estigio
supervisionado deverd ser realizado apenas nas escolas.

A ambigiiidade em relacdo as resolugdes 01 e 02 de formacdo de professores deixa a
possibilidade de o estdgio supervisionado ou pratica de ensino, nos cursos de Educacao Fisica,
poder ser realizado em qualquer institui¢ao: academias, clubes, associagdes, etc.

Estamos trabalhando com trés universidades, uma privada e duas publicas; entre as duas
publicas, temos uma estadual e uma federal. Das trés institui¢des, até a presente data, apenas a
Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS estd materializando o novo curriculo, as
demais estdo discutindo a sua configuragao.

Na UEFS as disciplinas de estdgio supervisionado considera as Resolu¢des CNE/CP
01, 02/2002 e Parecer CEE n° 163/2002., observando as fases de observagdo, co-participacio e
regéncia.

> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagio Bésica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena (Resolugdo CNE/CP 1, de 18/02/2002 e Resolucao CNE/CP 2, 19/02/2002).
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O estdgio supervisionado na UEFS esta configurado da seguinte maneira:

Estdgio curricular I - Conhecimento das atividades pedagdgicas:
planejamento, metodologia, contetidos, objetivos e avaliagdo. Andlise,
observacgdo e co-participacao no ensino da educacao fisica nos niveis de
educacdo: infantil, fundamental e médio.

Estdgio curricular II - Conhecimento das atividades pedagogicas:
planejamento, metodologia, contetidos, objetivos e avaliagdo. Regéncia
no ensino da educacio fisica no nivel de educacao: infantil.

Estagio curricular III - Conhecimento das atividades pedagdgicas:
planejamento, metodologia, conteidos, objetivos e avaliagdo. Regéncia
no ensino da educacdo fisica no nivel fundamental.

Estdgio curricular IV - Conhecimento das atividades pedagdgicas:
planejamento, metodologia, contetidos, objetivos e avaliagdo. Regéncia
no ensino da educacdo fisica no nivel médio da educagdo basica.
(Projeto de reforma do curriculo do curso de Educacao Fisica UEFS,
2004).

Devemos deixar claro que os alunos da UEFS ainda ndo vivenciaram as disciplinas de
estagio depois da reforma curricular.
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