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AS TATICAS ADOTADAS PELO PROFESSOR E O DESEJO DE APRENDER DE
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RESUMO: Este trabalho apresenta uma sistematizacdo dos resultados de uma pesquisa feita no ambito
da graduacdo do curso de Pedagogia da Universidade Catdlica do Salvador — UCSal, sob a orientacdo
da disciplina Metodologia e Prdtica de Ensino Il. A pesquisa de campo foi realizada numa classe de 3°
série de uma escola da rede municipal de Salvador. O objetivo consistiu em levantar pistas que
esclarecam a relagdo entre as tdticas adotadas pelo professor e o desejo de aprender das criancas. A
pesquisa fundamenta-se numa abordagem etnogrdfica, buscando a formulacdo de hipdteses, conceitos e
teorias, possibilitando a inser¢do do pesquisador no contexto da pesquisa e a articulagdo entre teoria e
prdtica, indispensdveis a uma atuacdo pedagdgica consciente. A apreensdo dos dados foi possivel
mediante observacédes da dindmica da sala de aula na qual o pesquisador estava inserido, registros
escritos e entrevistas semi-abertas com a professora titular da turma e com algumas criancas. A pesquisa
aponta como resultado as possibilidades e o poder do docente de, através de tdticas, despertar nas
criancas do Ensino Fundamental o desejo de aprender. Entre as tdticas que emergiram, vale ressaltar: o
siléncio, pela possibilidade de atrair a atengdo dos alunos; a escuta e ndo-escuta em momentos distintos,
por oportunizarem o respeito miituo na sala de aula; a empatia direcionada, como agcdo potencializadora
na relacdo com o outro, por instigar a mudanga de perspectiva dos sujeitos.
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INTRODUCAO

O tema aqui escolhido para discussdo é delicado, assim como todo e qualquer outro
atrelado a educacgdo. Porém, diante da oportunidade de mais uma “descoberta” nessa drea de
conhecimento, fui ao campo com o intuito primordial de levantar pistas que contribuam para
compreender a relagdo entre as taticas adotadas pelo professor e o desejo de aprender de seus
alunos.

Ao pensar a pritica pedagdgica como algo peculiar ao fazer de cada educador,
acreditando que este pode interferir no desejo de aprender do aluno, surgiu o interesse em
realizar esta pesquisa de natureza etnografica durante um estidgio de docéncia. Por ndo ter
qualquer experiéncia como docente, interessava-me saber que tdticas o professor pode adotar
para despertar o desejo de aprender de criangas do Ensino Fundamental.

Muito se fala sobre o papel da escola na formacdo do cidaddo. Para tanto, os mais
distintos modelos sdo engendrados, embora se constate que a escola atual sofre criticas que
atingem desde a sua estrutura fisica até os aspectos pedagdgicos, transparecendo, assim, o
sentimento da necessidade de uma nova escola. Vale ressaltar que estou falando da escola
publica, instituicdo que vivencia muitos problemas: falta de equipamentos, de professores
capacitados, de recursos didédticos adequados, além da dificuldade em estabelecer um programa
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compativel com a realidade dos alunos, em especial, no Ensino Fundamental. Isso sem falar na
baixa remuneragao dos profissionais dessa area.

A cada mais se comenta o atual despreparo das escolas para formar cidaddos criticos e
conscientes do seu papel na sociedade. Contudo, sabe-se que essa instituicao, responsavel pela
democratizacdo do saber sistematizado, a qual se deu o nome de escola, ndo se constitui apenas
de uma estrutura fisica. Constitui-se, sobretudo, de pessoas/sujeitos responsdveis por um
movimento que leve a concretude de uma instituicdo que possibilite aos seus educandos uma
conscientizacao social e democrética na constru¢do do seu préprio conhecimento.

Diante desse quadro, creio que uma das varidveis que interferem no sucesso das
institui¢des escolares seja a qualidade do trabalho do corpo docente das institui¢des de ensino,
principalmente por parte daquele que trabalha com criangas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Sabe-se que os docentes, assim como os alunos, também sdo vitimas de um
sistema manipulador que dificulta uma educagdo dinamica, democratica e libertadora, que possa
fortalecer a autonomia dos protagonistas da escola. Porém, na sala de aula, a metodologia do
professor influencia sobremaneira no processo de aprendizagem dos alunos.

Para esse éxito, é necessario o empenho do professor e, sobretudo, o desejo de aprender
por parte dos alunos, pois s6 o desejo de ensinar do docente ndo garante o sucesso das criangas.
Estas, como sujeitos ativos em processo de formacgdo, precisam desejar aprender, pois, sendo a
educagdo produto de “n” aprendizagens, resultado, portanto, de um processo continuo de relacdo
interpessoal, torna-se impossivel educar somente com o desejo do outro de que isso ocorra. E
fundamental que o ser em processo de aprendizagem deseje aprender, para que a aprendizagem
efetivamente ocorra.

Entretanto, € valido salientar que, se ao aluno é necessdrio o desejo de aprender, ao
professor € necessario o desejo de ensinar, desejo de compartilhar informagdes, desejo de
colaborar para a constru¢do do conhecimento desse ser pensante e desejoso por natureza, que € o
ser humano.

Portanto, cabe aos professores, que j4 possuem uma formacdo universitiria, um
posicionamento autdnomo para reverter a triste situagdo em que se encontra a educagdo no
Brasil: desprendida de significacdo para os alunos, o que faz com que eles ndo se interessem
pelos estudos, ndo tenham consciéncia da necessidade de uma busca constante da aprendizagem
e, conseqlientemente, ndo sintam o desejo de aprender.

Ao professor cabe tornar as suas praticas didrias significativas, de forma a possibilitar aos
alunos um desejo continuo de aprender. A esses profissionais, € preciso o entendimento de O que
fazer, Como fazer e Para que fazer, de maneira a garantir mais um cumprimento do seu dever na
sala de aula. E preciso despertar para as atuais questdes e desafios que se apresentam. Talvez, se
os alunos, principalmente os pertencentes as séries iniciais do Ensino Fundamental, perceberem
o sentido de funcionalidade do que se deve aprender, o desejo por essa acdo pode vir a ser uma
constante. Portanto, apesar das dificuldades educacionais, o professor pode fazer a diferenca com
a sua maneira de agir na sala de aula.

Com freqiiéncia, somos bombardeados por “n” informacdes e, ainda assim, continuamos
no estdgio inicial de evolugdo profissional. Tratamos os alunos como eram tratados nossos
antepassados, nés os criticamos por ndo acompanharem nossos ensinamentos €, o pior, nao
aceitamos criticas aos métodos arcaicos que utilizamos. E preciso escutar, dialogar com os
alunos, a fim de que venham a ter uma aprendizagem significativa, que ndo enxerguem o
professor como uma pessoa detentora do saber, que exige deles que “decorem os assuntos da
matéria para tirarem uma boa nota na prova’.

Considerando essas questdes, cabe aqui situar o leitor acerca dos objetivos especificos
desta pesquisa: a) observar a relacdo entre as tdticas utilizadas pelo professor e o desejo de
aprender de criancas do Ensino Fundamental; b) identificar as formas de expressdo do desejo de
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aprender, manifestadas pelas criancas no processo de aprendizagem; c) apreender as formas de
relacdo com o saber estabelecidas pelas criangas do Ensino Fundamental.

Formulei questdes orientadoras de maneira a esclarecer pontos que porventura viessem a
emergir durante a pesquisa. Sao elas: a) que taticas sao utilizadas pelo professor para despertar o
desejo de aprender de criancas do Ensino Fundamental? b) que formas de expressao do desejo de
aprender podem ser observadas no grupo de criancas do Ensino Fundamental? c¢) quais as formas
de relagdo com o saber apresentadas por essas criancas?

E vilido salientar que a pesquisa se tornou possivel gracas 4 abordagem etnografica, que
favoreceu a insercao no campo da pesquisa. O levantamento dos dados se deu mediante a andlise
da minha pratica, na condi¢do de estagidria no exercicio do fazer docente. Este estudo apontou
pistas que podem contribuir para a reflexdo de outros profissionais de educacdo que buscam
alternativas para despertar o desejo de aprender dos seus alunos.

REFERENCIAIS TEORICOS

Para a constru¢do e fundamentagdo do presente trabalho, tém-se por referéncias obras de
tedricos como Bernard Charlot (2000), Garcia-Roza (2002), John Dewey (1956) e Michel de
Certeau (1994), os quais contribuiram para a andlise e reflexdo do tema em questdo. Além desse
referencial, é preciso reconhecer os esforcos feitos por professores pertencentes as séries iniciais
do Ensino Fundamental. Tais docentes estdo inventando o cotidiano constantemente, com as
mais diversas artes de fazer, astiicias sutis, praticas de resisténcia, reapropriando-se do espaco e
do uso dos objetos de estudo ja pré-determinados e impostos por um sistema manipulador de
ensino. Essa prética de resisténcia, aqui concebida como tatica, fundamenta-se nas idéias de
Certeau, que assim define esse conceito:

Chamo de tdtica a agdo calculada que é determinada pela auséncia de um
proprio. Entdo nenhuma delimitacio de fora lhe fornece a condi¢do de
autonomia. A tdtica ndo tem por lugar senio o do outro. E por isso deve jogar
com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca
estranha. Nao tem meios para se manter em si mesma, a distancia, numa posi¢ao
recuada, de previsdo e de convocagdo propria: a titica € movimento ‘dentro do

campo de visdo do inimigo’. (CERTEAU, 1994, p. 100).

Diante dessa definicdo, pode-se considerar que no campo educacional, mais precisamente
na sala de aula, a tética é a invenc¢do cotidiana que constitui a trama do fazer docente, ou seja,
trata-se da acdo do professor no ambito das relagdes que estabelece com o outro, seja ele o aluno,
o diretor, ou até mesmo o outro, também professor.

Dizendo de outra forma, tatica € a agdo capaz de assegurar a autonomia dos professores
na sala de aula, numa busca permanente de criar maneiras diversas de fazer uma prética
pedagdgica — mesmo diante da ordem que lhes € imposta verticalmente —, com o intuito
exclusivo de despertar o desejo de aprender de seus alunos. Essa é uma forma inteligente de
aumentar, no mundo globalizado, o grupo de pessoas cidadas capazes de pensar, refletir e agir,
com criticidade, em frente das imposi¢cdes que sdo colocadas por aqueles considerados os
“detentores do poder”.

Em meio a essa produ¢do académica, penso sobre a possibilidade de encontrar em minhas
memorias pessoas que me influenciaram na formagdo docente, despertando interesses e
contribuindo na construcao da trajetéria como profissional da educacdo. Ou seja, professores que
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tinham o poder de despertar nos alunos o desejo de aprender através das mais criativas maneiras
de fazer — taticas.

Com o tema desta pesquisa, faz-se necessario operar com um outro conceito, qual seja o
de desejo, aqui concebido como falta e, a0 mesmo tempo, como ac¢ao transformadora (negadora)
daquilo que é dado. Nessa perspectiva, pode-se dizer ainda que “o que o desejo humano deseja é
permanecer desejando” (GARCIA-ROZA, 2002, p. 192).

Diante dessa definicdo e considerando o tema em questdo, capta-se a idéia de que o
professor, através do fazer pedagdgico, deve continuamente desejar que o aluno deseje aprender,
de modo que se reconheca como ser incompleto, porém, capaz de transformar a sociedade em
que vive. Em outras palavras: se desejo um emprego, este representa uma meta a ser alcancada.
No entanto, se esse emprego € conquistado, ele passa a ser uma ponte que me possibilita
continuar desejando outros “objetos”. O ser humano € um ser incompleto e vive constantemente
inconformado.

Ao afirmar que o emprego representa uma meta, estou adotando o conceito presente na
obra Da relagdo com o saber, de Bernard Charlot (2000), que distingue desejo de meta,
conceituando o primeiro como uma for¢a propulsora que alimenta um determinado processo, e a
segunda, o resultado alcangado mediante agcdes presentes em tal processo. Por fim, o conceito de
desejo aqui empregado € aquele “(...) que leva a ag@o as criaturas vivas” (DEWEY, 1956, p.
198), capaz de romper fronteiras para alcancar algo que lhe falta para ser “completo”; “(...)
atividade arrebatadora, pronta para desobstruir e afastar o que quer que se interponha a sua
frente”. (p. 198).

Contudo, mesmo com esses esclarecimentos sobre o termo desejo, ndo se pode ignorar
que o sujeito sé é capaz de desejar algo que lhe falta a partir de uma relacio preliminar com um
saber j4 preexistente em sua vida. Auxilia ainda esse entendimento a andlise de Charlot (2000),
que compreende o saber como “conteido de pensamento”. Segundo o autor, apesar de o saber
estar além da objetividade, ainda assim ele (o saber) € uma informagdo de que o sujeito se
apropria, diferentemente do aprender, que considera ser muito mais amplo que esse primeiro,
pois aprender € relacao com o saber, ou seja, relagdo com os contetudos.

Ao analisar nesta pesquisa a relacio entre as taticas adotadas pelo professor e o desejo de
aprender de criancas do Ensino Fundamental, é por acreditar haver alguma relacdo entre esses
dois componentes, até porque, sendo a crianca um sujeito pensante, ativo e que aprende se
apropriando dos diversos saberes relacionados ao mundo do qual faz parte e, sendo o professor
um sujeito agora responsdvel por mediar a aprendizagem desse, é provavel que este ultimo
interfira diretamente no desejo de aprender do primeiro.

Partindo dessa idéia, apds conclusdo da pesquisa etnografica, ouso mencionar a minha
crenga no poder do professor de driblar a padronizacdo imposta nas estratégias curriculares,
despertando nos alunos, através das praticas cotidianas, o desejo de aprender, de modo a criar
possibilidades para a producdao de um conhecimento significativo por parte desses.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta académica para realizar uma pesquisa etnografia surgiu no inicio do ultimo
semestre do curso de pedagogia, através da disciplina Metodologia e Pritica de Ensino II. A
pesquisa teve por objetivo levantar pistas que esclarecam a relacdo entre as taticas adotadas pelo
professor e o desejo de aprender das criangas do Ensino Fundamental, relacionando a préatica
pedagégica aos fundamentos da teoria educacional. Os pesquisadores/estagidrios fariam parte
dessa pratica ativamente, como docente de uma determinada turma. Portanto, interessada em
aprofundar o estudo sobre as relacdes interpessoais, resolvi trabalhar com a questdo do desejo de
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aprender de criancas do Ensino Fundamental, verificando a suposta relacao desse desejo com as
taticas adotadas pelo professor.

Definido o tema, ja sabendo que a pesquisa deveria ser feita em uma escola escolhida por
noés, pesquisadores, optei por uma escola do bairro em que resido, de modo a facilitar o meu
percurso e aproveitar o mdximo das manhds na sala de aula. Afinal, seria a minha primeira
experiéncia como docente.

Por compreender a pesquisa etnogridfica como um esquema de pesquisa que estuda a
cultura e a sociedade, buscando a formulagéo de hipdteses, conceitos e teorias, € nao sua
testagem, e por entender que o pesquisador € o instrumento principal na coleta e andlise dos
dados, e estes, mediados pelo pesquisador, utilizei como instrumentos registros escritos e
entrevistas semi-abertas.

Por nao ter vivido ainda qualquer tipo de pratica educativa antes do estdgio de docéncia, a
pesquisa possibilitou-me experienciar situagdes diferentes que, em momento algum, imaginei
vivenciar durante o curso de graduacdo. Tais situagdes sdo importantes a ampliagdo do
conhecimento, pois ajuda-me a refletir, agora intensamente, ja no final de uma graduacao, sobre
uma pratica educativa inicial e necessdria na construcdo de uma identidade de educadora,
estando certa de que aqui se inicia uma longa jornada pedagdgica.

Gostaria de deixar registrada a escolha dos sujeitos envolvidos na pesquisa, alunos de
uma turma de 3* série da rede municipal de ensino. Ao definir o tema de pesquisa, acreditei ser
essa a série ideal para verificar a existéncia do desejo de aprender de criancas do Ensino
Fundamental, atrelada as tdticas adotadas pelo professor para despertar esse desejo. Um dos
fatores que impulsionou este trabalho foi a crenca preliminar de que muitas criangas estdo na
escola simplesmente porque sdo obrigadas a ir, pelos pais e/ou demais responsdveis, inexistindo
assim a consciéncia da necessidade de aprender e, conseqiientemente, de ter esse desejo para o
alcance de uma meta pessoal.

Apesar de ter sido a minha primeira experiéncia docente, ainda assim me comportei como
uma verdadeira docente-pesquisadora, esforcando-me na compreensdo daquela realidade
manifestada em diferentes situagdes vivenciadas. Nao foi fécil, até porque, como relatarei
adiante, a pratica vivenciada foi complexa, pois a turma com a qual trabalhei passava por
problemas de natureza pedagdgica, em parte devido a heterogeneidade de criancas de diferentes
idades numa mesma sala de aula.

Esses problemas influenciaram a minha pratica docente, principalmente porque atingiu
diretamente o meu propdsito como pesquisadora de um tema que tem, nas titicas adotadas pelo
professor, um dos principais focos de andlise. Ainda com essa dificuldade, preocupei-me em nao
camuflar nesta producdo as diversas ocorréncias presenciadas e vivenciadas, uma vez que, se
assim o fizesse, ndo haveria razdo para realizar uma pesquisa: era sé inventar.

Finalmente, refor¢o nesta producdo a transparéncia quanto a dindmica vivenciada numa
sala de aula de uma turma de 3* série da rede municipal de ensino, enfatizando o esfor¢co em
aproximar, através de palavras, os leitores deste trabalho, sem intuito algum de me “proteger”
nessa dinamica. Afinal, num processo de formacdo académica, faz-se necessario enxergar a
realidade como se apresenta, de forma a levantar pistas que possibilitem a realizacdo de
intervencoes significativas no processo educativo.

O CONTEXTO

A Escola Unido Caridade e Abrigo esté localizada na Rua Heitor Dias, no bairro da Boca
do Rio, cidade do Salvador, capital do Estado da Bahia. A escola existe hd 41 anos, tendo como
principal clientela os alunos da classe baixa, moradores do préprio bairro. Seu funcionamento
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ocorre nos trés periodos. Sdo quatro turmas por turno (de 1* a 4* série). No periodo noturno, os
grupos sao de alfabetiza¢do de jovens e adultos. As turmas sdo compostas por, em média, 30
alunos, aproximadamente 120 alunos na escola, por cada turno. As professoras possuem
formacdo no Magistério e algumas, também, graduacao no curso de Pedagogia (concluido ou em
andamento). Quanto ao aspecto fisico, a sala é pequena para o nimero de alunos presentes nela
(37 alunos), o que considerei acima do ideal e da média escolar da prépria instituicao (30
alunos).

Em sua maioria, os alunos eram bastante participativos. As aulas poderiam prosseguir
normalmente, com a interacdo de todos, se ndo fossem os conflitos ocasionais vivenciados entre
os alunos. Eles conversavam muito, trocavam idéias diversas, de modo espontaneo e a todo
instante, inclusive a respeito das atividades desenvolvidas, o que valorizei bastante até certo
ponto, pois, a todo o momento, tinha que alertd-los sobre a importancia e necessidade de
prestarem atengdo as explicacdes, tendo em vista que, posteriormente, eu sempre abria espagos
as discussoes e trocas de informacdes.

Mesmo diante da pouca experiéncia docente, reconheci-me ndo sé6 como uma futura
profissional da drea de Educacdo, mas, principalmente, como um ser humano empético, justo e
democratico na dindmica vivenciada. Inicialmente, mesmo antes do estidgio, comecei a
posicionar-me como docente de uma turma de 3% série da rede publica de ensino. Assim, alguns
dias antes do inicio da docéncia, decidi ir a escola, observar a dindmica daquela instituicao,
apesar de ja ter feito nesta mesma escola um trabalho de observacdo ha seis meses,
aproximadamente.

Evidentemente, considerando que o tema deste trabalho é As ftdticas adotadas pelo
professor e o desejo de aprender de criancas do Ensino Fundamental, durante o periodo de
estagio curricular, utilizava-me com freqii€ncia de taticas com o intuito exclusivo de despertar
nas criancas o desejo de aprender. Afinal, através de uma atividade diagndstica, verifiquei que
todos tinham estabelecido metas proprias a serem alcancadas, e isso requer de cada um o desejo
de aprender que os remeterd, certamente, as mais diversas posi¢des sociais almejadas. Todavia,
faz-se necessdrio o desejo constante por essa aprendizagem.

PISTAS QUE EMERGIRAM DO CAMPO

Sem nenhuma pretensdo de descrever situacOes meramente vivenciadas, e, através destas,
obter conclusdes precipitadas, busquei levantar pistas com o intuito de descobrir, talvez, novas
formas de pensar a prética docente. Para tanto, posicionei-me despida de preconceito, assumindo
meus atos como estagidria de uma turma pertencente ao Ensino Fundamental, levando em
consideragdo o contexto em que ela — a turma — estd inserida.

O uso do siléncio: uma tatica poderosa para atrair a atencao dos alunos

O siléncio € um momento sublime, capaz de elevar o pensamento humano ao seu mais
alto patamar intelectual e criativo. O siléncio pode ser uma rica resposta a determinada pergunta
e/ou acdo. Raramente uma pessoa se arrepende por ter silenciado ao invés de ter magoado
alguém com palavras dsperas e impensadas. E exatamente por isso que o siléncio pode ser
considerado o mais 6bvio e inteligente sinal de poder em momentos dificeis e criticos.

Tive a oportunidade, certa vez, de ler em algum lugar uma reflexao sobre o siléncio. A
mensagem levava o leitor a pensar esse momento a partir de uma pardbola cujas personagens
eram uma galinha e um lobo. Dizia que somente os poderosos, sejam lobos, homens ou
mulheres, respondem a situacdes conflituosas com o siléncio: “lobos ndo gritam. Eles t€ém a aura
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de forca e poder. Observam em siléncio, ao contrario da galinha que briga e grita”. Mas, por que
trago isso? Parece-me ser um bom inicio para a reflexdo que pretendo fazer.

Relembrando a pratica docente no periodo do estdgio e da pesquisa em questdo, recordo-
me de algumas das minhas a¢des em sala de aula, provenientes de situacdes imperativas que,
com freqiiéncia, emergiam num momento de aprendizagem sistematizada. Diante desses
acontecimentos, tentava resolver tais situagdes, que podem ser pensadas como momentos de
“euforia” do grupo e displicéncia na sistematiza¢do do saber. Inicialmente, solicitando da turma
uma atencao as questdes explanadas, de forma que eles compreendessem a fala da professora
(eu, portanto). Procurava ser breve nas explanacOes individuais, pois ndo queria transparecer
para eles a idéia de que, numa sala de aula, s6 a professora fala, o que nao estd correto, segundo
concepcdo de Educacgdo, construida durante a trajetéria académica.

De repente, num dos momentos de “displicéncia eufdrica”, nasce a invencao capaz de
transformar aquela situacdo: o siléncio. Em questdes de segundos, percebia-me utilizando uma
tatica, que nada mais foi que me posicionar em frente dos alunos, calar-me sem deixar de encara-
los. Tudo isso com a maior naturalidade possivel. Apds essa atitude, o que parecia ser um sinal
de derrota, na verdade, foi um sinal de vitéria. E mais: um sinal de poder.

Diante disso, um por um ia se dando conta de que ndo estavam em horario de recreio e
que havia uma pessoa naquele local, a qual eles deviam aten¢do e respeito. Afinal, aquele era um
momento de sistematizar os diversos saberes existentes, de maneira que cada um deles pudesse
elaborar e construir o proprio conhecimento, enxergando-me, na condi¢ao de regente, como uma
pessoa capaz de mediar a relacdo de cada um deles com os distintos saberes, com o intuito
principal de despertar neles o desejo de aprender.

E vilido ressaltar que, logo apds esse episédio, aproveitando a atengéio que me era dada,
explicava-lhes a necessidade que tinham de estarem atentos as explanagdes, argumentando que
as aulas s6 ocorriam com a participagdo, interacao e discussdo dos envolvidos naquele processo.
Sem muito esfor¢co, mas de modo bastante natural, pude alegrar-me com a prética docente,
percebendo-me compromissada e responsavel, embora confesse que, em alguns momentos, as
situagcdes tentassem fazer com que eu me contradissesse, diante das diversas dificuldades
enfrentadas.

Entretanto, mesmo com as dificuldades, ainda assim consegui usar o bom senso de forma
a deduzir qual seria o momento de falar e o de silenciar. Tal atitude, aparentemente simples,
quando analisada no seu real contexto, exige do profissional docente uma tomada de posicao.
Diante de situagdes conflituosas, as vezes, um simples siléncio, acompanhado de um olhar atento
ao que estd ocorrendo na sala de aula, seja suficiente para que os alunos compreendam o sentido
de estarem ali.

Nao sei exatamente o porqué, mas, por alguma razdo, provavelmente cultural, somos
treinados para a falsa idéia de que devemos revidar todo tipo de “ataque”. E isso acredito ndo ser
verdade, principalmente apds o periodo de estdgio docente, em que, vez por outra, via-me numa
situacdo em que tudo levava a crer que o grito, a agressao, nao sO verbal, como também fisica, os
maus tratos seriam a melhor escolha. No entanto, em alguns casos, o siléncio pdde ser uma
ferramenta bastante util.

Através de um simples e preciso olhar, acompanhado de um breve e repentino siléncio,
pode-se, oportunamente, € de forma sdbia, colaborar para despertar no aluno o desejo de
aprender, pois, reforcando o que ja foi dito o siléncio ndo € aleatério. Tem uma razao de existir: é
porta para um didlogo sauddvel e capaz de provocar nos alunos a reflexdo sobre o que desejam
naquele espago — a sala de aula. Portanto, respondamos aos “ataques” também com o siléncio.
As vezes, faz-se necessario. Hi momentos de falar e momentos em que sé o siléncio é capaz de
sanar determinados conflitos. Cabe a nés escolher.
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Escutar ou nao: eis a questao

A escuta pode ser um presente. Através dela, demonstra-se o respeito aos pensamentos do
outro. Escutar é uma habilidade que exige dedicacdo. Contudo, a dedicag¢do sozinha nao é capaz
de garantir esse presente. Escutar uma pessoa exige também prética: prética de escuta. Isso s6 é
possivel quando se estabelecem relagdes interpessoais efetivas. Tais relagdes, segundo Certeau
(2000), funcionam como processos que se desenvolvem no tempo e implica atividade, dedicag¢ao
e concentracdo. Atividade no sentido de exercicio, de pratica. Dedicacdo, no sentido de
disponibilidade. E, por fim, porém ndo menos importante, a concentracido. Esta ultima, no
sentido de meditar profundamente aquilo que o outro nos diz, ou seja, internalizar a fala do outro
que a nods € dirigida.

Logo, compreendo que nos tornarmos bons ouvintes nao é tarefa facil. Contudo, o
presente de escutar uma pessoa nas relacdes interpessoais pode ser um grande diferencial, porque
o verdadeiro ouvinte ndo ouve s6 com os ouvidos, mas também com a cabega e o corag¢do. Por
que estou trazendo a questdo da escuta para reflexdo? E simples. Como ja foi mencionado, a
acdo de escutar s6 pode ocorrer mediante as relagdes interpessoais. Apegando-me a isso e
entendendo tais relacdes como uma freqii€ncia social entre as pessoas, ou seja, uma convivencia,
torna-se muito importante valorizar a escuta no processo educativo.

Reportando-me a pratica docente ora vivenciada e refletindo sobre o tema de pesquisa em
questdo, entendo a escuta como uma das taticas que podem ser desenvolvidas pelo professor para
nao s6 despertar, bem como para reforcar o desejo de aprender de criancas do Ensino
Fundamental. Nao sé despertar, pois, se o aluno ja manifesta o desejo de aprender, considerando
que esse “aprender pode ser também dominar um objeto ou uma atividade (atar os corddes dos
sapatos, nadar, ler...)” (CERTEAU, 2000, p. 59), é possivel que, com o desenvolvimento da
escuta pelo professor, este possa reforgcar o desejo de aprender de seus alunos.

Diante de varias situa¢des ocasionadas pelos conflitos constantes entre os alunos, peguei-
me em situagdes delicadas e, aparentemente, de dificil resolu¢do. Em diferentes momentos, via-
me em situacdo de desconforto perante as criancas.

Depois de iniciada uma explanacdo sobre os contetidos escolares a serem desenvolvidos
em sala de aula, quando menos esperava, novamente surgia um conflito do tipo anteriormente
descrito. Era quase impossivel de acreditar. Afinal, a grande maioria das criangas estava muito
entusiasmada com a exposi¢do dos assuntos. Assim, interagiam ndo s6 com a
professora/estagiaria, mas com os colegas, até porque eu utilizava recursos didaticos visuais,
visando a atrair a aten¢do dos alunos, para que encontrassem sentidos naquelas explanagdes.

Quando tudo parecia caminhar satisfatoriamente, surgiam situacdes infantis que
chamavam a atencdo das demais criangas do grupo. Isso fazia com que elas se dispersassem da
sistematizacdo de construcao de seu proprio conhecimento, gerando uma situagdo bastante dificil
de ser contornada. Ora, numa turma com 37 criangas, com idades entre 8 e 13 anos, € numa sala
onde as carteiras quase “colavam” uma nas outras, era previsivel esse tipo de acontecimento.

Diante da “euforia”, se fosse fazer vontade ao que ocorria na sala de aula, teria dado por
encerrado o processo sistematizado de aprendizagem (aula) naquele dia. Contudo, eu tinha um
compromisso € nao me daria por vencida em hipdtese alguma. Se falava, ndo me escutavam.
Mesmo aumentando o tom de voz, ndo conseguia essa proeza. Foi ai que decidi contornar aquela
situacdo com uma tética que, de inicio, ndo deu certo.

Dirigi-me ao quadro de giz e comecei a escrever “Atividade de classe” — orientacdo
sempre dada pela professora titular para o controle da turma. Resisti a essa atitude até nao
perceber mais op¢do para tal. Como as criancas ja estavam condicionadas a isso, bastou notar
que estava sendo posta no quadro uma atividade para que, imediatamente, se mobilizassem para
a copia.
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Porém, ainda assim, essa atitude ndo foi suficiente para se conscientizarem de que o ser
humano tem de parar, escutar, analisar o que o outro diz (seja ele o professor e/ou os colegas)
para entdo, compreender e, portanto, aprender. Eu tinha que fazer algo. Foi ai que comecei a ser
requisitada. De costas para eles, escrevendo a atividade no quadro, comecei a ouvir de vdrias
criangas diferentes a mesma fala: “Pro Daiane. Pré Daiane! Pré Daiane!!!”, proferida com um
tom de voz cada vez mais alto. Eles tinham alguma ddvida sobre as palavras escritas e queriam
esclarecimentos, embora as “bolinhas de papel” continuassem a “voar” pela sala.

Ouvi as solicitacdes, porém sem dar atencao a elas (apenas por poucos instantes), até que
uma aluna se levantou e veio até a mim; percebi que isso comegou a incomodar. Eles queriam
ser escutados. Nesse instante, notando que alguém se aproximava de mim com o intuito de ser
escutada e percebendo, dado o meu siléncio em frente das solicitacdes, que a euforia e as
“bolinhas de papel” se foram, virei-me para a turma e perguntei o motivo pelo qual gritavam
“Pré Daiane! Pro Daiane! Pré Daiane!!!”. Obtive como resposta, quase coletiva, “Estou
falando e a senhora ndo escuta!”. Isso era o que eu queria: que eles notassem a importancia do
saber escutar. Nesse instante, a tdtica aconselhada pela professora titular da classe niao bastou
para despertar o desejo de aprender daquelas criangas. Ai, somente a escuta, ou melhor, a nao-
escuta, garantiu a conscientizacao e valorizacdo do ato de escutar.

Aproveitando entdo a oportunidade, suspendi as atividades do quadro para conversar com
a turma sobre o meu propdsito. Foi impressionante a postura das criancas. Estavam, ousaria
dizer, quase todas, dando-me o presente de ser escutada em prol de uma aprendizagem propria,
que ndo estava prevista no plano didrio, porém, necesséria a todo cidaddao em formacdo. Era uma
aprendizagem decorrente de situacdes imperativas que emergiram na sala de aula.

Vale ressaltar que, apesar de recorrer a ndo-escuta na situagdo de conflito anteriormente
descrita para interferir de modo significativo no desejo de aprender dos alunos, houve dias e
momentos do estigio em que essa ttica foi aplicada em sentido inverso. Dito de outro modo:
houve situagdes em que eu abandonava no quadro de giz uma frase incompleta, ao ser solicitada
por alguma crianca, justamente para que ela também se sentisse presenteada com a escuta por
aquela que, constantemente, mostrava-lhes a importancia desse presente.

Esta tatica me fez refletir que deve haver uma democratizacio, principalmente na relagdao
de escuta, entre aquele que ensina e aquele que aprende, sob pena de gastar energia,
improdutivamente, na sala de aula, com a¢gdes que ndo sdo prioritarias.

Uma empatia direcionada: os direitos e deveres de cada um

Compreendo a empatia como a a¢do de colocar-se e/ou imaginar-se no lugar do outro,
possibilitando a condu¢do de uma nova e enriquecida consciéncia do ser humano, juntamente
com um profundo entendimento e respeito aos direitos e deveres de cada um. Dito isso, inicio
essa nova reflexao, identificando a empatia direcionada como mais uma tatica capaz de fornecer
pistas que favorecem uma significativa intervenc¢do no desejo de aprender das criancas. Esse
poder empatico, capaz de promover um profundo entendimento e respeito as regras basicas para
o convivio em sociedade e de regular nossas atitudes nas mais diversas manifestacdes na relagdo
com o outro, que possui, assim como noés, direitos e deveres a serem cumpridos, também deve se
fazer presente no ambiente escolar. E mais: deve-se fazer presente na sala de aula.

Nessa primeira experiéncia docente, vivenciei vdrias situagdes que me remeteram a essa
reflexdo. Percebia-me, durante o processo, pensativa em relagdo as pistas emergentes daquele
espaco (sala de aula), que me levassem a sistematizar idéias acerca das tdticas adotadas pelo
professor e o possivel desejo de aprender de criangas do Ensino Fundamental.

Uma questdo verificada e levantada como sendo uma pista, ndo s6 para despertar, mas,
sobretudo, para garantir o direito de aprender dessas criangas, foi a auséncia da empatia por parte
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de alguns. Isso me exigiu, como educadora preocupada com as relacdes interpessoais, uma
postura que assegurasse o direito de aprender daqueles que, de algum modo, demonstravam o
desejo por essa “apropriacdao de mundo”, ainda que sem muita consciéncia desse desejo.

Se, por um lado, tinha como obrigacao, através do fazer pedagdgico, da pratica docente,
assegurar o direito de aprender de criangas cujo desejo estava claro, por outro, via-me na
obrigacdo de garantir o cumprimento dos deveres por parte daqueles que demonstravam
indiferenca perante as questdes que diziam respeito ao colega.

Como ja foi dito, muitas eram as formas de expressao do desejo de aprender manifestadas
por essas criangas. Lembro-me das vdrias solicitacdes de algumas delas, dirigidas aqueles
colegas geradores de conflitos. Verbalmente, solicitavam e exigiam deles, mesmo sem a
consciéncia do seu direito de aprender, o direito de construirem significativamente o seu
conhecimento. Com um jeito préprio, diziam aos demais: “Calem a boca!”; “Sentem!”; “(...) eu
quero ouvir a pré Daiane, vocé deixa?”.

Desse modo, ainda que sem muita apropriagdo desse direito, as criancas reivindicavam a
colaboracdo dos colegas, demonstrando, assim, o desejo por uma aprendizagem que estava sendo
construida e que, em longo prazo, garantiria o alcance de uma meta, especificamente, de uma
realizacdo pessoal.

Contudo, se alguns alunos, olhando apenas por um angulo, com um jeito préprio de ser,
exigiam daqueles cujos interesses aparentemente eram outros as condicdes ambientais
necessarias a sua aprendizagem, por outro angulo, estes ultimos estavam longe de demonstrarem
consciéncia acerca do dever/obrigacdo que tinham de permitir que o outro aprendesse. Ai, na
condicdo de educadora, interferi. Numa conversa amigavel, informei e alertei aquelas criancas
que estavam num ritmo unico de brincadeira da necessidade do respeito aos direitos alheios.
Lembrei-lhes a profissdo que queriam seguir quando adultos, informagao que obtive através de
uma atividade diagnéstica da turma e da necessidade que cada um tinha de aprender,
independentemente das escolhas.

No momento da conversa, percebi que a maioria dos alunos estava exercitando mais a
escuta como instrumento de reflex@o. Tive que me utilizar de uma tatica, que denominei ‘“uma
empatia direcionada”. Assim, através do didlogo, levava-os a se posicionarem no lugar do colega
que desejava aprender o que estava sendo explanado, mas era impossibilitado disso por criancas
que tinham uma postura egocéntrica e desrespeitosa com as outras.

No exercicio da pratica docente, tive a felicidade de desenvolver esse tipo de reflexao
com aquelas criancas do Ensino Fundamental que, de modo visivel, despertaram para as questoes
que dizem respeito a necessidade de aprender e, conseqiientemente, de ter esse desejo,
compreendendo isso como pré-requisito necessdrio ao alcance de suas metas. Porém, sem se
esquecer de cumprir os proprios deveres, a fim de que possam reivindicar seus direitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a ida ao campo, percebi o quanto € possivel a um docente, com as suas diversas
maneiras de fazer, despertar o desejo de aprender de criancas do Ensino Fundamental, fazer a
diferenca, em sala de aula, na vida dessas criancas. Refleti que ensinar é muito mais que “dar
aula”, € estar aberto ao novo, as criticas, as solicitagdes, € estar disposto a escutar, a adotar uma
postura empadtica durante o processo educativo, embora as vezes se faca necessdrio silenciar.
Enfim, somente através dessa andlise, refleti mais sobre as questdes que podem emergir num
ambiente social cujo objetivo € sistematizar o saber: a sala de aula.

Embora tenha constatado, através da pratica docente, a oportunidade de o professor
despertar o desejo de aprender de criancas do Ensino Fundamental, ainda assim € preciso
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entender que isso ndo é atribuicio exclusiva do professor. E preciso estar atento as diversas
varidveis que podem interferir nesse processo, principalmente, aquelas diretamente ligadas as
condigdes sociais.

Diante dessa situacdo, € preciso ser humilde o suficiente para perceber os pequenos
detalhes que fazem a diferenca no desenvolvimento da prética docente. Silenciar, escutar e
estabelecer relacdes empaticas na sala de aula constituem-se em pistas importantes na constru¢ao
de um fazer em que as titicas foram invencdes criativas e emergentes de um contexto educativo
que clama por mudancas de postura e, principalmente, pelo acolhimento por parte daquele — o
professor — que, quase sempre, € o Unico interlocutor das criangas que freqlientam as escolas
publicas.
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