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1. INTRODUCAO

Este trabalho se propde analisar, sob a 6tica da pedagogia, as aulas de matemética do
Telecurso 2000 do 2° grau. Este programa é assistido por milhdes de brasileiros, neste contexto, a
propogta € pontuar o que estes telespectadores estdo assistindo.

O Telecurso 2000 € um projeto da Fundacdo Roberto Marinho (FRM), em parceria com
algumas instituicbes ligadas a industria, inclusive a Federagcdo das Industrias de S&o Paulo (FIESP).
Esse curso tem por objetivo, segundo seus autores, levar conhecimento a quem ndo tem tempo de
freglentar regularmente uma sala de aula em escola oficial por motivos diversos, principalmente de
trabalho.

Um estudo sobre esse programa € de grande relevancia, visto a dimensdo que o Telecurso
2000 tomou ao longo dos anos que vem sendo veiculado. Em 2000, foram registradas 600
telessalas® no Pais. Dai fazer-se necessario um melhor tratamento ndo sd dos contelidos conceituais
abordados, mas também nos contelidos atitudinais (0 uso da cerveja, por exemplo), e qguem sabe até
nos procedimentais.

Para o0s que acreditam ser o0 telecurso um projeto obsoleto, vale a pena salientar que varios
governantes brasileiros, a nivel estadual e municipal, estéo fazendo parceriacom a FRM no sentido
de utilizagcdo deste material didatico como suporte principal de projetos educacionais.

O curso de Matemética, que aborda os contelidos do Ensino Médio, é transmitido através de
aulas em fitas de video. S8o0 nove fitas cassete, cada uma contendo oito aulas, sendo que a fita de
nimero 09 possui seis aulas, totalizando 70 aulas. Cada aula tem duracdo aproximada de 15
minutos. Todas as aulas foram assistidas mais de uma vez e seus conteldos foram “transcritos’. As
aspas se referem a dificuldade de transformar o texto oral em escrito, pois o primeiro exige do
leitor-escritor uma adequacdo de linguagem para sua melhor compreensdo. Elementos importantes
podem ter-se perdido neste momento, como também outros podem ter sido redimensionados. Mas o
trabalho ndo se propde trazer uma verdade e sim “verdades’ que podem e devem ser analisadas,
debatidas e, se necessario, repensadas e até reescritas.

O propdsito inicial era avaliar os contelidos conceituais abordados ao longo das 70 aulas,
mas, durante a andlise do objeto de estudo, alguns elementos “saltaram aos olhos’ desta
pesquisadora. Dai tornou-se imperativo ver o que ndo era para ser visto. O uso da cerveja pelos
personagens foi um deles. Surgiu a necessidade de categorizar os conteldos em conceituais,
atitudinais e procedimentais. Classificacdo semelhante a adotada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), documento que visa a auxiliar o professor na execucéo do seu trabalho por meio
de sugestdes, entre outros procedimentos, no que se refere as competéncias e habilidades que o
educando deve possuir ao final da Educacdo Basica.

A atrac@o que a autora tem sobre o0 objeto de estudo data de junho de 1996, quando fez um
ensaio® sobre as aulas de matemética do Telecurso que precedeu o programa quase homodnimo

! Resumo de Monografia apresentada ao programa de Pés-graduacio em Educacio de Jovens e Adultos (EJA) da
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Telecurso 2000, o primeiro saiu do ar em 1996 sendo substituido por este similar, porém com
recursos tecnolégicos mais avangados. O referido trabalho, de titulo Educacéo e imagem televisiva:
aulas de Mateméatica do Telecurso do 12 grau foi produzido, coincidentemente, no mesmo ano da
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)°. Neste mesmo ano, foi ao ar o novo
telecurso.

A escolha da referida disciplina foi motivada pelo fato da autora ser licenciada em
Mateméatica. Dessa forma, a andlise ndo € so sobre a didatica adotada nas aulas, mas também no que
se refere aos conteldos abordados. A restricdo ao curso do Ensino Médio se deve ao fato de a
mesma ja ter feito uma monografia sobre as aulas de matemética do Telecurso 2000 do ensino
fundamental, para crédito final do curso de Bacharelado em Comunicacdo Social, de titulo:
“Descortinando as aulas de Matemética do Telecurso 2000 do 12 grau”.

Os dados, obtidos apds a andlise de contetido das aulas de Matematica do Telecurso 2000 do
2° grau, mostram que a contextualizagdo dos conteidos mateméticos é feita em mais de 90% das
teleaulas. S0 setenta aulas; destas, sessenta e oito tém seus contelidos conceituais aplicados a uma
situacdo cotidiana. Com as outras duas (n® 57 e 58), 0 mesmo ndo ocorre. O assunto "poténcias com
expoentes fracionarios" e "equagdes exponenciais' é trabalhado sem aplicacéo pratica.

O trabalho estd inconcluso, mas ja foram encontrados erros nos contelidos conceituais
matematicos em mais de 10% das aulas. Ha uma sinalizacéo de que — partindo-se do principio que a
Fundacdo Roberto Marinho representada por seus dirigentes ndo tem interesse em veicular
informacdes erradas sobre a disciplina Matemética ou qualquer outra matéria em estudo — o mais
plausivel é gue a mesma contrate profissionais qualificados e comprovadamente competentes para
avaliar os contelidos das teleaulas, ndo s de Matematica, mas também de todas as disciplinas que
fazem parte dos cursos direcionados para 0 Ensino Médio e para o Ensino Fundamental. E que os
profissionais a contratar ndo sejam apenas Gedgrafos, Matemédticos, Linglistas, Historiadores,
Fisicos, Quimicos, Bidlogos, profissionais especificos das disciplinas que compdem o curso; mas
também Psicologos, Socidlogos, Fildsofos, Pedagogos e, principalmente, Comunicélogos.

Na dissertagdo de mestrado® defendida por professora Magdalandia Cauby s3o indicadas a
integrar nas contribuicdes a Educacédo de Jovens e Adultos, ainda, as areas Antropologia, Politica e
Economia. A mestra ndo se reporta aos Comunicologos, entretanto, e pode ser esta uma das
contribuicdes deste trabalho, ja que seu objeto de estudo é transmitido através de um Meio de
Comunicacéo de Massa (MCM), atelevisdo.

2.METODOLOGIA

O método de analise de contetdo foi sendo construido a medida que era feita a leitura das
aulas em fitas de video. O procedimento mudava significativamente quando as funcdes latentes se
sobrepunham as funcdes manifestas. A pesquisadora estava se detendo num contelldo matemético
especifico e buscava ver se aquela aula tratava do assunto com o rigor necessario a série trabalhada
e, de repente, sua atencdo era desviada para as frases tipicas da personagem Maristela: “— Trabalho
de dia e estudo de noite ndo tenho tempo a perder [...] meu nome é Maristela, mudei de emprego de
novo.”.

Essa ida e volta foi fundamental para separar 0 que era visto no contelldo matematico
(funcdo manifesta) e a representacdo social que ali aparecia do telealuno através do personagem
(funcdo latente). Um exemplo do fato foi a Aula54. A desigualdade 11/169 >11/221 esta errada, era
paraser 1/169 > 1/221. A personagem Maristela fala correto, o desacerto foi na edicéo do texto. Ao
mesmo tempo em que era comparada a fala a edicdo do texto e se percebe 0 erro, a mente esta
buscando a separacdo das duas funcOes para um melhor efeito didético na apresentacéo deste
trabalho.

> Lei No 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabel ece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional.
® Dissertacdo defendida em setembro de 2001, pela Facul dade de Educacio da UFBA.



Neste caminho, as teorias explicativas foram transformando indagactes em afirmacdes, 0s
livros consultados deram a andlise das teleaulas a base indispensavel para a interpretacéo realizada.
Além da andlise de contetido das aulas, a LDB em vigor no Pais, os PCN e Educacdo em numeros
2000’ foram documentos importantes no embasamento legal com dados atuais sobre a situagdo da
educacdo na Bahia

3. CONCLUSAO PROVISORIA

Uma das constatagbes, at€ o0 momento, foi que os contelidos conceituais da disciplina
Matemética tém sido abordados no ensino formal de maneira descontextualizada. A énfase no
purismo, em detrimento da aplicacdo, € comum tanto na maioria dos livros didaticos quanto no seu
tratamento em sala de aula, com raras excegdes. Este fato tem contribuido para os altos indices de
repeténcia nesta disciplina. O mesmo ndo ocorre no “corpo” das teleaulas. Mais de 90% das aulas
s80 contextualizadas.

Mas essa necessidade de partir da realidade do aluno (0 que é considerado certo nas atuais
tendéncias de Educacdo Matemética) pode resultar na ndo transcendéncia do seu cotidiano. Em
epistemologia e didatica, Nilson Machado considera que as abstracfes ndo sdo 0 comeco hem 0
final no processo de construcéo do conhecimento, e sim mediacdes que se estabelecem entre o0s
diferentes estagios no decorrer da aprendizagem.

[...] as abstragBes nunca poderiam ser consideradas um ponto de chegada - nem um
ponto de partida. Elas situam-se no meio do processo [...] as abstracfes sdo
responsaveis pela organizagdo de relagbes crescentemente significativas que
passam a caracterizar a realidade concreta como uma tela mais complexa, mais
rica, viabilizando uma acdo mais efetiva sobre ela. (MACHADO, 1995).

Os assuntos da referida disciplina sdo abordados a partir de situacdes do dia-a-dia dos
personagens (costureira, marceneiro, taxista, frentista, cozinheiro sdo alguns exemplos). No geral,
as situacdes- problemas tém enredo, as histérias possuem inicio meio e fim distribuidos nos 15
minutos (aproximadamente) de duracdo de cada aula, estrutura semelhante a das telenovelas.

Nesse contexto, a aula 17 sobre "o Teorema de Tales" diferencia-se, porque apresenta uma
cena na qual o personagem Gil "por acaso" tinha uma trena e uma vareta com um metro de
comprimento em maos. N&o € impossivel alguém sair para passear portando estes instrumentos,
mas também ndo € comum.

Também se constatou que o0 uso da cerveja é fregliente, ocorre em 18% do total de aulas.
Esta é uma bebida alcodlica, citada como uma das drogas legais, assim como o cigarro. Entretanto,
0S personagens ndo aparecem fumando, mas aparecem bebendo cerveja.

Durante muitos anos, o cigarro foi um elemento, nas pecas publicitérias, associado ao
sucesso, a Vvitéria, a um determinado padrdo de beleza, tanto masculino, quanto feminino. Os custos
financeiros e sociais, entre outros, deste erro, sdo cobrados hoje da sociedade. Estd comprovado que
muitos casos de cancer, infarto do miocardio, lesdes cerebrais — entre outros danos aos fumantes
passivos e ativos — foram provocados pelo cigarro. Necessério se faz, hoje, ter cuidado em associar
bebida alcodlica a situactes de aprendizagem.

Adquirir conhecimentos através da educacdo sistematica tem sido o sonho de muitos
brasileiros. Qual serd a relacdo que o telealuno pode vir a estabelecer entre realizar calculos para
construcéo de um galinheiro e a comemoragdo no bar do "Seu Manod" (aula 26).

" Em 2001, o Governo do Estado da Bahia, através da sua Secretaria de Educacio, em parceria com a Secretaria do
Plangjamento, Ciéncia e Tecnologia e do SEI (Superintendéncia de Estados Econdmicos e SAcios da Bahia) produziu o
documento Educagao em Numer os 2001, com o tema Educar para Vencer. Ege traz dados sobre o grande niimero de
cidadéos baianos com baixo indice de escolaridade que retornaram aos bancos das escolas em 2000.



Em obra prefaciada por Paulo Freire, Adriano Salmar (1985) escreve sobre a fala do povo a
partir de uma pesquisa realizada na periferia de Campinas:

No ano gue vem eu vou seguir estudo, vou fazer a 5% série se eu passar aqui na
escola. O estudo me deixa alegria e 0 entendimento e a sabedoria; a pessoa estando
sem estudo num sabe ler nem escrever e num acha emprego em lugar nenhum. No
ano que vem eu quero trabalhar em lugar melhor, pra ganhar mais dinheiro. Uma
pessoa sem o trabalho pode ser um ladrdo, um malogueiro; no ano que vem eu
guero s um jovem civilizado, quero ter uma namorada e até uma noiva'.
(EDSON)

Se eu passar de ano agui na escola, eu vou ver se entro numa escola melhor, para
estudar o supletivo; depois fazer o colegial para depois eu pegar um emprego
melhor. Ou entdo eu vou fazer um curso profissionalizante para trabalhar numa
oficina mecanica, porque € a minha profissdo preferida. Porque o servigo que a
gente esta nele ndo é muito bom, mas d& para ir quebrando o galho até a gente
pegar uma profissao melhor”. (ADEMIR)

Na fala destes dois alunos de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) esta registrada a relacéo
entre sucesso nos estudos e ascensao social, por i1sso que, conferir ao uso da cerveja a capacidade de
aprendizagem pode ter varias respostas. Inclusive a inducdo do telealuno ao consumo da bebida
mencionada

Em momento Unico, que parecia ser questionado 0 uso deste liquido, no final da aula 29,
fala-se que as pesquisas revelam ser 0 uso de bebida alcodlica o causador de acidentes no transito,
no entanto o tema ndo é desenvolvido, inicia-se e encerra-se num dialogo de duas ou trés frases.

A andlise das teleaulas também revela erros nos contetidos conceituais em mais de 10% do
curso. Entre outros erros, inclusive de edicdo de texto, na aula 03, a palavra "peso” € utilizada
inadequadamente, o correto é substitui-la por "massa’. No cotidiano é comum ocorrer este fato, mas
no decorrer de aulas direcionadas para alunos de curso equivalente ao Ensino Médio (EM) ndo é
aceitavel. Segundo resolucéo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e da Camara de Educacéo
Basica (CEB), n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no seu artigo 4°, estende as Diretrizes Curriculares
Nacionais do EM vigentes na resolucdo CNE/CEB 2/98 para a modalidade EJA.

A nova LDB, no seu artigo 35 que trata do EM, em seu inciso 1V, determina que uma das
finalidades desta etapa da educacdo béasica € "[...] a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada
disciplina[...]" ndo poderia ser diferente visto que 0 EM € a Ultima etapa que antecede a Educacéo
Superior. No livro de Fisica, do EM, de Gualter e André, tem-se que massa € a grandeza associada a
guantidade de matéria que um corpo possui. E 0 peso P de um corpo de massa m é a forca
gravitacional que toda sua massa recebe de um astro. Ou melhor, P =m. g (sendo g aaceleracéo da
gravidade deste astro). (1997, p.60, 70).

Por essas razoes, ja se pode afirmar que se faz necesséria a reestruturacdo das aulas de
Matemética do Telecurso 2000 do 2° grau. E que este trabalho seja realizado por uma equipe
multidisciplinar de profissionais das &reas citadas anteriormente. E possivel que a necessidade de
mudanca (proposta neste trabalho) ndo se restrinja a disciplina Matemética, ao contrario, que se
estenda as outras disciplinas que compdem o projeto da FRM. Mas isto € matéria para um outro
trabalho, até porque este ainda estd em fase de conclusdo.
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