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AS DIFERENTES CONCEPCOES DE INFANCIA NA HISTORIA DA SOCIEDADE
OCIDENTAL!

Patricia Jilia Souza Coélho?

RESUMO: O propdsito deste texto consiste em analisar os conceitos de infdncia construidos
historicamente na sociedade ocidental, discutindo as contribuicdes teoricas de diversos campos do
conhecimento voltados a compreender as diferentes concepgoes de crianga. O trabalho foi desenvolvido
a partir de um estudo bibliogrdfico acerca dos diferentes conceitos de infdncia, considerando as
divergentes perspectivas para compreender a crianca: naturalizada, institucionalizada, histérica, social
e psicologica. Espera-se, com essa producdo académica, promover um debate que vise a resignificacdo
do modelo de infdncia naturalizada e abstrata, a fim de compreender que esta perspectiva favorece o
ofuscamento dos problemas sociais enfrentados por algumas criancas da nossa sociedade, jd que
desconsidera o contexto social em que elas estdo inseridas.
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1. PROBLEMATIZANDO A DISCUSSAO

A infincia, como aponta Kramer (2003, p. 15), € habitualmente entendida como uma
etapa da vida que se opde ao adulto pela falta de “maturidade” e de “adequada integracdo
social”. Porém a conceitualizacdo da infancia ndo pode estar restrita ao fator idade, pois esta
associada aos papéis desempenhados pela crian¢a em determinada classe social.

Segundo Kramer (2003, p. 15), ao conceitualizar a infancia, é necessario considerar a
participacao produtiva da crianca, o tempo de escolarizacdo dela, o processo de socializacdo no
seu contexto familiar e comunitario e sua realidade sécio-econdmica. Nesse sentido, a infancia
ndo pode ser vista de maneira homogénea, ja que as populacdes infantis também sdo vitimas dos
processos desiguais de socializacgao.

Ao adotar uma concep¢ao abstrata de infancia, a criangca € analisada como ‘“natureza
infantil”, que consiste no distanciamento das condi¢des objetivas de sua vida.

Considerando os estudos desenvolvidos pelo o historiador francés Philipe Aries (1981),
ficam claro as transformacdes dos sentimentos de infancia a partir das mudancas ocorridas nas
formas de organizacdo da sociedade, sendo assim, ao buscar compreender o conceito de infancia
€ de grande relevancia a valorizacdo do contexto histérico em que a crianga faz parte.

Na modernidade, percebe-se o nascimento de dois sentimentos de infancia: um que
caracteriza a crian¢a como um ser ingénuo, inocente e gracioso, marcado pelo sentimento de
“paparicac@o” dos adultos; outro que considera a crianca como um ser imperfeito e incompleto
que necessita de uma intervencao “moralizante” e da educagao feita pelo adulto.

Neste sentido, Kramer (2003, p. 19) explica que o sentimento de infincia resulta em uma
dupla atitude com relagc@o a crianca: a que busca preserva-la da corrup¢cdo do meio social, idéia
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defendida por Rousseau; e a que busca o fortalecimento do desenvolvimento do seu carater e da
razdo. Essas duas nog¢des de infancia citadas pela autora, apesar de diferentes, elas niao se
contrapdem, pois consistem em principios bdsicos que caracterizam a infancia como esséncia ou
natureza, conceito este que persiste até hoje em algumas praticas educativas voltadas as criancas.
O reconhecimento do contexto burgués em que estas no¢des de infincia se estruturam é de
grande relevancia para compreender o conceito contemporaneo de crianca.

Considerar a crianca numa perspectiva universalizada, descontextualizada das condigdes
existenciais, serve como uma das estratégias do grupo hegemodnico para camuflar as
desigualdades sociais existentes. Desse modo, para buscar possiveis solu¢des para os problemas
socias em que algumas criangas estao inseridas, € imprescindivel considerar a classe social e a
cultura nas quais a sua existéncia se materializa.

Compreender a infancia em relacdo ao contexto social e histérico constitui o principal
objetivo desse trabalho, tendo em vista as transformagdes do sentimento de infincia a partir das
modificagdes ocorridas na estrutura social no decorrer da histéria, reconhecendo que a
valorizacdo da crianga nem sempre existiu de forma como hoje € conhecida e difundida.

Esta andlise serd desenvolvida em trés momentos: primeiramente serd discutida a tese
sobre o conceito de infancia naturalizada proposta por Jean - Jacques Rousseau, em Emilio, obra
publicada no século XVIII e de grande repercussao na sociedade ocidental. Posteriormente serdo
trazidas em pauta polémicas relacionadas ao significado ideoldgico da infincia nas diversas
classes sociais e as diferentes concep¢des de infancia construidas no decorrer da histéria, tendo
como referéncia a obra: Historia social da crianga e da familia, de Phillipe Aries. Também sera
discutido o conceito infancia proposto pelo modelo neoliberal, vigente em nossa sociedade
contemporanea.

Espera-se com este trabalho levantar algumas questdes sobre a concepg¢ao de infancia, a
fim de delinear um outro conceito que considere a crianca como sujeito histdrico, que, segundo
Kramer (2003, p. 38), verte e subverte a ordem social. Nesse sentido, busca-se romper com
paradigma de crianga naturalizada, para considerar a crianca como produzida na e produtora de
cultura.

Dessa forma, como aponta Kramer (2001, p. 19), ndo héd lugar falar em crianca em
abstrato, mas filhos de uma classe ou de outra, acarretando, assim, a mudancga de concepg¢ao de
infancia de acordo com a sociedade em discussdo, sua organizacdo, seu modo de producao.

2. A INFANCIA EM ROUSSEAU

Para compreender o conceito de infancia, no decorrer da histéria, é de fundamental
importancia a leitura de Emilio, de Jean-Jacques Rousseau. A tese defendida por Rousseau, em
Emilio, refere-se a uma educac¢@o natural, o que despertou na época uma nova e revoluciondria
sensibilidade acerca da infancia e dos problemas pedagdgicos.

Essa nova teorizagdo baseia-se em educar o homem como tal, pelo seu retorno a natureza,
sendo o seu projeto pedagdgico uma alternativa inovadora, que repercutiu significativamente
entre as correntes da pedagogia contemporanea.

Segundo Rousseau (2004), o homem € naturalmente bom e as instituicdes o corrompem.
Dessa forma, faz-se necessdria uma educacdo que considere o crescimento espontineo da
crianga, livres de regras e dos saberes do adulto. As intervengdes feitas no processo educativo
devem respeitar o ritmo infantil, valorizar as caracteristicas da idade, potencializar a
independéncia intelectual e emotiva, para que possa contribuir de maneira efetiva com a
constru¢do da autonomia moral do educando, em sua relacio com o conhecimento € com as
convencdes e instituigdes dominantes.
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De acordo com Cambi (1999, p. 347), Rousseau critica os colégios e a educagdo
aristocratica, pois, para ele, os jesuitas e os colégios propdem uma educacgdo artificial e
intelectualista; autoritdria e pedante, enquanto a educagdo proposta pela aristocracia sugere uma
educagdo que habitua as criangas a imitagao dos adultos, preparando-as para as praticas inaturais
das boas maneiras e da conversacdo, desconsiderando, assim, as necessidades e caracteristicas
especificas da idade infantil.

Contrapondo as idéias acima referidas, a educacdo € defendida por Rousseau como uma
arte necessdria para separar o homem moderno da sociedade depravada em que nasce. Por meio
desse modelo educativo, busca-se recompor os tracos naturais do homem, a fim de garantir a
preservacdo da sua origindria pureza nas formas de sentir e pensar.

A partir da obra de Rousseau, modifica-se o0 método da educacio que coloca no centro da
acdo educativa o préprio educando, cabendo ao educador orientar o desenvolvimento natural da
crianga, distante das influéncias corruptas do ambiente social, como afirma Rousseau, citado por
Cambi (1999, p. 357): “A primeira educacdo deve ser puramente negativa, ela consiste em nao
ensinar a virtude e a verdade, mas em proteger o coracio do vicio e a mente do erro”.

As contribuicdes das idéias de Rousseau para a Pedagogia consistem na descoberta da
infancia com idade autdnoma, no estabelecimento da relagdo entre motivacdo e aprendizagem,
na formag¢do do educando a partir da experi€ncia concreta e da intervencdo indireta do
responsavel pela sua educagdo.

Em Emilio, Rousseau afirma que o homem € educado pela natureza, pelas coisas e pelos
homens, sendo que a influéncia humana deve ser descartada, ja que para ele tudo degenera nas
maos do homem, como cita Cambi:

Conservai a crianca na dependéncia apenas das coisas e terei seguido a ordem
da natureza no progresso da sua educacgdo... Fazei de modo que, enquanto ele
for atingido apenas pelas coisas sensiveis, todas as suas idéias se limitem as
sensacdes (Cambi, 1999, p. 352).

Através de Emilio, alguns novos mitos ao pensamento pedagdgico surgiram como: a
concep¢do de uma infancia essencialmente bondosa e pura e uma prética educativa que considera
a indireta intervencdo do educador. Cambi (1999, p. 354) coloca que os rumos tomados pela
pedagogia, apés a obra de Rousseau, tornou-se sensivel a uma série de problemas antes
considerados inexistentes, substancialmente ignorados, o que possibilitou, com a visibilidade
destes, um olhar sobre a infancia com dimensdo antropoldgica e filoséfica, mais afastada do
vinculo subalterno em relagdo as instituicdes pedagdgicas e o seu fazer educativo.

No entanto, as idéias de Rousseau necessitam de uma analise critica, a fim de identificar
algumas questdes ideoldgicas que contradizem com a perspectiva de constru¢do da autonomia
através de uma educacdo livre da intervencao direta do adulto e da sociedade.

Para Piozzi (2002, p. 254), a educacdo proposta por Rousseau apresenta um carater
artificial, j4 que estd voltada a proteger o arbusto nascente do choque das opinides humanas,
afastando-o dos lugares em que as coisas correm naturalmente.

Outra questao comprometedora da teoria de Rousseau refere-se a exclusao dos pobres a
educagdo. Para ele, os pobres, mais proximos das determinacdes da natureza, ndo precisam de
educagdo, enquanto Emilio, que pertence a camada rica da sociedade, deverd ser afastado do
contato com a metrépole corrupta e dos privilégios inerentes a condi¢do social na qual estd
inserido. Assim, percebe-se uma visdo determinista, seletiva e excludente estabelecida por
Rousseau sobre a educacdo, que privilegia somente aqueles que pertencem as familias ricas.

O pobre ndo precisa de educagdo; a de sua condig@o € obrigatdria, ndo poderia
ter outra. Pelo contrério, a educacdo que o rico recebe por sua condi¢cdo é
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obrigatdria, € que menos lhe convém, tanto para ele mesmo quanto para a
sociedade. De resto a educacdo natural deve tornar um homem préprio para
todas as condi¢des humanas; ora, ¢ menos razodvel educar um pobre, pois,
proporcionalmente, ao ndmero de pessoas nas duas condigdes, hi mais
arruinados do que novos ricos. Escolhamos, pois, um rico; pelo menos
estaremos certos de ter feito um homem a mais, ao passo que um pobre pode
torna-se por si mesmo (Rousseau, 2004, p. 32).

Segundo Piozzi (2002, p. 254), a proposta educativa de Rousseau, fundada no estudo e
respeito das necessidades e inclinacdes da infancia, apresenta um cardter pragmatico formativo,
centrada no ensino de nog¢des simplificadas da ci€ncia e da arte tteis para a vida e, sobretudo, do
ensino de contetidos e normas que vao moldando, em cada fase, os tragos de adulto exemplar, as
fungdes de pai, trabalhador, cidaddo, contradizendo, assim, com o seu proprio pensamento de
educar o homem como tal, pelo seu retorno a natureza. Dessa forma, verifica-se que a crianga na
realidade estd sendo educada para assumir posteriormente determinados papéis sociais exigidos
pelo grupo hegemonico.

Piozzi (2002, p. 255) também explicita que em Emilio sdo descritos inimeros artificios
que sdo utilizados para manipular fatos e situagdes, para provocar medo e obediéncia, associados
a transgressao e conseqiiéncias, afastando do olhar e do pensamento as imagens exuberantes e de
beleza. Neste sentido, esses artificios, como o da educacdo natural e negativa, apresentam,
paradoxalmente, um papel autoritdrio, de decidida intervencdo por parte do educador, pois o
crescimento do educando ocorre sobre o olhar vigilante do preceptor, a fim de garantir o seu
isolamento das influéncias sociais, facilitando, assim, o controle de suas atitudes.

O modelo pedagdgico de Rousseau configura-se em um instrumento que, ao separar o
homem da sociedade, possibilita o reflorescer de sua bondade natural, porém este discurso,
segundo Piozzi (2002, p.256), pode ser considerado um sofisticado artificio, pelo qual a razao
culta repde a heteronomia e “menoridade” dos que querem, mas ndo sabem, mantendo, dessa
forma, a necessidade da crianca de ficar sobre a tutela daqueles que detém o conhecimento.
Nesse processo, perpetua-se o afastamento entre os que sabem, pretensamente mais préximos
das determinag¢des naturais, e aqueles destinados a amar e aprender o interesse geral, que aceitam
sem resisténcia as exigéncias determinadas a favor da preservacdo da esséncia bondosa do
homem.

A relagdo de confianga e amor estabelecida entre o educador e o educando também pode
ser considerada um outro artificio de manipulagdo e controle, pois provoca ao “pupilo” o desejo
de agradar o seu mestre, o medo e vergonha de contrarid-lo. Assim, ao contrario da educagao de
ensinamentos dogmaticos e castigos corporais, o ato educativo se d4 de maneira gradativa, sem
intervencao direta do preceptor, o que comprova a afirmacgao do seu propositor, citada por Piozzi
(2002, p. 255): “... ndo tem nenhuma forma de sujeicdo tdo perfeita como aquela que tem
aparéncia da liberdade e captura a vontade ela mesma”.

Em relac@o ao pensamento moderno, Rousseau compartilha com a idéia de que a verdade
¢ certeza, porém discorda dos racionalistas e empiristas, no sentido de que, para Descarte, a
verdade € pautada pela evidéncia intelectual e, para os empiristas, estd vinculada a sensacao,
enquanto para ele, o critério de verdade € estabelecido pela sinceridade do coracao.

Na obra de Rousseau, fica clara a dicotomia entre o interior e exterior, em que a verdade
¢ construida através da intimidade, pois na vida publica reina a mdscara social e cultural
corruptora, considerada por ele como mera aparéncia e mentira.

Para Rousseau (2004), a infancia é considerada a melhor fase para a construcdo da
verdade, pois a crianca ainda ndo se contaminou com as influéncias sociais e culturais, sendo
este um momento propicio para o cultivo do coracdo, da intimidade, do que é da natureza de
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cada um, permitindo, assim, a colheita dos melhores frutos. Essa perspectiva revela a visao de
privacidade, tdo reverenciada pelo pensamento moderno e burgués.

Considerando a relevancia de preservar a infancia das influéncias externas, a escola se
reorganiza, tornando-se o mundo da crianca e estendendo o seu poder até os lares.

A concepgdo proposta por Rousseau apresenta um conceito abstrato de infancia que,
segundo Kramer (2003, p. 21), contribui para a invisibilidade da desigualdade social. Através das
producdes tedricas de Aries e Charlot, € possivel analisar a concepcao de infancia a partir de uma
imagem da crianca pautada nas condicdes social, cultural e histérica em que a sua existéncia se
materializa, rompendo, assim, com o conceito de naturalizagdao do homem.

3. 0S SENTIMENTOS DE INFANCIA EM ARIES

A andlise histérica sobre a concep¢ao de infancia proposta por Phillipe Aries (1981),
possibilita compreender que a imagem da crianca é o resultado das préprias mudangas nas
formas de organizacdo da sociedade, das relacdes de trabalho, das atividades realizadas e dos
tipos de inser¢do que a crianga tem nessa sociedade.

Aries (1981), ao analisar historicamente as concepgdes de infancia por meio de pinturas,
antigos testamentos e didrios, inscricoes em igrejas e pedras tumulares, suscita pensar sobre a
infancia de forma articulada com a histéria, a ideologia e a cultura vigente em cada época,
promovendo, assim, um resignificar sobre o conceito de infancia naturalizada.

Considerando a Idade Medieval, Aries (1981, p.50) coloca que inicialmente ndo havia
nenhuma representacdo iconografica da crianga, pois a infancia era desconhecida. Segundo
Zabalza (1998, p.65), a crianga era considerada um mistério, alimentada pela crencga fetichista de
que nela se escondia uma natureza sagrada, ndo podendo ser profanada pelo homem. Essa visao
sobre a infancia levou o homem a nao questionar sobre a particularidade infantil, por temer
conhecer um ser considerado divino.

Outra concepg¢do de infancia também foi vigente nesta época, a de crianca-adulta, na qual
a crianga era representada como um adulto em miniatura. A representagdo da crianga, a partir das
caracteristicas de um adulto, para Aries (1981, p.52), revela que os homens nio se detinham
diante da imagem da infancia, demonstrando que este periodo da vida ndo era foco de interesse
por ser considerado breve, cuja lembranga era logo perdida.

Partimos de um mundo de representacdo onde a infincia é desconhecida: os
historiadores da literatura fizeram a mesma observagdo a propésito da epopéia
em que a crianga em que a crianga prodigio se conduzia com a bravura e a forca
fisica dos guerreiros adultos. (ARIES, 1981, p.52)

Apesar do sentimento de infancia ser inexistente neste momento histérico da Idade
Medieval, as criangas ndo eram negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. Nesta época, o
sentimento de infancia ndo representava sindnimo de afeicdo pelas criangas, ndo havia
consciéncia da particularidade infantil que estabelecesse distingdo entre a crianga e o adulto, por
1SS0 as criangas pequenas ndo eram contadas, pois podiam desaparecer subitamente. No entanto,
quando este periodo de alto nivel de mortalidade infantil era superado, as criangas eram inseridas
precocemente a0 mundo dos adultos, reduzindo, dessa forma, o tempo de duragdo da sua
infancia.

Posteriormente, surge o sentimento de paparicacdo, na qual a crianga passa a ser
considerada como um passatempo, uma forma de entretenimento, de divertimento e relaxamento
para o adulto por sua ingenuidade, gentileza e graca. Este sentimento de paparicacao,
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inicialmente sentido pelas maes e amas, passou a ser admitido por outras pessoas, que nao mais
hesitavam em reconhecer o prazer provocado pelas atitudes pueris das criangas pequenas.

O sentimento de paparicacdo, porém, provocou criticas no fim do século XVI e,
sobretudo, no século XVII. Essa repugnancia ao sentimento de paparicagdo € ressaltada por
Montaigne, como cita Aries:

Nao posso conceber essa paixdo com que as pessoas beijem as criancas recém-
nascidas, que nao t€m ainda nem movimento na alma, nem forma reconhecivel
no corpo pela qual se possam tornar amaveis, € nunca permitir de boa vontade
que elas fossem alimentadas na minha frente. (ARIES, 1981, p. 159)

Montaigne ndo admitia a idéia de amar as criancas “como passatempo, como se fossem
macacos” nem de considerar engracadas as suas atitudes pueris. Para Montaigne e Coulanges,
citados em Aries (1981, p. 161), a separacdo das criangas com os adultos era necessdria para
evitar que as criangas se comportassem de maneira mimada, sendo esta idéia também
compartilhada pelos moralistas e educadores do século XVIL.

O sentimento de paparicacdo estava limitado as primeiras idades da infancia. A partir da
consciéncia da inocéncia e da fraqueza da crianca, o adulto passa a se sentir no dever de buscar
alternativas para preservar a primeira infancia. Sendo assim, com o sentimento moderno, surge a
preocupacdo com a escolarizacdo das criangas pautada em praticas moralizantes e educativas que
visavam orientar e garantir a disciplina dos alunos.

Diante do reconhecimento da especificidade da infincia, surge a necessidade de articular
o conhecimento da psicologia infantil ao método educativo baseado na Ratio Studiorum da
Companhia de Jesus e na abrangente literatura pedagédgica de Port Royal, a fim de disciplinar a
crianga e o jovem e desenvolver neles a razao que os fizesse homens racionais e cristaos.

Descobriu-se, entdo, a necessidade da disciplina: uma disciplina constante e
organica, muito diferente da violéncia de uma autoridade mal respeitada. Os
legisladores sabiam que sociedade turbulenta que eles comandavam exigia um
pulso firme, mas a disciplina nasceu de um espirito e uma tradicdo muito
diferente. A disciplina escolar teve origem na disciplina eclesidstica ou
religiosa; ele era menos um instrumento de coercdo do que de aperfeicoamento
moral e espiritual e foi adotada por sua eficicia, por sua condicio necessaria do
trabalho em comum, mas também por seu valor intrinseco de edificacio e
ascese. (ARIES, 1981, p. 191)

Com a concepc¢ao de que as criancas eram frageis criaturas de Deus, surge a necessidade
de preservé-las e disciplind-las simultaneamente; sendo assim, a familia passa a acreditar que as
criancas sO atingiriam a completude idealizada pela sociedade através da educagdo integral
oferecida nos colégios, onde elas seriam submetidas a uma série de disciplina cada vez mais
rigorosa e efetiva.

A partir do surgimento da escola, a infancia passa a ser prolongada, porém Aries (1981,
p-189) enfatiza que esse era um privilégio daqueles pertencentes ao sexo masculino, pois as
meninas, excluidas do processo de escolariza¢do, continuavam a ter uma infincia curta e
inalterada, em conseqiiéncia de uma educacio que as preparava para que se tornassem mulheres
precocemente.

Aries (1981, p. 192) explica que inicialmente a escola apresentava um sistema tinico de
ensino, posteriormente foi substituido por sistema duplo de ensino, em que cada ramo nao
correspondia a uma idade, mas a uma condi¢d@o social: o liceu ou colégio para os burgueses (o
secunddrio) e a escola para o povo (o primario).
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No século XVIII, o povo foi condenado a um ensino inferior, exclusivamente prético, a
fim de garantir as criangas pertencentes a essa camada social habilidades necessdrias para se
inserirem futuramente ao mercado de trabalho. Percebe-se que, apesar de alguns avancos
referentes a visibilidade das especificidades infantis na Idade Moderna, alguns rancos da Idade
medieval permaneceram, como a precocidade da passagem da infancia para a vida adulta,
exemplificada pelo trabalho de criangas na industria téxtil, no século XIX.

Com a complexidade da vida modificada, a partir do tratamento educativo diferenciado
oferecido as criancas burguesas e as criangas do povo, percebe-se que persistir em uma
concepcdo abstrata e naturalizada da infincia significa a promocdo da invisibilidade das
diferencas sociais, agravadas com a implantacio de um sistema econdmico capitalista. Essa
perspectiva sobre a infancia, construida ideologicamente, é mais um dos artificios utilizados para
explicar como algo natural os privilégios destinados aqueles que detém o capital e aqueles que
necessitam utilizar a sua forca de trabalho para sobreviver, inclusive as criangas.

A fim de garantir legalmente os direitos das criancas brasileiras, surgem, no final do
século XX, politicas publicas voltadas a infancia. Apesar do avanco legal, algumas criangas
pertencentes as camadas menos favorecidas da sociedade ndo tiveram a materializagao dos
direitos garantidos pelos documentos oficiais, continuando, assim, a viver de forma
marginalizada na sociedade.

4. A INFANCIA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

A educacgdo infantil no Brasil, nos ultimos anos do século XX, passou por significativas
transformagdes que foram incorporadas em documentos legais. De acordo com Oliveira (2002,
p.79), as mudancas ocorridas acerca do atendimento das criancas de 0 a 6 anos s@o resultados de
mobilizacdes da sociedade civil, das pesquisas realizadas no ambito educacional e das politicas
desenvolvidas localmente.

Com a Constituicao Federal de 1988, o atendimento as criangas passou a ser reconhecido
legalmente como dever do Estado e um direito da crianca (artigo 208, inciso IV). A visibilidade
legal que a crianga passa a ter também estd registrada em outros documentos oficias como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo
Nacional, de Darcy Ribeiro, promulgada em 20 de dezembro de 1996. Segundo o Referencial
Curricular Nacional (1998), o primeiro nivel da Educacdo Basica tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, a partir de praticas educativas que considerem a crianca em
sua totalidade.

Diante desse contexto legal sobre o atendimento das criangas pequenas no Brasil, em que
as especificidades da educagdo infantil sdo revistas e as concep¢des de infancia sdo
resignificadas, as criangas ganham visibilidade social, passando a serem reconhecidas como
sujeitos de direito. Nesse sentido, muda-se o foco do atendimento infantil, antes marcado por
atendimento de cardter assistencialista e compensatério, para ser um dever do Estado articulado
com a familia e a comunidade em que estd inserida a crianca.

Considerando o estudo desenvolvido por Aries (1981), citado anteriormente, a concepgao
de crianca é uma nog¢do historicamente construida que se modifica ao longo dos tempos. O
carater heterogéneo do conceito da infancia também é marcado pelas diferentes classes sociais e
pelo grupo étnico que a crianga faz parte. Nesse sentido, € notdrio perceber que algumas criancas
vivenciam situagdes e sdo inseridas precocemente ao mundo dos adultos através do trabalho,
permanecendo, assim, a perspectiva medieval de infincia, enquanto outras sdo protegidas de
todas as maneiras, recebendo de suas familias e da sociedade em geral todos os cuidados para o
seu desenvolvimento integral, prevalecendo o sentimento moderno de infancia.
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Charlot (1983, p. 132) também aponta que os diferentes conceitos de infancia sdao
construidos a partir da dependéncia econdmica da crianga em relagdo ao adulto. Para o autor, o
sentido da dependéncia financeira da crianca vai ser determinada pela classe social de que ela faz
parte. Nessa perspectiva, Charlot (1983, p. 133) exemplifica que uma crianca pertencente a uma
camada social desfavorecida é considerada uma sobrecarga para o orcamento familiar, enquanto
uma crianca pertencente a uma familia abastada é vista como a possibilidade de reduzir o
imposto permitido ao rendimento familiar. Essa exemplificacdo revela que o filho da camada
social desprivilegiada economicamente carrega o peso da nao produtividade, precisando este se
inserir precocemente no mundo do trabalho para minimizar essa situag¢do, ao contrario do filho
inserido na camada privilegiada da sociedade, que é considerado um futuro produtor, o que
valida todo o investimento educacional que lhe € destinado.

Considerando a perspectiva neoliberal de Adorno e Horkheimer, citados em Ghiraldelli
(2000, p. 27), no mundo da total administracdo ndo é mais possivel pensar em uma infancia
pautada nos modelos defendidos pelo liberalismo, em que é destinado ao pai burgués algum
poder econdmico e muitas vezes politico. Na realidade contemporanea da sociedade ocidental,
inclusive a brasileira, a participacdo da familia na formagao dos filhos € reduzida, passando os
pais a definir, de maneira objetiva, as relagdes com a crianca na vida privada. Assim, o cuidado
com a crianga passa a ser determinado pelas ciéncias e pela técnica. De acordo com a filosofia
ardoniana, a infancia na contemporaneidade desaparece, ndo acontece, inviabilizando, assim, a
existéncia da personalidade infantil. Ghiraldelli (2000, p. 33), a partir da filosofia social
inspirada por Focault, pontua que a infancia ndo desaparece, ja4 que na realidade nunca existiu,
substancialmente, sendo essa fase da vida humana considerada, desde o aparecimento da
modernidade, um feixe de técnicas e procedimentos que simplesmente enfatiza o exercicio do
poder.

Na sociedade contemporanea ocidental, ser consumidor corresponde atingir o modelo
idealizado de homem e aparecer, assim, como sujeito. Prost (1996) enfatiza que a subjetividade-
identidade ndo estd mais centrada na consciéncia, mas sim no corpo capaz de consumir, tornando
este o lugar da identidade pessoal.

[...] mais do que identidades sociais, mdscaras ou personagens adotadas, mais
até mesmo do que as idéias e conviccdes, frageis e manipuladas, o corpo é
propria realidade da pessoa. Portanto, ji ndo existe vida privada que ndo
suponha o corpo. A verdadeira vida ndao € mais vida social, do trabalho, dos
negdcios, da politica ou da religido: € das férias, do corpo livre e realizado
(Prost, 1992, p.105).

Tendo em vista a citagdo acima, Ghiraldelli (2002, p. 137) coloca que o sujeito se reduz
ao corpo e ao consumo, no qual o proprio corpo se transforma em objeto de consumo, tornando,
deste modo, o sujeito em objeto. Assim, a infancia sofre uma significativa altera¢do conceitual,
passando a crianca a ser concebida como um corpo que consome coisa de criangas, definidas
pela midia como produtos ideais para elas.

Nesta perspectiva, a midia é que passa a definir o conceito de infancia, em que a crianca
economicamente privilegiada ganha visibilidade para os empresarios, que passam a produzir
produtos e servigos que incentivem o mercado infantil.

Apesar das divergéncias conceituais sobre a infancia, pelo menos no ambito legal as
criangas conquistaram a liberacdo e emancipagdo, passando a serem consideradas como sujeitos
sociais, que possuem direitos igualitarios.

Para uma melhor compreensdo do conceito de infincia, é necessidrio um processo
investigativo que reconheca essa etapa da vida como uma categoria social e cultural e conceba as
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criancas como atores produtores de cultura. A partir de uma revisdo acerca da postura de
investigacdo sobre as criancas pequenas, em que os meninos € meninas sao considerados atores
sociais, ativos, construtores de cultura, cidaddos de direito e com perspectivas proprias, o
rompimento com a visdo de infancia passiva, perante as determinacdes sociais, serd possivel,
ainda que as criangas sejam interdependentes dos adultos, ou de grupos sociais e do Estado.

Nesse sentido, de acordo com Martins Filho (2003, p. 16), o conceito de socializacdo
precisa passar por um processo de reinven¢do, inovacdo e mudanca cultural que va além da
adaptacdo e interiorizacdo de normas estabelecidas pela sociedade. Dessa forma, as criancas
poderdo ser vistas como sujeitos que sdo socializados, mas que também se socializam, sendo
capazes de transformar a sua prépria realidade.

Trata-se, é verdade, de uma crianga bem dotada para voar através dos circuitos
da fantasia, mas ndo para adotar a face de um ser metafisico, sem rosto,
inexistente, e sim para dilatar e enriquecer diferentes planos contingentes da sua
identidade histérica e social. Assim, entdo, juntamente com as asas para voar
possui também pernas para caminhar com a palavra-pensamento-corporeidade-
socialidade através do territério de seu préprio quotidiano.

Desse modo, a crianca da razdo transforma-se em crianca homérica (um
pequeno Ulisses) a partir do momento em que € colocado na garupa da
“fantasia” para ir em busca das colunas de Herculano que marcam os limites
existenciais da infincia: o conhecimento e a criatividade. E uma crianca séria,
concentrada, empenhada em ampliar por si mesma seus préprios horizontes de
conhecimento. E uma crianga que sabe observar o mundo que a cerca e que sabe
perscrutar e sonhar com horizontes longinquos. E uma crianga que sai do mito e
da fabula porque sabe olhar e sabe pensar com a propria cabeca. Estamos diante
da crianga recuperada (Zabalza, 1998, p. 68-69).

Para permitir a recuperacio da infancia, faz-se necessario repensar os cursos de formacao
de professores para educacdo infantil, identificando, através da andlise da estruturacdo do
curriculo, o conceito de infancia subjacente. Assim, serd possivel romper com a concepgio de
infancia naturalizada, ou institucionalizada, ainda vigentes em algumas préticas educativas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo empreendida neste trabalho acerca dos conceitos de infancia, construidos
historicamente na sociedade ocidental, favoreceu uma reflexao que permitiu compreender que a
crianca faz parte de uma determinada organizagdo social, ndo podendo, assim, ser concebida de
forma naturalizada e abstrata.

A concep¢do de infancia naturalizada tem como referéncia a tese desenvolvida por
Rousseau, no século XVIII. Apesar do distanciamento temporal existente entre o momento
histérico em que ocorreu a publicacdo da obra de Rousseau, Emilio, € 0 momento atual, percebe-
se que algumas praticas educativas voltadas as criancas trazem em seu bojo essa concep¢ao que
desconsidera a realidade social em que o educando estd inserido, buscando afastd-lo das
influéncias do ambiente externo em nome da preservacao da sua esséncia bondosa.

Ao analisar as idéias de Rousseau (2004), ficam claras algumas questdes ideoldgicas
presentes em seu discurso, sendo estas contraditérias a concep¢do de constru¢do da autonomia
através de uma educacgdo livre da interven¢do direta do adulto e da sociedade. A perspectiva de
uma educacdo que proteja o arbusto nascente das influéncias sociais afasta o educando dos
lugares em que as coisas realmente acontecem, gerando, assim, a dicotomia entre o interior e
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exterior, o que enfatiza a caracteristica de privacidade tdo valorizada pelo pensamento moderno
burgués. Outra questao divergente do pensamento de Rousseau consiste em uma educacdo de
cardter pragmatico, pois estd centrada no ensino de nocdes simplificadas da ciéncia e da arte,
uteis para transformar a crianca em um adulto exemplar.

Através das producdes tedricas de Aries (1981), em Histdria social da crianca e da
familia, foi possivel analisar a infancia a partir das condi¢des social, cultural e histérica em se
materializa a sua existéncia. Dessa forma, contatou-se a importincia de compreender que a
crianca € o resultado das proprias mudangas de organizacdo da sociedade, das relacdes de
trabalho, das atividades realizadas e dos tipos de inser¢do que tem no seu contexto social.

Considerando a perspectiva neoliberal, vigente na sociedade ocidental e contemporanea,
a crianga passa a ser vista como consumidora ideal para usufruir dos produtos infantis langados
no mercado pelos empresarios e divulgados pela midia, como aponta Guiraldelli (2001, p. 38).
Diante da complexidade social marcada por esse momento histdrico, a familia passou a ter uma
participacao reduzida na formacao dos filhos, delegando as outras instituicdes o papel de educa-
los.

Para Foucalt, citado em Guiraldelli (2001, p.33), a infancia nunca existiu de forma
substancial, pois para ele a crianca sempre foi objeto do outro, das técnicas e dos procedimentos
que somente revelam o exercicio do poder.

Essa realidade contemporanea, marcada pela 16gica do capital, promove a exclusdao das
criangas pertencentes as camadas sociais desfavorecidas. Neste sentido, a andlise desenvolvida
por Charlot (1983) suscitou significativas contribui¢des acerca da importancia de elaborar o
conceito de crianga, tendo em vista o ambito econd6mico em que a crianga faz parte.

A partir dos movimentos sociais e pesquisas desenvolvidas a favor da infancia, é
promovida a implantacio de documentos que legalizam os direitos da crianca, dando a ela
visibilidade social. Com a Constituicao Federal (1988), o atendimento infantil passou a ser dever
do Estado, outros documentos como Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e Leis de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (1996) também trouxeram o reconhecimento da
crianga na sociedade, passando ela a ser considerada como sujeito social e de direito.

Com as Leis de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional (1996), surge a necessidade
de rever as préaticas pedagdgicas voltadas para a educacdo infantil, antes marcada pela visdao
assistencialista e compensatdria, ou moralizante.

Diante do que foi exposto, pode-se concluir que persistir em uma concepg¢ao naturalizada
e abstrata de infincia significa a promocao da invisibilidade das diferencgas sociais, agravadas
com este novo modelo econdmico. Essa perspectiva de infancia, construida ideologicamente, é
na realidade mais um dos artificios utilizados para justificar como algo natural os privilégios
usufruidos por aqueles que detém o capital, em detrimento daqueles que precisam usar a sua
forca de trabalho para sobreviver, inclusive as criangas.

A fim de materializar os direitos da crianga, registrados em documentos legais, €
necessdrio vé-las como atores sociais e produtores de cultura, rompendo, assim, com a visdo de
infancia que considera a crianga como objeto passivo das determinagdes sociais.
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