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1. INTRODUCAO

Estacomunicacdo é parte de umapesguisade Mestrado em Educagdo cujo objetivo eraanalisar
a dinamica de funcionamento da capacitacdo docente, para professores das classes aceleradas®,
oferecido pela Secretaria da Educacdo do Estado, em Salvador, buscando compreender como o
conteido da Matematica é concebido e trabalhado pelo formador, bem como as relacBes criadas e
recriadas entre formador/professores.

Narealidade, desejava-se encontrar umapossivel pistaparapensar aformacéo dosformadores
gue ministram 0s cursos, particularmente quando se trata do conteldo da matemética, bem como
conhecer melhor esses sujeitos e 0 contexto em que convivem na sala de aula, além de analisar suas
relacdes e dimensdes, dilemas etensdes, quem sabe, algo até ent&o pouco percebido em outrosestudos.

O conhecimento do conteldo matemético dos professores das séries iniciais esta entre 0s
aspectos que tém merecido atencdo e preocupacdo por parte de alguns estudiosos como Ponte (1993),
Zaidan (2001), dentre outros.

No que diz respeito aos professores dessas séries, tem sido considerado como insuficiente e
ineficaz o dominio do contelido, umavez que suaformacao inicial geralmente se daapenas no curso de
Magistério (antigo Normal), e que este, por sua vez, pouco aprofunda no contelido especifico da
Matemética.

Durante a década de 80, a énfase das pesqguisas sobre professores de matematica focavam o
conhecimento matemético dos professores. Comisso, 0s pesguisadores constatavam que, “pobrezinhos
dos professores’, eles ndo sabem matematica o suficiente, e € por isso que ndo ensinam bem. A
consequiéncia disso foi organizar cursos focados no “dominio” de contelido especifico. Mais tarde,
constatou-se que o problema ndo se esgotava com a oferta de cursos voltados para 0 dominio do
contetido da Matematica, mas, como o professor de Matemética se constitui como tal.

Este problema agrava-se ainda mais quando se constata que os formadores se ressentem dos
mesmos problemas e limites dos professores, ja que suaformacao também é voltadaparao magistério,
no caso, o curso de Pedagogia, conforme expressa o depoimento de uma formadora.

N&o gosto de trabalhar com Matematica, tenho muita dificuldade, € meu grande
trauma— por isso fiz “edagogia—, mas ndo posso me negar adar conta desse contelido,
afinal sou responsavel pelo curso e fui contratada para dar tudo que esta no
plangamento. Se pudesse optar indicaria outra colega para trabalhar com a
M atemética, assim ficariamais aliviada dessa responsabilidade. (Formadora Patricia)*.

Na perspectiva de Ponte (2002), uma atividade profissional envolve umaforte acumulacéo de
experiéncia num dominio bem definido. Paraele, essencial, naatividade pedagdgica, € acapacidadede
tomar decisdes acertadas e deresolver problemas préticose, no caso dosformadores, acapacidadedeo
fazer em interacdo com outros atores — principalmente os alunos, mas também os colegas e outros
sujeitos da pratica educativa. Para ele, o professor tem de ser capaz de apreender intuitivamente as
situacdes, articulando pensamento e acdo e gerindo dinamicamente relacdes sociais. Tem de ter
autoconfiancga e capacidade de improvisacéo perante situagdes novas.

! Trabalho de di ssertaco apresentado no Mestrado em Educacio da UFBA, concluido em 2001, com o titulo “ Capacitacio
docente: uma arquitetura arquitetada’.
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* O nome daformadoraassim como das professoras éficticio afim de preservar aidentidade dos sujeitos que participaram
da pesquisa.




Todavia, o referido autor chama a atencéo paraaformacomo o professor de Matemética deve
conduzir o processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, 0 que pressupde necessariamente um
conhecimento em quatro dominios fundamentais: @) aMatemética, b) o curriculo, ¢) o aluno e 0s seus
processos de aprendizagem e d) aconducdo daatividade instrucional. Emboradecisivo parasuaprética
profissional, é preciso ressaltar que grande parte deste conhecimento no gque diz respeito a alguns
formadores precisa ser revista, vez que suaformagao ocorre nos cursos de Licenciaturas e Pedagogia,
conforme jafoi dito anteriormente.

Desse modo, este trabalho foi construido de modo reflexivo, procurando entender ndo s as
contradicBes, desafios, dilemas, da préticapedagdgica vivenciada por formadores e professoresnasala
de aula, mastambém como um locus que acolhe os sujeitosdo ato educativo — professor e aluno —, suas
relacdes e, em seguida, buscar possiveis horizontes que contribuam para o repensar da formacéao.

2.METODOLOGIA

A tematica e o problema, assim como as preocupacdes e propdsitos da pesguisa, sugerem um
estudo qualitativo sem, contudo, dicotomizar os aspectos quantitativos e qualitativos dosfenbmenose
pesquisas.

Desse modo, saber o que pensam os formadores sobre o contelido daMatemética—osdilemase
tensdes que el es enfrentam quando estéo ministrando os cursos de capacitacao napréaticade saladeaula
—demandauma metodologia centradano sujeito dessaformagéo, bem como no locusonde amesmase
realiza, ou sgja, na salade aula.

A pesguisaempirica foi realizada junto a um curso de capacitacéo darede publica estadual de
Salvador, no ano de 2000, oferecido a40 professoras das classes acel eradas, mulheres com idades que
variavam de 30 a 50 anos’, sendo que a maioria contava com um tempo de experiéncia de mais de 15
anos, 0 que demonstra que o grupo jatem umatrajetoria no magistério. A formadora, de acordo com
sua apresentacdo, tem 25 anos de trabalho, estando prestes a se aposentar, e revela-se insatisfeita e
desiludidacom o salario e com afuncdo detécnica que desempenha na Secretariade Educacdo. Umde
seus problemas é a preocupacdo cada vez que vai enfrentar uma nova turma de professoras e tem que
dar aula de Matemética.

A pesquisafoi um estudo de caso do tipo etnografico. Para sua efetivacéo foram utilizadas as
seguintes técnicas para coleta de dados: observacéo na sala de aula onde o0 curso estava acontecendo,
comaulasregistradasem Diério de Campo; registro filmado de cenas da sala de aula— comapermissao
daformadora, das professoras, com o0 objetivo de obter informagdes que ajudassem a compreender e
interpretar os significados atribuidos a prética pedagdgica e a formagdo do professor; entrevistas (com
roteiro semi-estruturado).

No decorrer dainvestigacéo, foi aplicado aindaum questionério paraobter algumasinformactes
n&o captadas nas observagoes e entrevistas. Bourdieu (1989) afirma que

[...] apesquisa éuma coisademasiado séria e demasiado dificil parasepoder tomar a
liberdade de confundir arigidez, que é o contrério dainteligéncia e dainvencdo, com
o rigor, e se for privado desse ou daquele recurso entre 0s varios que podem ser
oferecidos pelo conjunto das tradi¢cdes da disciplina.

Apoiada no referido autor, ainvestigacao foi sendo revistaao longo de seu desenvolvimento, e
foi-se acrescentando aquilo que parecia importante e provocava algumas inquietagdes — como erao
caso da concepcdo que se tem sobre o formador e os professores.

Em geral, nesses cursos ndo se contempla a condi¢éo de sujeitos sociais dos professores e
formadores, ou sgja, sujeitos capazes de significar e ressignificar, com sua acéo e histdria, a prética
pedagdgica, preferindo concebé-lose com elesrelacionar como se fossem seres passivos diante do que
esta programado e projetado para acontecer durante 0s cursos e pogeriormente, no dia—a-dia das
escolas.

® Fonte: pesquisa direta, questiondrio aplicado as professoras participantes do Curso de capacitagio Docente.



3. CONCLUSAO

Com o olhar voltado paraossujeitos sociais e paraateiade relagbes que envolvem os cursosde
formacao continuada, procurou-se conhecer e compreender os significados que as professorasatribuem
ao conteudo da matemética nas séries iniciais do ensino fundamental em estudo, e como esses se
expressaram nas préticas e acoes cotidianas do curso.

Embora ndo tenha como apresentar solucfes salvadoras para a problematica dos cursos de
formacdo em servigo, mais especificamente os de capacitacdo docente, foram feitas algumas
consideracOes a partir das descobertas, reflexdes e andlises realizadas no decorrer da pesquisa.

Deoutraparte, seriaingénuo acreditar que este estudo se encerracomidéias e certezasacabadas
daguilo que pretendeu analisar. Ao contrario, constata-se a necessidade de dar seguimento a
investigacOes dessa natureza, mas, ainda que de forma datada, séo aqui apontados alguns dilemas e
tensdes, como também alguns limites que a pesguisa evidenciou no que se refere as proposicoes e
realizacdo do formador nos Cursos de Capacitacdo objeto desta pesquisa. No que diz respeito aos
limites, ressaltam-se as questdes que estiveram presentes no acontecer do curso, chamando a atencao
enguanto elementos de complementaridade na andlise do curso em geral, como, por exemplo, a
dificuldade da formadora em lidar com o conte(ido da Matematica.

Os cursos de capacitacdo docente — pretendendo ser um dos meios de recuperar acompeténcia
dos professores e, consequientemente, uma via para melhorar aqualidade do ensino — tém se mostrado
ineficazes, conforme constatado por inimerosestudos. Névoa (1992), Kramer (1995), Andalé (1995) e
Fusari (1998).

A sdla de aula eshocada nesta pesquisa, bem como alguns pressupostos metodoldgicos,
coincidem com o quetradicionalmente nosfez crer aconcepcao conservadorade Educacéo, ousga um
espaco fisico institucional em que a aprendizagem se da por meio de relagdes moldadas pela
unilateralidade pedagdgica, apesar do discurso inovador.

E preciso ter em mente que o formador, assim como 0s professores, ndo podem exercer seu
papel com competénciae qualidade sem uma formagado adequada paralecionar asdisciplinasou saberes
de que estdo incumbidos sem um conjunto basico de conhecimentos e capacidades profissionais
orientadas para sua prética letiva.

Deve-se valorizar aformacao didéticaque apdia o ensino de saberes especificos. E importante
fazé-lo de modo convergente com os restantes dominios e objetivos da formacdo. Todavia, € preciso
estar-se atento para o fato de que a formacéo do professor ndo resolveria de uma sb vez todos os
problemas. Devemoster umaclaranocao das suas possibilidades e limites. Como diz Perrenoud (1993,
p. 93) “a formacdo de professor s6 pode influenciar as suas préticas em determinadas condicdes e
dentro dedeterminadoslimites’. O que ndo quer dizer que ndo sejaessencial e ndo meregao melhor de
nossa atencao.

Os estudos atuais alertam que a questdo crucial ndo € julgar os professores e aqui,
particularmente, os formadores, mas, entender como eles se véem e se constituem como tais.

Refletindo sobre esses pontos, reafirmamos aemergénciade se acolher novas relacbesnapraxis
pedagdgica, como também de se reconhecer no professor sua condicdo basicade sujeito sociocultural.

Faz-se necessario devolver aos formadores e professores o lugar de atores sociais que s30 e,
assim, facilitar sua interacéo e agdo como agentes de mudanca do processo educativo. 1sso significa
também (re) conhecé-los como pessoas que organizam sua vida e seu trabalho dentro das condicGes
materiais que a escola oferece e que em sua vida cotidiana produzem e acumulam saberes e préticas
acerca da vida social, préticas que se configuram para além da experiéncia e condicdo docente.

Refletindo sobre esses pontos, reafirmamos a emergéncia de se rever a formagdo dos
formadores, de modo que o dominio do conhecimento especifico daMatematica ndo deve ser pensado
como pré-requisito parao dominio do didatico. Ao invésdisso, deve-se entender que ambosse ddo num
mesmo tempo, de formaindissociavel.

E provével que osresponsaveis pelos projetos de formagso em servico do professor seoponham
a essas descobertas, uma vez que elas irdo questionar e desafiar suas formas tradicionais de
atuacdo.Todavia, caso queiram, refletir sobre o que vém realizando nesse espaco e de como vem se



dando sua praticalhes poderaser Gtil. Gradativamente, professores e técnicos passardo aquestionar seu
proprio trabalho, conscientizando-se de seus limites, mas, principalmente, de suas possibilidades,
descobrindo as melhores formas de aprimoré-los. 1sto € o que esperamos. Esta € a contribuicéo que
nosso estudo poderaoferecer, pois, emborando tenhamos esgotado ateméticaem analise, 0 que sequer
pretendiamos, agui emergem inegaveis descobertas para os que se preocupam e comprometem com os
destinos e (des) caminhos da formacdo docente em nosso Pais e na Bahia, em especial.
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