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DIMENSOES DO CURRICULO SOCIAL: UMA ABORDAGEM SOCIO-
CONSTRUTIVISTA

Marcos Brandao de Oliveira*

Resumo: As reflexées propostas dentro do campo temdtico educacional contido neste artigo contemplam
a contribuicdo a ser dada pelas universidades brasileiras no que tange a elaboracdo de um curriculo
social, abrindo variadas concepgoes acerca da implementacdo de estratégias metodolégicas no processo
de ensino e aprendizagem contempordneo. O estudo, de natureza tedrica, pretende promover uma
investigacdo diante da percepgdo de que sdo insuficientes os olhares e interpretacoes do curriculo e suas
relacées com as novas tecnologias numa abordagem sdécio-construtivista. O artigo apresenta
inicialmente a concepgdo socio-cultural da escola a luz das bases epistemologicas da educagdo,
abordando o tempo e o espaco das instituicées de ensino como fatores que influenciam na construgdo do
conhecimento. Em seguida, o estudo busca situar a concep¢do contempordnea do curriculo social diante
da implementagdo das novas tecnologias intelectuais, acompanhando os movimentos sociais. A utilizacdo
desta nova metodologia de ensino em plataformas informatizadas, promovendo a construcdo do
conhecimento em ambientes de rede, marca uma nova etapa pedagdgica, sobretudo pela implementagdo
de uma formatagdo alternativa do ensino. O artigo conclui propondo uma nova interpretacdo do
curriculo, relacionando-o ao advento das novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo no
processo de construcdo coletiva do conhecimento, re-significando o papel da Universidade brasileira,
legitimando-a na prdxis social, transcendendo os limites fisicos da territorialidade e ampliando as
discussoes e trocas de experiéncias de vida dos sujeitos em suas comunidades.
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INTRODUCAO

O presente artigo aborda questdes inerentes a temdtica educacional e propoe reflexdes
acerca do papel das universidades brasileiras no que tange a elaboracdo de um curriculo social,
abrindo variadas concepcdes acerca da implementacao de estratégias metodoldgicas no processo
de ensino e aprendizagem contemporaneo. Este trabalho foi desenvolvido no ambito do
Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade oferecido pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e aborda, inicialmente, o espago socio-cultural da escola e suas imbrica¢des nas bases
epistemologicas da educacdo, levando em consideracdo a Gtica socio-cultural da estrutura
curricular relacionada aos sujeitos sociais que habitam as instituicdes de ensino superior no
Brasil. Apds esta contextualizacdo, nota-se que este artigo ndo busca analisar historicamente a
evolugdo do curriculo, mas objetiva promover uma re-significacao da estrutura curricular diante
da afirmativa de que sdo insuficientes as abordagens curriculares e suas relagdes com as novas
tecnologias numa concepg¢ao sdcio-construtivista.

Apresentando caracteristicas metodoldgicas de revisdo de literatura, o estudo discorre
sobre a concepcdo socio-cultural da escola a luz das bases epistemoldgicas da educagdo,
redimensionando o significado, o curriculo através de uma nova abordagem considerando o
tempo e o espago das instituicdes de ensino como fatores que influenciam na construcdo do
conhecimento. Numa outra abordagem, o artigo promove uma discussdo acerca da
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implementacdo das novas tecnologias intelectuais no contexto educacional, ressaltando a
importancia da manutencao das bases estruturais dos projetos pedagdgicos de ensino no sentido
de promover a inclusdo social; ou seja, o acesso a educacdo de forma legitima e disponivel a
todos os sujeitos, evitando excluirem-se do processo.

Atualmente muitas instituicdes de ensino superior promovem estratégias metodolégicas
em plataformas informatizadas, utilizando os recursos digitais para a constru¢io do
conhecimento; estas poderdo eventualmente limitar o processo a meras reproducdes de
conteddos. Neste sentido, o artigo enfatiza o cuidado na utilizacdo desses ambientes digitais
diante da possibilidade de tornarem vulnerdveis os objetivos pedagdgicos relacionados a
constru¢do e desenvolvimento cognitivo dos alunos. Neste contexto, o artigo busca propor uma
nova interpretacdo socio-construtivista do curriculo, relacionando-o ao advento das Novas
Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo (TIC’s) no processo de construcdo coletiva do
conhecimento, re-significando o papel da Universidade brasileira, legitimando-a na praxis social,
transcendendo os limites fisicos da territorialidade e ampliando as discussdes e trocas de
experiéncias de vida dos sujeitos em suas comunidades.

UMA NOVA DIMENSAO CURRICULAR E A CONSTRUCAO SOCIAL DO
CONHECIMENTO

Notadamente o quotidiano da escola retrata uma imensa diversidade cultural onde os
sujeitos sociais - alunos, professores, diretores, colaboradores, etc - trazem consigo um legado de
vida que vai situar a instituicao de ensino como um ambiente de interacao cultural. Dessa forma,
a experiéncia dos sujeitos poderd interferir diretamente na constru¢do do conhecimento na
instituicao. Esta perspectiva cultural da escola € feita por Forquim em Escola e Cultura:

A cultura das escolas é o conjunto de suas caracteristicas de vida prépria, seus
ritmos e ritos, sua linguagem, seu imagindrio, seu regime peculiar de producao e
gestdo de simbolos. Como expressdo da cultura, também € dinamica, se
efetivando de fato quando os sujeitos se apropriam desse imagindrio e o
reelaboram no seu cotidiano. E isto que faz de cada escola, e nesta, de cada
turno, uma experiéncia peculiar. (FORQUIN, 1993, p.88).

A construcio do conhecimento deve contemplar o tempo e o0 espaco em que estd inserida
a escola, valorizando as variadas relagdes sociais e culturais dos individuos. O aluno, como
sujeito ativo do processo, passa a interagir com o professor de forma a contextualizar os
conteddos a sua realidade sdcio-cultural. Percebe-se que o processo de ensino-aprendizagem nao
se limita a sala de aula como o Unico ambiente para este desenvolvimento cognitivo. Nesta
perspectiva, a contribuicdo da universidade, como ambiente de interacdo e contextualizacio
socio-cultural, torna-se decisiva para o processo de formacao da cidadania. Em meio a suposta
diversidade cultural, estas instituicdes de nivel superior deverdao salvaguardar seu patrimonio
cultural, promovendo articulacdes didético-pedagdgicas que permitam a inclusdao dos valores
sociais dos sujeitos ao processo de ensino-aprendizagem. A dimensdo cultural a ser proposta
pelas universidades se efetiva a medida que os conteudos contidos nas matrizes curriculares dos
seus diversos cursos possam alcancar a vida dos alunos e que estes tenham a possibilidade de
solucionarem problemas relacionados as suas praticas. Neste sentido, o espaco da sala de aula
ndo devera ser utilizado apenas para a transferéncia de contetidos os quais encontram-se muitas
vezes fragmentados. O aproveitamento destes ambientes torna-se mais efetivo a medida que se
perceba uma relacio de interatividade entre os alunos-sujeitos, articulando os contetdos as suas
realidades sociais, proporcionando a construcdo coletiva do conhecimento, incluindo e
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valorizando as suas préticas, ainda que tal processo seja permeado de relacdes de conflito de
género, raca ou classe, dentre outras caracteristicas das representacdes sociais. Brandao reforga
essa idéia quando afirma que:

A sala de aula funciona n3o como o corpo simples de alunos-e-professor,
regidos por principios igualmente simples que regram a chatice necessaria das
atividades pedagégicas. A sala de aula organiza sua vida a partir de uma
complexa trama de relagdes de alianga e conflitos, de imposi¢do de normas e
estratégias individuais ou coletivas de transgressdao, de acordos. A prépria
atividade escolar, como o dar aula, fazer prova, era apenas um breve corte, no
entanto, poderoso e impositivo, que interagia, determinava relacdes e era
determinado por relagdes sociais, a0 mesmo tempo internas € externas aos
limites da norma pedagégica. (BRANDAO, 1986, p.121).

Diante desta perspectiva social da sistemdtica de ensino, o curriculo toma uma nova
dinamica na qual ndo apenas se traduz como elemento fruto de uma sistemdtica epistemoldgica
do ensino, organizado por uma malha de disciplinas que articulam contetidos relacionados a uma
ciéncia especifica, atendendo a objetivos propostos nos projetos pedagdgicos. Numa dimensao
mais ampla, a estrutura curricular deverd estar engajada nos aspectos sociais relacionados a
pratica dos sujeitos em suas comunidades. O curriculo merece ser re-significado no contexto
educacional, acompanhando as rela¢des sociais, muitas vezes transcendendo o tempo € o espago
tradicional da escola. Esta abordagem se assemelha ao que Goodson' afirma ser o curriculo
social. A concepgao curricular, correlacionando-se aos movimentos sociais nos quais os alunos-
sujeito sdo percebidos como elementos dindmicos e participativos no processo de ensino-
aprendizagem, aproxima-se do que Silva expde:

O processo de fabricacdo do curriculo ndo é um processo ldgico, mas um
processo social, no qual convivem lado a lado com fatores logicos,
epistemoldgicos, intelectuais, determinantes sociais menos nobres € menos
formais, tais como interesses, rituais, conflitos simbdlicos e culturais,
necessidades de legitimacdo e de controle, propdsitos de dominacdo dirigidos
por fatores ligados a classe, a raga, ao género. (SILVA, 1994, P.74).

O contexto sdcio-cultural surge como eixo norteador desta nova perspectiva de
elaboragdo do curriculo, contemplando as especificidades contidas em cada realidade social dos
sujeitos, ampliando os aspectos da l6gica formal cientificamente aceita. A universidade podera
propor um novo desenho para o curriculo, permitindo aos alunos avancarem no processo de
constru¢do do conhecimento, relacionando os contetidos das disciplinas as suas probleméticas
sociais. Neste contexto, percebe-se um avango qualitativo no sentido de legitimar o papel da
universidade na dinamica social de maneira a promover a inclusdo e valorizacdo dos sujeitos
neste percurso de ensino-aprendizagem frente a grande diversidade sdcio-cultural brasileira,
além de poder, a universidade, contribuir para a formacgdo cidada dos seus alunos nas suas

comunidades.

O CURRICULO SOCIAL DIANTE DAS NOVAS TECNOLOGIAS INTELECTUAIS

O advento das novas Tecnologias de Comunicagdo e Informacdo (TIC’s), particularmente
no que tange as plataformas digitais informatizadas inseridas no campo educacional, promove
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uma interligacdo entre educadores e alunos, o que poderd proporcionar uma alternativa de
construgao coletiva do conhecimento. Este ambiente de rede, uma vez utilizado como ferramenta
metodoldgica, substituindo muitas vezes o modelo de educagdo presencial, caracteriza-se como
um potencial inovador para o processo de ensino-aprendizagem. Cabe-nos refletir acerca dos
desmembramentos ocasionados por esta ferramenta pedagdgica e sua inser¢cdo no curriculo,
sobretudo nas universidades brasileiras.

A inclusdo das TIC’s em ambientes educacionais sugere uma revisao da metodologia de
ensino empregada na escola tradicional no sentido da aplicabilidade dos projetos pedagdgicos
em sua integridade. Em outras palavras, o que se pretende ressaltar € o compromisso pedagdgico
com as bases educacionais no contexto social as quais ndo devem ser desprezadas em nenhum
momento em func¢do da implementacdo dos mecanismos digitais.

Partindo-se da otica social da estrutura curricular, ressalta-se a construcdo do
conhecimento através do desenvolvimento cognitivo critico e inovador dos alunos e ndo da mera
reproducdo de conteddos. As caracteristicas deste processo sdo traduzidas numa dimensao que
relaciona a teoria a pratica dos sujeitos, tornando-se importante uma reflexdo quanto a efici€éncia
no atendimento a esses requisitos mediante a inser¢do das novas tecnologias intelectuais.
Inicialmente percebe-se a vantagem do sistema para a criacdo de uma mentalidade coletiva
organizada em redes de computadores. Neste sentido, o processo de comunicacdo entre oS
sujeitos ganha um novo ritmo no sentido de dar agilidade ao processo de comunicagdo, podendo
abrir novas oportunidades de explorar o potencial individual e conjunto dos sujeitos para a
constru¢do coletiva do conhecimento através da interligacdo em redes digitaisz. Entretanto, se
considerarmos a grande diversidade sécio-econdmico-cultural dos sujeitos ativos no processo de
ensino-aprendizagem, no cenario brasileiro, percebe-se que o modelo educacional, sendo
utilizado através de recursos metodolégicos em plataformas informatizadas, poderd levar grande
parte da sociedade a excluir-se do processo. Ou seja, a0 menos a distancia, esse movimento
somente poderd promover alguma vantagem para os sujeitos que possam ter o pleno acesso ao
sistema através de terminais de computadores. Por outro lado, é importante a verificacdo da
garantia que a interligacdo constatada nesses ambientes possam estabelecer a interagdo, entre os
alunos e professores, necessdria para a constru¢do coletiva do conhecimento, proporcionando a
troca de experi€ncias vivenciadas através de suas préticas sociais junto as suas comunidades,
transcendendo, muitas vezes, aos limites da prépria territorialidade dos sujeitos. Desta forma a
plataforma digital podera agregar valor qualitativo ao processo de ensino-aprendizagem proposto
pela universidade, garantindo as bases sociais do curriculo nos seus aspectos tedricos e praticos
dos seus cursos, devidamente contextualizados a realidade social dos alunos-sujeitos.

O que se pretende nessas reflexdes € estabelecer critérios de viabilidade na
implementagdo da estrutura curricular, numa abordagem social, para ndo corrermos o risco de
pecar naquilo que é mais doloroso para a cultura de um povo que € a exclusdo social. Cabe-nos
refletir sobre alguns movimentos ditos de inclusao social, implementando uma nova cultura
educacional em institui¢des de ensino, via estruturaciao de projetos pedagdgicos dentro de bases
informatizadas, as quais eventualmente poderdo desconsiderar os aspectos sdcio-econdomico-
culturais que permeiam a dimensao social do curriculo nas universidades brasileiras.

ABORDAGEM CONSTRUTIVISTA DA ESTRUTURA CURRICULAR

Diante das reflexdes acerca da interpretacdo da estrutura curricular, dentro de uma 6tica
sOcio-construtivista, ndo se pretende, com este artigo, estudar a evolucdo histérica do idedrio
construtivista, tampouco investigar a criacdo do construtivismo. Entretanto, para aprofundarmos
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as reflexdes sobre a interacdo necessdria entre os alunos e professores no ambito da
contextualiza¢do dos contetddos curriculares na dindmica social, reportemos a dimensao dialética
interacionista-construtivista do psicélogo russo Lev Vygotsky3 verificada na sua teoria
psicolégica-metodolégica — a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) - que explica como o
resultado do processo ensino-aprendizagem pode ser mais eficiente na medida em que o espaco
de construcao do conhecimento € utilizado coletivamente numa comunidade dita de praxis. Ou
seja, os conteidos devem ser mediados pelo professor através das zonas de desenvolvimento
proximal dos seus alunos, utilizando os seus conhecimentos prévios como base da construgao e
contextualiza¢do dos contetidos nas préxis sociais dos alunos-sujeito junto as suas comunidades.
Nesta perspectiva sécio-construtivista, a contribuicdo proposta com a inser¢do das novas
tecnologias de comunicagdo e informacdo no processo de ensino-aprendizagem poderd alavancar
resultados coletivos dentro de uma dimensdo dialética, desde que os programas desenvolvidos
para a area de educagdo possibilitem a intermediacdo dos conteudos curriculares nos contextos
sociais em que estdo inseridos os alunos, bem como a interacdo como base do processo
epistemoldgico.

No cendrio brasileiro, é inegdvel, numa visdo contemporanea, que O pensamento
construtivista ja € fortemente difundido no ambito dos projetos pedagdgicos do sistema
educacional, mesmo que alguns estudiosos, como Miguel Arroyo® e mais tarde Sandra Mara
Corazza®, defendam que o tema é abordado como um modismo. Neste sentido lembramos a
ponderacdo de Tomas Tadeu da Silva quando afirma que:

Parte da predominincia atual do construtivismo deve-se, precisamente, a sua
dupla promessa. De um lado, ele aparece como uma teoria educacional
progressista, satisfazendo, portanto, aqueles critérios politicos exigidos por
pessoas que, em geral, se classificam como de esquerda. De outro, o
construtivismo fornece uma direcdo relativamente clara para a prética
pedagdgica, além de ter como base uma teoria de aprendizagem e do
desenvolvimento humano com forte prestigio cientifico. (SILVA, 1993, P.114).

Diante da convergéncia dos pensadores do idedrio construtivista quanto ao aspecto social,
percebe-se a preocupacdo em estabelecer uma direcdo efetiva do processo ensino-aprendizagem
para o ambito social dos sujeitos, quer seja na escola ou fora dela, j4 que se faz necesséria toda
uma contextualizacdo dos conteddos curriculares, muitas vezes transcendendo o ambiente da sala
de aula. Nota-se ainda uma certa caréncia, por parte das universidades, em analisarem
possibilidades de o curriculo ser re-significado e interpretado no sentido de acompanhar as
continuas transformagdes do contexto social no qual estdo inseridos os seus alunos-sujeito. Por
outro lado, ressalta-se a importancia em articular um pensamento critico sobre a contribui¢ao
pedagégica desta nova estrutura curricular, aqui concebida numa 6tica sécio-construtivista, que
se apresenta como um percurso vidvel para a obtencao das solugdes para as problematicas sociais
dos alunos, ja que esse artigo baseia-se na hipdtese de que sdo insuficientes essas abordagens
numa perspectiva sdcio-construtivista da educagao.

O processo de constru¢do do conhecimento social, verificado inclusive a partir de novos
ambientes em plataformas informatizadas, promovendo um novo conceito de interagdo dos

’ DUARTE, N. Educaciio escolar; teoria do cotidiano e a Escola de Vygotsky. Campinas: Autores Associados,
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NEWMAN, F. HOLZMAN, L. Lev Vygotsky: cientista revoluciondrio. Sdo Paulo: Loyola, 2002.
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sujeitos envolvidos, devera, neste contexto, redimensionar o curriculo. Solé e Coll aproximam-se
desta abordagem quando afirmam que:

Os conteddos escolares constituem um reflexo e uma selecdo (cujos critérios
sempre sdo discutiveis e revisdveis) daqueles aspectos da cultura cuja
aprendizagem considera-se que contribuird para o desenvolvimento dos alunos
em sua dupla dimensdo de socializacdo — na medida em que os aproximam da
cultura do seu meio social — e da individualizacdo, na medida em que o aluno
construird com esses aspectos uma interpretacdo pessoal, Unica, na qual sua
contribuicao é decisiva. (SOLE e COLL, 1998, p.21).

A re-significagdo do curriculo das universidades se faz a medida que os conteudos
abordados nos mais variados cursos estejam articulados na pratica social dos sujeitos. A
dimensao epistemoldgica e pedagdgica abordada através da visdo sécio-construtivista marca um
novo eixo para a interpretacio da estrutura curricular, no sentido de permitir aos alunos-sujeitos
a op¢do de acesso legitimo a educacdo, diminuindo as desigualdades sociais a que estdo
submetidos, desde que estejamos definitivamente engajados em movimentos de transformagao
da sociedade, valorizando os aspectos socio-culturais dos individuos que fazem parte do

processo de ensino do nosso Pais.

CONSIDERACOES FINAIS

No ambito das relacdes pedagdgicas, a universidade tem um papel fundamental no
sentido de inserir o curriculo de seus cursos numa praxis social, ou seja, percebe-se que as
disciplinas que compdem a estrutura curricular deverdo acompanhar os movimentos sociais
dentro das comunidades as quais os alunos fazem parte. O processo de ensino-aprendizagem
ganha uma nova dinamica no sentido da validacao da teoria na pratica vivenciada pelos sujeitos,
a medida que estes alunos tenham a oportunidade de contextualizar as bases tedricas das
disciplinas em suas comunidades na busca das solu¢des de suas problemadticas sociais. Neste
contexto, as Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC’s) podem promover, no ambito das
universidades, desde que os programas a serem utilizados mantenham as bases epistemoldgicas
de construcdo do conhecimento de acordo com os projetos pedagdgicos de cada unidade, uma
coletivizacdo do conhecimento construindo, nas relacdes sociais, o aprendizado a partir da
diversidade sdcio-cultural e territorial por parte dos sujeitos.

Sem pretensdes de esgotar o assunto ou estabelecer uma légica determinista acerca da
abordagem da estrutura curricular no ambito educacional, o artigo buscou proporcionar o
aparecimento de novos olhares e interpretacdes para o curriculo diante das novas tecnologias
intelectuais, a partir de uma abordagem sdcio-construtivista da educagdo. Entretanto nota-se
ainda uma certa caréncia por estudos mais aprofundados com relagdo a este recorte da educacao,
0 que, certamente, enseja um tema de pesquisa de suma relevancia para os educadores que
buscam, nos seus mais variados ambientes sociais, alternativas vidveis para a promocao de
projetos pedagdgicos baseados na construgdo social do conhecimento.
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