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SILVA, Ivone Carlos Alves. Familia e Educacédo: olhares de criancas de escola publica. 85
f. 2008. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Catolica do Salvador, Salvador, 2008.

RESUMO

Nos contextos social e familiar contemporaneos, a crianca tem assumido um papel de
protagonista, assim, escuta-la tem sido um ato novo. E nessa linha que se insere o presente
estudo que tem por objetivo geral conhecer as concepcdes sobre familia e educacédo, de
criancas de sete a 11 anos, oriundas de escola publica de Salvador. Dos 200 alunos
matriculados da 12 a 4. séries do Ensino Fundamental desta escola, foram retirados 30%
deles (60 criancgas) para participarem da pesquisa, constituindo uma amostra significativa.
Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados um roteiro de entrevista semi-
estruturado aplicado as criangas na propria escola. Houve um segundo roteiro respondido
pelos responsaveis informando dados de identificacdo delas. Estes também assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando as entrevistas gravadas com 0s
participantes. As gravacOes foram transcritas e os dados analisados de forma quantitativa-
interpretativa, utilizando sistemas de categorias. Os resultados revelam a concepcdo de
familia como definicdo legal (quem a compde), grupo de pessoas que vivem juntas e
significado afetivo. O pai € visto como cuidador, a mae como educadora e afetiva, o irmao
como aquele que brinca e os avés como cuidadores. A educacdo € concebida como
comportar-se bem e respeitar o outro. Julgam aprender no contexto familiar questfes
relativas & educacéo, ao estudo, a leitura e a escrita. J& no contexto escolar, além de estudar,
ler e escrever, afirmam aprender regras de convivéncia. Finalmente, os participantes
consideram que a escola estd mais presente no discurso da familia do que esta na fala da
escola. Neste sentido, o olhar das criangas parece revelar que as familias valorizam bastante
a escola, mas esta, apesar de reconhecer a importancia daquela para o desenvolvimento das
criancas, pouco fala sobre ela com seus alunos.

Palavras-chave: Crianca; Familia; Educacdo; Escola.
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SILVA, lvone Carlos Alves. Family and education: insights of public school children — 85
p. 2008 Dissertation (Masters Degree) — Salvador Catholic University, Salvador, 2008.

ABSTRACT

In the contemporary social and family context, children have undertaken the protagonist
role, and, to listen to them, has been somewhat novel. It is in this line that the present study
has been undertaken, with a general objective to understand the concepts of family and
education of Salvador Public School children between ages of seven and eleven. Of the 200
students enrolled in grades one to four in this school, a meaningful sample, or be it, 30%
(60 children) were randomly chosen to participate in this survey. A semi-structured routine
of interviews with the children in the school setting was used as a data collecting
instrument. A second type of routine was used on those responsible for the children,
informing the data gleaned from the children. They also signed a Term of Free and
Enlightened Consent, authorizing taping the interviews. The tapes were transcribed and the
data utilized in a quantative-interpretative form, using a category system. The results reveal
the concept of family as a legal definition (who pertains to it), as a group of persons living
together, having affectionate links. The father is seen as family caring, the mother as
educator and the affective presence, siblings those with whom one plays, the grandparents
as care-takers. Education is perceived as learning proper behavior, and respect for one
another. The children claim to learn elements relative to education, studies, reading and
writing in the family. Regarding the school situation, aside from study, reading and writing,
they confirm learning the rules of living together. Finally the participants consider that the
school situation is more present in family conversation than in actual school conversations.
In this sense, the outlook of the children seems to indicate that families value the school
very much, but the actual school, even though perceiving its importance for the
development of the children, does not discuss its own importance with its students.

Key words: Child; Family; Education; School.
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1 INTRODUCAO

Iniciei minha formacdo na area de educacdo aos dezessete anos quando ingressei no
curso de Magistério na Cidade de Santa Inés (Ba). Algum tempo depois, mudei-me para
Salvador no intuito de continuar meus estudos, ingressando no Curso de Pedagogia da
Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL).

Especializei-me em Grupos Operativos, baseados na Teoria de Pichon Riviére, o
que favoreceu a minha atuacdo e relacdo com grupos. Nas atividades de observacao,
aperfeicoei a minha capacidade de escuta e observagdo. Aliado a isto, o trabalho na
Organizacdo de Auxilio Fraterno (OAF) e no Centro de Formacdo Talita, muito
contribuiram para o meu crescimento profissional.

Fiz pds-graduacdo em Psicopedagogia, na UCSAL, com o intuito de obter maiores
conhecimentos sobre o desenvolvimento humano, principalmente o das criancas. Nesta
especializacdo tive a oportunidade de aprofundar o trabalho desenvolvido por Piaget,
Vygotsky e outros autores.

Convidada pela Secretaria Municipal de Educacéo, no final de 2002 assumi a gestao
escolar do “Centro Educacional Carlo Novarese”, escola conveniada com a Prefeitura
Municipal de Salvador, através da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura.

No decorrer das atividades que fui desenvolvendo na Instituicdo, senti a necessidade
de uma maior aproximacdo da escola com as familias, pois percebi algumas dificuldades
trazidas pelos pais em relacdo ao acompanhamento educacional dos proprios filhos. Lahire
(2005) afirma que aqueles que, ao longo da sua formacdo, contam com 0 apoio e
acompanhamento da familia, com mais facilidade conseguem concluir seus estudos, bem
como alcancar um nivel mais elevado na graduacdo. Esta reflexao fortalece sobremaneira a
importancia da presenca da familia ao longo da vida escolar de cada individuo.

Este fator, entre outros, impulsionou-me a buscar novos conhecimentos que viessem
a servir de apoio para aproximar a escola e as familias, criancas e adolescentes, pois, na
perspectiva das redes de significacGes, as caracteristicas pessoais sdo construidas na
historia interacional de cada um e tomam sentido em relacGes situadas e contextualizadas
(ROSSETI-FERREIRA, AMORIM, SILVA, CARVALHO, 2004, p. 25).

12



Assim, decidi cursar o Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea da
UCSAL, visando aprofundar conhecimentos, realizar pesquisa sobre as suposigdes
construidas ao longo dos anos e, assim, poder orientar melhor a equipe de trabalho da
escola, aprimorando as relagdes com as familias dos educandos.

Diante disso, resolvi partir da perspectiva dos alunos. O que me proponho no
presente estudo € conhecer as concepcdes de criangas de escola publica de Salvador (Ba)
sobre familia e educagé&o.

Como parte da dissertagdo, foi feita uma revisdo bibliografica incluindo os temas
familia, educacéo e a relacdo familia-escola, concepcdes de criangas e o tdpico “o estudo”,
que explicitou os objetivos gerais e especificos da pesquisa.

No capitulo metodoldgico apresentou-se o delineamento do estudo que se
caracterizou por ser quantitativo-interpretativo, caracterizou-se a escola estudada, assim
como os alunos participantes. Também foram descritos os instrumentos de coleta de dados,
os procedimentos e a analise dos dados obtidos.

Consta ainda o capitulo de resultados e discussao, onde s&o apresentados 0s dados
obtidos, que sao discutidos a luz da literatura.

Finalmente, consta o capitulo de consideracGes finais que retoma o objetivo geral e
os especificos e procura identificar os principais dados obtidos que podem esclarecer as
questdes iniciais. Também sdo avaliadas as estratégias metodoldgicas utilizadas e apontada

a necessidade de pesquisas futuras.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A FAMILIA

A familia é considerada como sendo o primeiro grupo humano
organizado e como unidade-base da sociedade. Dai a importancia que no
passado e no presente se tem dado a familia e as mudancas que a tém
caracterizado na sua estrutura, nas relagdes dentro e fora dela, com
influéncias reciprocas na mudanca (SARTI, 1995, p. 43).

A evolucdo e as mudancas que caracterizam o mundo atual ndo excluem a familia
que “responde a necessidades humanas e sociais relevantes, por isso é considerada um
recurso para a pessoa e para a sociedade” (PETRINI, 2005, p. 76).

O presente topico aborda a familia na sua perspectiva historica, refletindo sobre a
realidade europeia atraves da perspectiva de Ariés (1981), aponta as principais mudancas
das familias latino-americanas (ARRIAGADA,2000/2001) e apresenta reflexdes
internacionais e nacionais sobre a familia contemporanea.

Ariés (1981) afirma que a familia do século X era uma comunidade reduzida a sua
expressdo mais simples, a célula conjugal, cuja coesdao em certos casos se prolongava por
algum tempo apds a morte dos pais nas frereches. Bem mais tarde, no século XVI, a
familia do senhor da terra era representada entre 0s camponeses, supervisionando seu
trabalho e participando de seus jogos. O sentimento de familia se exprimiu com um vigor
definitivo no século XVII. Pode-se perceber, a partir dai, a presenca mais consistente da
mulher e das criangas nos eventos familiares, fortalecendo o sentimento de familia.

A familia conjugal Moderna, para Ariés (1981), seria a consequéncia de uma
evolucdo que, no final da Idade Média, teria enfraquecido a linhagem e as tendéncias a
indivisdo. Este evento que acerca a familia nesse século, trata, com muita intensidade, da
questdo da posse, da frereche. Duby citado por Aries (1981, p. 145) acredita que a familia
camponesa tenha vivido menos intensamente esse estreitamento dos lacos de sangue porque
0s camponeses haviam preenchido, de maneira diferente dos nobres, o vazio deixado pela
dissolucédo do Estado franco: a tutela do senhor havia substituido imediatamente a protecao
dos poderes publicos, e a comunidade alded havia fornecido aos camponeses um quadro de

organizacdo e de defesa superior a familia.
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A familia patriarcal, cuja disciplina € o sustentaculo da ordem dominante
estabelecida, serve de parametro, reproduzindo-se as relacGes autoritarias de dominagéo e
subalternidade, através do exercicio de fungdes coercitivas e protecionistas para moldar as
novas geracOes e formar a cidadania nacional, desde que reguladas de acordo com os
modelos preestabelecidos. A familia é o nicleo basico de produgdo e reproducdo social,
constitui, portanto, uma unidade dindmica e produtiva, geradora de suas proprias
contradi¢des que se sobrepde ao sistema instituido. (FEREZ, 1991).

Tratando da familia como espacgo religioso, protestantes e cat6licos sentiram a
necessidade de uma devoc¢do que nao era nem publica nem individual: era uma devocéo
familiar, conforme apresenta Aries (1981, p.152): “A familia ndo é apenas vivida
discretamente, mas € reconhecida como um valor e exaltada por todas as forcas da
emocao”.

Aries (1981) analisa a situacdo da infancia e sua inser¢do na familia. Ele observa
que esta se transformou profundamente na medida em que modificou suas relagdes internas
com a crianga. Para o autor, o sentimento contemporaneo de infancia a associa ao
primitivismo e ao irracionalismo ou pré-logismo. Segundo ele, tal nogdo surgiu com
Rousseau, mas pertence a historia do século XX. Ha relativamente pouco tempo ela passou
das teorias de profissionais como psicélogos, pedagogos, psiquiatras e psicanalistas para o
Senso comum.

A instituicdo familiar mudou em todo o mundo (ARIES, 1981), inclusive o0 sexo e 0
casamento sofreram modifica¢fes radicais no século XX. Alguns fatores que, segundo o
autor, influenciaram estas alteracdes foram: a erosdo do patriarcado e a instalacdo mundial
do controle da natalidade. O autor considera ainda que outros fatores de grande relevancia
também influenciaram sobremaneira as mudancas na familia: a Declaragdo dos Direitos
Humanos da ONU, que assinalou importante vitoria global e constitucional contra o
patriarcado. Os anos que seguiram 1968 e, em particular, 1975, Ano Internacional da
Mulher, provocaram uma onda mundial contra os poderes e privilégios especiais de pais e
maridos. Na Carta Africana e dos Direitos Humanos de todos os Povos, encontra-se uma
descricdo de familia que se configura como um poder enquanto fato social que realca a

participacdo da mulher enquanto ntcleo familiar (ARIES, 1981).
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Deve-se, entretanto, ponderar que a realidade estudada por Aries foi,
predominantemente, a européia e que especificidades da familia latino-americana e
brasileira devem ser consideradas.

Arriagada (2001) aponta que, tanto nos paises industrializados quanto nos
latinoamericanos, ha mudangas nas condi¢des basicas de vida que sdo fruto da
modernizacdo e da globalizacdo, particularmente da urbanizacdo que estd diretamente
relacionada a industrializacdo. Para a autora, 0s aspectos de mudanca que mais afetam as
familias sdo: a) a mudanca no processo produtivo (gerado pela industrializagdo); b)
modificacdes na composicdo demografica; c) alteragdes no consumo e no trabalho
(incremento do consumo de bens e servigos e dos setores industriais e terciarios da
economia, do trabalho feminino remunerado, além da instabilidade e da informalidade
laboral); d) acesso em massa a bens e servicos sociais.

Arriagada (2000) cita grandes mudancas nas familias latino-americanas nas ultimas
décadas. As principais seriam: a diminui¢cdo do modelo patriarcal; a incorporacdo massiva
das mulheres (inclusive as de camada média) no mercado de trabalho; o aumento de lares
chefiados por mulheres; as familias nucleares que, apesar de predominantes, estdo em
declinio; a reducédo das taxas de natalidade; o aumento do compartilhamento do cuidado e
da socializacdo das criancas; a ascensdo do direito individual (acima do familiar); e as
novas relagdes entre pais e filhos: incrementando o direito dos filhos e diminuindo a
hierarquia e submisséo.

Para Samara (2002), as transformacdes histéricas ocorridas durante o século XIX,
como o advento da urbanizacdo e da industrializacdo, a abolicdo da escravatura e a
imigracdo, afetaram diretamente a organizacao da familia brasileira.

Singly (2000) retrata a familia no inicio do seculo XX até os anos 60,
caracterizando-a, sobretudo, pela logica de grupo, centrada no amor e na afeicdo. Nela os
adultos estéo a servico do grupo, principalmente das criancas. O homem deve ir ao trabalho
e a ele se consagrar 0 mais que possa. O casamento € valorizado, uma vez que é concebido
como o melhor quadro para garantir esses objetivos.

Em tempos mais atuais, as familias priorizaram o cientificismo e questionaram o
passado. Segundo Dias da Silva (1986) uma importante mudanca foi que, embora a

maternidade continuasse tendo importancia na vida das mulheres, no entanto, elas passaram
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a valorizar sua profissionaliza¢do, buscaram manter sua individualidade; tomando por base
as consequéncias negativas atribuidas a rigidez e ao autoritarismo dos pais, procuraram
estabelecer com os filhos exigéncias com nivel mediano e flexivel. O contato com a familia
extensa € menor e a escolarizacdo das criancas é precoce. As mdes de sua pesquisa
consideravam que 0s pais deveriam ter uma participacdo integral no processo de educacao
dos filhos, sendo o cuidar deles uma funcdo do casal, embora, na pratica, as mées
assumissem efetivamente grande parte da tarefa.

Percebe-se que as situacdes que envolvem e provocam crises ou mudangas na
familia, variam de acordo com os fatores que estdo embutidos nestes processos como: as
relacGes de género, os aspectos culturais, 0 grupo social a que pertence, a composi¢do do
nucleo familiar, relacdo de consanguineos, situacdo socio-econémica, etc.

Bruschini (1989) destaca a familia no seu aspecto de grupo social composto de
individuos diferenciados por sexo e idade, que se relacionam cotidianamente, gerando uma
complexa e dindmica trama de emocdes: ela € um conjunto heterogéneo de seres com sua
prépria individualidade e personalidade.

Neste sentido, a anélise de Aboim (2006) demonstra que a questdo de género e das
desigualdades entre homens e mulheres tem ocupado um lugar de destaque na producdo
sociologica sobre a familia, permitindo complexificar leituras excessivamente
“individualistas” dos processos de mudanca, por um lado, e desmistificar a idéia de uma
visdo socialmente construida do género enquanto categoria social diferenciada do sexo.

Com o proposito de aprofundar a importancia das relaces na familia, é pertinente
lancar méo da definicdo apresentada por Sarti (1992), a qual diz que: a familia, como a
sociedade, € vista como um sistema de relacdes e a anélise atenta para as regras que regem
estas relacdes.

No aspecto socio-cultural, temos a presenca de novos valores relacionados com
novas idéias e concepcdes, que podem ser politicas e religiosas com influéncia na sociedade
e em particular nas pessoas, nos grupos da midia e nas organizacdes, tornando-se ora
positivos ora negativos para o conjunto global da sociedade. Mudancas nos aspectos sociais
e culturais influenciam no intercambio que, ocorrendo de modo mais rapido, torna-se

também mais complexo entre as pessoas e 0s grupos sociais.
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Através de uma pesquisa realizada em S&o Paulo, Sarti (1992) constata que a familia
pensada como uma ordem moral constitui o espelho que reflete a imagem com a qual os
pobres ordenam e déo sentido ao mundo social. A partir da pesquisa, ela constata também
que:

Ter a familia como referéncia simbdlica significa privilegiar a ordem
moral sobre a ordem legal, a palavra empenhada sobre o contrato escrito,
0 costume sobre a lei, 0 codigo de honra sobre as exigéncias dos direitos
universais de cidadania, julgando e avaliando o mundo social com base
em critérios pessoais, dos quais decorre a dificuldade de estabelecer
critérios morais universalistas. (SARTI, 1992, p.139)

Para Bruschini (1989), a corrente funcionalista esqueceu-se de que a familia ndo é
uma instituicdo estatica particular, mas, ao contrdrio, um grupo em constante
transformacdo, tanto na vida cotidiana de cada familia, quanto na trajetéria historica das
grandes transformacdes sociais.

A familia é uma unidade inserida no contexto social mais amplo, razdo pela qual sua
evolucdo vai ocorrer sob a influéncia de macrovariaveis presentes no mundo exterior. Por
outro lado, ela ndo é uma entidade estatica, mas um organismo social mutante, cooperador,
atuante, adaptado, envolvente, que mantém um processo constante de interagdo com 0s
diferentes niveis do ambiente social em que se insere. (BIASOLI-ALVES & MOREIRA,
2007).

As mudancas atingem simultaneamente o0s aspectos institucionais da realidade
familiar bem como as identidades pessoais e as relagdes mais intimas entre 0os membros da
familia. (PETRINI, 2005).

A dindmica da propria familia procura dar a sociedade instrumentos que séo
pertinentes para remover obstaculos, dificuldades institucionais que muitas vezes se opdem
ao progresso, ao desenvolvimento e a realizacdo plena e concreta da vida familiar. Assim, a
familia exige e estimula o dever e a obrigacdo que a sociedade tem para consigo. Nesse
sentido, Segalen (1996) considera que os estudos historicos nunca deixaram de demonstrar
o fato da familia ser uma instituicdo em continua mutacdo, um conjunto de processos. Cada
época conhece as suas formas familiares; sociedade e familia s&o o produto de forgas
sociais, econémicas e culturais comuns, sem que uma seja o resultado da outra.

Aboim (2006), ao propor um estudo sobre familia, individuo e mudanga social, diz

que as transformacdes verificadas entre os dois momentos sdo, entretanto, de grande
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significado, respondendo, nos anos 80, ao crescimento da intervencdo do estado na vida das
familias, a democratizacdo da sociedade, a mobilidade sécio-profissional ascendente, a
industrializacdo da producdo. Observa-se na década de 80 uma familia mais modernizada,
ja diferente daquela que a precedera no passado, tanto no que se refere a articulagdo entre
familia e producao econémica como as dindmicas internas do grupo familiar doméstico.

Por isso, verifica-se um ritmo frenético e agitado, produzindo um fenémeno global e
complexo. “A familia, integrada nesse contexto, necessariamente passa por transformacoes
de tal magnitude, que parece prestes a desaparecer” (PETRINI, 2003, p.60).

A familia contemporanea caracteriza-se por uma grande variedade, de forma que
documenta a inadequacdo dos diversos modelos da tradi¢do, para compreender 0s grupos
familiares da atualidade (SARACENO, 1997). Neste sentido, Petrini (2005) observa que as
mudancas atingem simultaneamente 0s aspectos institucionais da realidade familiar bem
como as identidades pessoais e as relagdes mais intimas entre os membros da familia.

A organizacdo familiar contemporanea néo €, pois, uma das combinacgdes possiveis
no universo das culturas. As relagdes entre a transformacdo da familia e as transformacdes
da sociedade, as mudancas econémicas, técnicas e sociais deixam de poder ser explicadas
em termos de modelos simples, Unicos e lineares. (SEGALEN, 1996).

Finalmente, é a familia que faz com que a sociedade muitas vezes corresponda aos
objetivos daquela, como uma instituicdo com direitos e deveres. E a familia que leva a
sociedade, em muitos casos, a responder a problemas que, de outra forma, seriam bem mais
dificeis de resolver e, por vezes, até impossiveis. De acordo com a sua nhatureza e
finalidades, a familia prossegue uma atividade cada vez maior e mais necessaria, numa
sociedade que se apresenta, em muitos casos, desfavoravel a realizacéo da familia.

Destacando a importancia da familia, Therborn (2006, p.175) afirma que ela “é o
dever primeiro, antes do estado e da nacdo. E um coletivo cuja coesdo é preocupacio

fundamental”.
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2.2 EDUCACAO E A RELACAO FAMILIA-ESCOLA

De acordo com a Constituicdo Brasileira (1988), Capitulo 11, Art. 6°, alterado em
2002: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca,
a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/1990 detalha, no Capitulo IV, o

direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer.

Art. 53 - A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

| — Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

Ill - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacgdo e participacdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

A educacdo, numa democracia, € o principal meio de instrumentalizacdo do
individuo para o exercicio de suas funcGes sociais (GOFFREDO, 1999). Para Libaneo
(1994), a educacgdo seria uma instancia quase que exterior a sociedade, pois, de fora dela,
contribui para o seu ordenamento e equilibrio permanentes. A educacdo, nesse sentido, tem
por significado e finalidade a adaptacdo do individuo a sociedade.

Ao abordar a educacdo escolar, seguindo uma tendéncia liberal renovada
progressivista, Libaneo (1994) afirma que a finalidade desta instituicdo é adequar as
necessidades individuais ao meio social e, para isso, ela deve-se organizar de forma a
retratar, o quanto possivel, a vida.

Luckesi (1994, p.30-31) aprofunda o tema afirmando que “a educacdo dentro de
uma sociedade ndo se manifesta como fim em si mesma, mas sim como um instrumento de
manutencao ou transformacao social”.

Os estudos de Pimenta (2004) enriquecem esta reflexdo compartilhando a idéia de
que:

A educacdo é uma pratica social humana. Ou seja, caracteristica dos seres
humanos e realizada por todo e qualquer cidaddo, em todas as
instituicdes sociais. A educacdo tem por finalidade possibilitar que as
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pessoas se tornem seres humanos; é processo de humanizagio. E somente
na sociedade humana que ocorre um processo de educacgdo, um processo
de humanizacdo. Tornar-se humano significa tornar-se participe do
processo civilizatorio, dos bens que historicamente foram produzidos
pelos homens em sociedade e dos problemas gerados por esse mesmo
processo. Nesse sentido, a educacdo tem uma dimensdo de continuidade
que se traduz na transmissdo dos conhecimentos, da cultura e dos valores.

(p.11)

A partir de um estudo sobre indisciplina na escola, Aquino (1996) concluiu que a
educacdo, no sentido lato, ndo é de responsabilidade integral da escola. Esta é tdo-somente
um dos eixos que compdem o processo como um todo. Ele aprofunda seu estudo, fazendo a

correlagdo da acdo da familia com a escola.

A familia, entendida como o primeiro contexto de socializagdo, exerce
indubitavelmente, grande influéncia sobre a crianca e o adolescente. A
atitude dos pais e suas praticas de criagdo e educacgdo sdo aspectos que
interferem no desenvolvimento individual e, consequentemente,
influenciam o comportamento da crianca na escola. (AQUINO,1996,
p.97).

No entanto, Setton (2005) afirma que, além de elementos presentes no grupo
familiar, existem também os fatores extra-escolares — econémicos e culturais — que
influenciam sobremaneira no desempenho e no aproveitamento do estudante.

Chrispino (2002) diz ter ocorrido trés grandes revolucdes que alteraram, na raiz, a
forma de conceber e produzir a educagéo e 0 ensino: o surgimento da escola, a criacdo dos
sistemas escolares publicos e a revolucdo da educacdo massificada; segundo ele, estes
eventos trouxeram consequiéncias vitais para a sociedade.

O papel da escola, entdo, passa a ser o de fomentar a experiéncia do sujeito perante
a incansavel aventura humana de desconstrucdo e reconstrucdo dos processos imanentes a
realidade dos fatos cotidianos, na incessante busca de uma visdo mais dilatada de suas
multiplas determinac@es e dos diferentes pontos de vista sobre eles. (AQUINO, 1996).

A escola passa a ser 0 espago de relacfes importantes, bem como o das contradigdes
num imaginario coletivo e, a0 mesmo tempo, no mundo bem real de descobertas e
construcdes. E o lugar da disciplina/indisciplina como formas de reagdo, da educagio

sistematizada e da convivéncia entre os diferentes.
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De acordo com Chrispino (2002, p.12) a escola é o espaco que a sociedade acredita
ser 0 ideal para reduzir os valores tidos como importantes para sua manutencdo. E
complementa dizendo que *“a escola de antes era a escola dos ‘iguais’. A escola de massa e
do futuro sera a escola dos ‘diferentes’ e da diversidade, 0o que pede uma gestdo escolar
apropriada, a partir da visdo do futuro que nos aguarda!”

Conforme Libaneo (1994), a escola faz a mediacdo entre a condigdo concreta de
vida da clientela que nela ingressa e a sua destinacdo social. Tal instituicdo deve promover
o desenvolvimento fisico, moral e social dos alunos.

Na atualidade, a sociedade esta solicitando da escola mais do que era feito antes
pela familia e pela prépria ordem social. Essa instituicdo, entretanto, existe em funcao do
aluno, como espaco de construcdo de saberes, acolhendo as diferentes culturas e
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades, proporcionando aos estudantes a
capacidade de se relacionar critica e produtivamente. “Ela potencializa a vivéncia da
infancia, pode ser um lugar de afirmagdo do que as criancas e 0s adolescentes ja sdo e
sabem ao mesmo tempo em que os leva a mudancas significativas, a novos conhecimentos,
por meio da aprendizagem...” (GOULART, 2006, p.87).

O aparelho escolar publico serve de apoio e divulgador de a¢des diversas do Estado,
haja vista, abarcar inumeros individuos: criangas, adolescentes, jovens e suas familias
(LIBANEO, 1994).

De acordo com Abramowai (2004), as diferentes concepc¢des da comunidade escolar
expressam expectativas que ndo so responsabilizam o aluno e suas familias pelo fracasso
escolar, como também sinalizam para a situacdo em que se encontra 0 ensino no Pais que,
apesar de universalizado, ainda ndo garante qualidade para todos. Vale registrar que a
Conferéncia de Jomtien (1990), que referendava o direito a educacdo de qualidade para
todos, aconteceu hd mais de uma década. Muitos outros movimentos em defesa de uma
educacdo de qualidade vém sendo realizados com certo fervor, sendo indispensavel
destacar que o evento da democratiza¢do da educagdo no Pais, ainda é considerado como

algo novo.

A linearidade de procedimentos, a similaridade dos codigos de
convivéncia entre pais e filhos e entre autoridades escolares e alunos sdo
condi¢cBes que possibilitam uma harmonia de propostas, ou seja, uma
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coeréncia de projetos pedagdgicos que podem ajudar em uma maior
produtividade escolar. (SETTON, 2005, p.84).

O que esté posto, neste sentido, € que 0 sucesso dos estudantes esta intrinsecamente
associado a uma acdo efetiva da familia e das relagcdes significativas construidas.
Considera-se que num ambiente significativo, em que as pessoas interagem entre si, 0S
processos de aprendizagem e crescimento sdo permanentemente desenvolvidos. Os estudos
de Bronfenbrenner (1979/1996) sobre o ambiente ecoldgico ampliam as condigdes de
desenvolvimento, estabelecendo que a capacidade de uma crianca aprender a ler nas séries
elementares pode depender tanto de como ela é ensinada quanto da existéncia e natureza de
lacos entre a escola e a familia.

Abordando a questdo do significado da vida, toma-se o estudo de Petrini (2003,
p.78) quando diz que “na familia é transmitida ndo apenas a vida, mas seu significado, o
conjunto de valores e critérios de orientacdo da conduta, que fazem perceber a existéncia
como digna de ser vivida, em vista de uma participacao positiva na realidade social”.

Sobre aprendizagem significativa ha uma reflexao de Silva (2003):

A escola é o espaco educativo que se transforma em ambiente de
superacdo de desafios pedagdgicos que dinamiza e significa a
aprendizagem, que passa a ser compreendida como construgdo de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias em vista da formacgéo
cidada. (p.14)

A educacdo ndo se processa apenas nas instituicbes escola e familia, mas na
sociedade como um todo, inclusive a midia é fonte educativa presente na trajetoria
académica dos alunos. (LAHIRE, 2004). Segundo o autor, destacam-se com uma atencao
bastante apurada, no mundo contemporaneo, as formas de aprendizado desenvolvidas fora
dos espacos familia e escola, refor¢ando as produgdes culturais das midias.

A escola publica, por sua vez, constitui-se em um campo vasto, plural e
diversificado, marcado por uma série de dificuldades, ancoradas, principalmente, nas
precarias condi¢Bes educacionais. (ABRAMOVAY, 2004).

Com o advento da democratizacdo da escola e propagacdo cada vez mais
oficializada de que a educacdo escolar e 0 seu acesso é direito de todos e dever do estado,
muitos programas vém sendo desenvolvidos com o objetivo de manter, cada vez mais

tempo, o aluno estudando. De acordo com Libé&neo (1994), a democratizac¢éo da escola tem
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sido vista a partir de diversos angulos. Por exemplo, os 6rgdos oficiais, embora proclamem
e favoregam o acesso das camadas mais pobres da populacdo a escola, na pratica, ndo
oferecem as condi¢fes minimas que a assegurem.

Na realidade, essa “democratizacdo” aliada aos movimentos que aconteceram ao
longo dos anos 90 em prol da educacdo, determinando-a como direito de todos, possibilita
que a familia pobre também passe a desejar que seus filhos “crescam” nos estudos,
ancorando-se na idéia de que “a importancia da escola esta no fato de que ela € vista como
garantia de uma vida boa no futuro”. (BIASOLI-ALVES, 2004, p. 93).

Tal significado e valor da escola para a familia de baixa renda é o que a mobiliza a
procurar a escola com certo nivel de qualidade, que lhe assegure o desenvolvimento dos
seus filhos, na escalada de uma melhor “posicdo social”.

De acordo com pesquisa de Sarti (2003), realizada em Sdo Paulo, os pobres
demonstram enorme respeito pela “educacdo”, que constitui um valor, mas que, como todo
valor, é relativizado. Nao deixam de apontar limites, expressos numa confianca: a sabedoria
ndo esta s6 nos livros, mas na pratica de quem lida com a vida, na experiéncia, valor que

fala mais alto. E complementa:

A familia como ordem moral, fundada num dar, receber e retribuir
continuos torna-se uma referéncia simbodlica fundamental, uma
linguagem através da qual os pobres traduzem o mundo social,
orientando e atribuindo significado a suas relacdes dentro e fora de casa.
A familia pobre ndo se constitui como um ndcleo, mas como uma rede,
com ramificagdes que envolvem a rede de parentesco como um todo.
(SARTI, 2003, p. 86).

As Ciéncias Sociais brasileiras, sobretudo a partir dos anos 70, focalizaram o0s
pobres a partir do seu lugar na producédo, sem considerar as implicagdes da peculiaridade na
qual se construiu seu lugar no Brasil. (SARTI, 2003).

E crescente a discussdo relacionada aos papéis da escola e da familia. Um
questionamento € sempre presente ao se tratar destes papeis, quando a responsabilizacdo
pela educacdo dos filhos é supostamente repassada para a escola. Assim, & pertinente
lembrar Chrispino (2002) ao escrever que a escola era responsavel pela instrugdo, sendo o
instrumento exclusivo para tal fim. A familia tinha a funcdo de educar para os valores

morais e de relacdo social.
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Neste sentido, tomam-se, como reflex&o, as observacoes de Aquino (1996, p. 46) ao
dizer que “a educacdo, no sentido lato, ndo € de responsabilidade integral da escola. Esta é
tdo somente um dos eixos que compdem 0 processo como um todo”.

A familia e a escola séo esferas da vida humana que comportam inimeras relagdes e
configuracdes. Assim, sera possivel refletir sobre “o principio de que a familia é, para todos
0s seus membros, mas em especial para as criangas e adolescentes, o lugar de aprendizagem
da convivéncia e, em face de suas caracteristicas, o ponto inicial do encontro com o
diferente” (BIASOLI-ALVES & MOREIRA, 2007, p.201).

A familia ndo é apenas o elo afetivo mais forte dos pobres, o nicleo da sua
sobrevivéncia material e espiritual, o instrumento através do qual viabilizam seu modo de
vida, mas € o proprio substrato de sua identidade social. (SARTI, 2003).

Aprender, entdo, deixaria de ser simples memorizag&o e passaria a significar a posse
de um novo modo de agir, implicando a prépria modificacdo do comportamento e do
pensamento. (COELHO & CAVALIERE, 2002).

Na familia a crianca faz experiéncia e aprende a conviver com as diferencas (sexual,
de idade, de temperamento, etc.) como algo positivo, educando-se a viver relacionamentos
interpessoais e de colaboragdo, servi¢o reciproco, tolerancia, indispensaveis para um
equilibrado desenvolvimento. A familia é o espa¢o no qual a crianca aprende o valor
positivo do sacrificio de satisfacbes imediatas em vista de um bem maior no futuro, de um
beneficio para o conjunto ou para um outro membro. A crianca aprende também a ser
responsavel, isto €, a responder a alguém por seus atos e a valorizar gestos de gratuidade
(PETRINI & ALCANTARA, 2002).

Biasoli-Alves (1995) salienta que as relagdes que se estabelecem na familia entre
geracOes diferentes compdem a socializacdo ao longo da vida, e que ha aproximacoes e
distanciamentos nas formas de perceber o mundo e a evolucdo entre individuos que
desempenham papéis diversos.

A excecdo das condutas dos pais ainda guiadas por um modelo “tradicional”, a
variabilidade das praticas educacionais faz parte do proprio ideario “moderno” que as
sustenta e que, por isso, tem limites por ele mesmo estabelecidos. Nesse sentido, acima das

possiveis variacdes, a educacdo da crianca atualmente a coloca numa posicéo privilegiada
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perante 0 adulto, preocupado em fazé-la feliz, em respeitar a sua individualidade, em
diminuir a disténcia entre ambos. (CALDANA, 1998).

Ao se pensar na massificacdo da educagdo, na democratizagdo do ensino, na
educagdo como direito de todos e, finalmente na concretizagdo destes movimentos para
implantacdo da escola publica, ha que se identificar as caracteristicas do grupo que se tem
apropriado deste “direito”. Os estudantes das camadas populares sdo 0s usuarios da escola
publica, que conforme afirma Gadotti (2001), esta ndo pode ficar isolada das lutas mais
globais da sociedade.

A pobreza como problema social levou a uma reflexdo critica da sociedade e, nessa
perspectiva, 0s pobres foram pensados como os agentes da transformacéo social, a partir da
nocdo de classe. Identificados com “os trabalhadores”, os pobres passaram a construir a
“classe trabalhadora”, sendo, ent&o, definidos fundamentalmente por sua forma de insercao
na producdo. A pobreza tem, portanto, uma dimensao social e simbdlica que define os
“pobres”.

Sarti (2003, p.131) refere que “a pobreza no mundo moderno é definida
essencialmente por um critério politico e econdmico — 0s pobres sdo o0s carentes de riqueza
material e de poder, (...)”. Em complemento a isto, citam-se também as condi¢Ges materiais
de existéncia e a constituicao histérica das familias das camadas populares.

A familia e a escola exercem um poder que € intrinseco as proprias relagdes. A
realizacdo da trajetoria escolar, para a grande maioria dos estudantes, estd associada as
interferéncias diretas da familia e da escola. Ndo ha um trabalho dissociado e nem pode
haver.

Como afirma Ariés (1981) a familia e a escola retiraram juntas as criancas do
mundo dos adultos. A crianca trouxe o sentimento de familia. E prossegue: *“a substitui¢do
da aprendizagem pela escola exprime também uma aproximacdo da familia e das criangas,

do sentimento da familia e do sentimento da infancia”. (p.159).
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2.3 CONCEPCOES DE CRIANCAS

Concepcoes sobre familia e educagdo foram apresentadas por estudos que tiveram
como participantes os membros adultos da familia, como o pai e a mde (MOREIRA, 1999;
MOREIRA, 2005). Entretanto, pouco se pesquisou sobre como as criangas concebem estas
instituigoes.

No Brasil foi desenvolvida a pesquisa “Familia: olhares de criangas” realizado pelas
professoras Elaine Rabinovich, Ldcia Moreira, Ana Carvalho (da Universidade Catélica do
Salvador) e Celia Nunes Silva (da Universidade Federal da Bahia). Tal estudo abordou dois
contextos: os Estados de Sdo Paulo e da Bahia, totalizando 120 entrevistas com criancas de
cinco a 12 anos. Os resultados obtidos s&o apresentados a seguir.

Em andlise qualitativa dos dados, Rabinovich e Moreira (2008) identificaram nas
criancas do Estado de S&o Paulo um significado geral de cuidar atribuido a familia. As
mées sdo vistas como mais importantes e mais atarefadas do que os pais. Estes sdo
concebidos como amigos e como aqueles que sustentam. Os avds sdo vistos como aqueles
que contam historias, inclusive de suas vidas, transmitem informagfes como heranca; as
avos agradam. Foi constatada diferenciacdo entre 0s papeis parentais, na populacdo de
baixa renda, aproximam-se mais dos tradicionais, enquanto nos de camada média emerge
uma nova configuragdo, aparentemente baseada na mudan¢a da figura do pai que, de
autoritario, passou a ser visto como amigo. Foi ainda identificada a relevancia dos irmaos,
associada diretamente a serem as pessoas com quem permanecem mais tempo: brincam,
cuidam, ajudam, brigam, etc.

Com relacdo as criancas da Bahia, também em anéalise qualitativa, Moreira,
Rabinovich e Silva (submetido) identificaram que os participantes destacaram os cuidados
e 0 aspecto afetivo na definicdo de familia. As concepg¢des de mde mais encontradas foram
as de cuidadora do filho, educadora, assim como aquela que cuida de tudo. O aspecto
ludico apareceu com maior freqiiéncia no pai do que na mae, entretanto o aspecto afetivo
foi mais destacado nesta. As categorias: provedor e trabalhador, foram mais frequentes no
pai. Porém, no aspecto de disciplina, os dois se assemelharam. Os irmédos sdo considerados
importantes, sdo parceiros de brincadeiras e prestam ajuda, apesar de algumas citacdes de
ser com o irmdo com quem se atritavam. O avo0 € ludico e a avo afetiva, cuidadora e agrada

muito.
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Através de uma andlise quantitativa envolvendo os resultados obtidos tanto no
Estado de S&o Paulo, quanto na Bahia e visando complementar e integrar as analises
qualitativas anteriores, Carvalho, Moreira e Rabinovich (submetido) constataram que a
concepcao da crianca a respeito de quem faz parte da familia reflete mais a convivéncia
com outros parentes (com avds, tios e primos) do que apenas a coabitacdo (geralmente
envolvendo a familia nuclear). A crianca, segundo as autoras, parece intuir que a familia é o
seu primeiro lugar, e é nela que se da a sua particularidade como individuo, ou seja, a
familia é o lugar de pertencimento e de sua identidade. A partir dos picos do perfil de cada
membro, o pai foi concebido como aquele que brinca e educa, a mée cuida e da amor, o
irm&o brinca e também pirraca, ajuda, faz companhia. O avé brinca, da amor e da coisas e a
avo brinca, cuida, da amor, alimenta com coisas gostosas e da coisas. Em complemento a
este resultado, estudo de Dias e Silva (1999) identificaram os avds como os principais
agentes socializadores da crianga ap0s 0s pais.

No quarto artigo envolvendo as concepcles de criancas sobre familia, Carvalho,
Rabinovich e Moreira (submetido), em andlise quantitativa dos dados obtidos nos dois
estados estudados, destacaram o0s aspectos de género e de geracOes. As autoras
identificaram diferencas mais nitidas entre as geracfes do que entre os géneros. A partir das
respostas obtidas foram estabelecidas as seguintes categorias: cuidar, cuidar da casa,
alimentar, sustentar, educar, disciplinar, permitir, ajudar, proteger, dar amor, dar coisas,
brincar e substituir. Ao analisar categorias entre os géneros masculino (pai + avd) e
feminino (méde + av0), as autoras observaram que a distribuicdo é bem equilibrada entre os
géneros, com excecdo das categorias cuidar (genérico), cuidar da casa e alimentar, que
foram mais significativas no género feminino e pouco significativas no masculino. Ao
considerarem 0s papéis das geragdes dos pais (pai + mae), dos avds (avd + avo) e dos
irmdos, as autoras constataram que na geragdo dos pais, sdo significativamente altas as
atribuigdes de cuidar, cuidar da casa, alimentar, sustentar, educar, disciplinar, proteger e dar
amor. Por sua vez 0s avos recebem atribuices altas em alimentar (mas neste caso, com
coisas gostosas, ndo necessariamente nutritivas) permitir, dar coisas e substituir. As
categorias significativas encontradas na geracdo dos irmdos foram as de brincar,
aconselhar, ser amigo, defender e brigar. As autoras destacam que, com excecao de brincar,

estas categorias aparecem apenas no caso dos irmaos, e apontam que, embora brincar
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apareca nos outros dois grupos, ele alcanca significAncia apenas no irmao.

Outra pesquisa abordando criancas é a de Santos e Chaves (2007). Ao estudarem 0s
significados que as criangas atribuem a seus direitos, constataram que o0s principais sao:
crianca tem o direito de brincar, de consumir e de estudar. Portanto, apesar destas nogoes
serem restritas, a questdo do estudo aparece provavelmente, associada ao direito a
escolarizagéo.

Foi ainda encontrado o estudo de Sarti (2003) em que criancas relatam suas historias
de vida e aponta a mde como membro chave, pois € ela que vai a escola, que cuida das
“coisas”. O pai, de acordo com o trabalho desenvolvido, representa ndo apenas o provedor,
mas, 0 protetor, a presenca masculina nestas familias, simboliza muito mais a protecéo e, de
certa forma, o respeito naquele grupo. Ainda de acordo com a autora, a pobreza afeta
primordialmente o papel de provedor do homem na familia (em decorréncia dos indices de
desemprego).

E neste contexto que a crianca se desenvolve, interagindo com outras pessoas e, ao
mesmo tempo, convivendo com situacdes que nem sempre, contribuem positivamente, para
0 seu desenvolvimento. As relacBes construidas no interior da familia e em outros
ambientes como o da escola, fortaleceram a iniciativa da presente pesquisa, pois foram
consideradas as concepcOes das criangas, a partir da convivéncia no ambiente familiar e

escolar.

2.4 O ESTUDO

O presente estudo visa conhecer as concepgdes sobre familia e educacdo, de
criancas de sete a 11 anos, oriundas de uma escola publica de Salvador (Ba).

Especificamente, o estudo procurara responder:

1. Como as criangas definem familia;

2. Como compreendem os papéis de pai, mée, avd, avd e irmaos.

3. Quiais as concepcgdes que apresentam sobre educacéo;

4. O que julgam aprender nos contextos da familia e da escola.

5. Como as criangas compreendem a relagdo da familia e da escola.
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Esta pesquisa expande o estudo “Familia: olhares de criancas” de autoria de Elaine
Rabinovich, Ldcia Moreira, Ana Carvalho e Célia Nunes Silva, que foi desenvolvido no
grupo de pesquisa “Familia e Desenvolvimento Humano”, vinculado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea (UCSAL). Tal pesquisa foi descrita
na revisao bibliografica.

O que se propde aqui é a realizacdo de um trabalho que possa contribuir para a
construcdo de novos conhecimentos, fortalecendo e aprofundando a idéia de que as criangas
sejam protagonistas de préaticas sociais relevantes, e que possam interferir na implantacao
de politicas publicas bem como na formulagdo de novas orientacGes legais (SANTOS e
CHAVES, 2007).

30



3. METODOLOGIA

3.1 DELINEAMENTO

Diante de um conjunto amplo de possibilidades que incluem, de um lado, a
metodologia observacional, com uma abordagem direta do fenbmeno e, de outro, as
diversas formas de se obter informaces, dependentes do relato dos participantes (escrito ou
oral), € necessario optar tendo em vista 0 tema e os objetivos do presente estudo.

Os objetivos solicitam dados que dependem do relato dos participantes, mais do que
de uma observagéo direta do que estd acontecendo, porque o interesse € em informacdes
que permitam uma descricdo das concepgdes de criangas sobre familia e educacédo e,
segundo Biasoli-Alves (1998), este tipo de investigacdo é possibilitado, sobretudo, pelo
relato oral.

Para a autora, esta € uma estratégia que se define por depender da relagdo entre uma
pessoa que pergunta e outra que, pelo fato de deter a informacdo que se quer obter,
responde a primeira; portanto trabalha-se com entrevistas, que podem assumir diferentes
formatos, conforme a estrutura estabelecida pelo pesquisador, em funcdo do que é mais
conveniente em face dos objetivos de seu projeto. Assim, é possivel escolher entre um
formato baseado num rol de perguntas anteriormente definidas, com um linguajar e
sequiéncia previamente determinados, que deverdo ser feitas a todos 0s participantes,
compondo um roteiro dito estruturado, ou um formato guiado por tdpicos sobre o0s quais
girard a entrevista, preocupando-se, o pesquisador, com a obtencdo do discurso do
informante, de acordo com uma dindmica prépria de cada situacdo e, neste caso, o roteiro €
denominado de semi-estruturado, ou, ainda, num esquema em que existe apenas a questao
inicial, permanecendo inteiramente livre a determinagdo do que, como e quando falar.

Para Carvalho et al (2004, p. 299), no caso de estudos em que 0s participantes sao

criancas:

a entrevista ndo € um instrumento melhor ou pior do que a observacdo
direta, e exige 0 mesmo rigor metodoldgico: nos dois casos, a utilidade dos
instrumentos depende fundamentalmente do tipo de pergunta que se
pretende responder e da qualidade e adequacdo dos recursos de
amostragem, registro e analise aplicados a coleta e interpretacédo dos dados.
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A autora comenta alguns casos em que a entrevista é utilizada com criangas, entre
eles inclui o que se aplica no presente estudo: entrevista como principal instrumento de
coleta quando se deseja apreender as percepcOes e concepcOes da crianga sobre
determinada situagdo ou fenbmeno.

A escolha da estratégia de coleta de dados condiciona como estes serdo analisados
(BIASOLI-ALVES, 1995; 1998). A aplicacdo de um roteiro semi-estruturado ird permitir
que se tenha um nimero maior de participantes e que se possa fazer analises quantitativas.
Por outro lado, entrevistas que ocorrem livremente, a partir de um tema colocado ao
participante, permitem aprofundar nas questdes, mas a analise serd essencialmente
qualitativa.

Definindo por trabalhar com relato oral na presente pesquisa, e analisando 0s
objetivos, optou-se por elaborar roteiros estruturados aplicados aos participantes.

Entende-se que conversar € uma das maneiras por meio das quais as pessoas
produzem sentidos e se posicionam nas relacdes que estabelecem no cotidiano (SPINK,
1999).

Neste trabalho conversar com criancas objetiva, acima de tudo, considerar que na
percepgdo, no pensamento e na acdo (VYGOTSKY, 1998), a crianca pode apresentar sua
forma de ver o mundo, de atuar em diferentes grupos (familia ou na escola), e de construir
seu elenco de ideias, explorando, aos poucos, as influéncias das redes de relaces que vao

se construindo.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada com 60 criancas de sete a 11 anos, alunas da Escola Pablica
Municipal “Centro Educacional Carlo Novarese”, situada no bairro da Liberdade, area
historica de Salvador (Ba).

O Centro Educacional foi dedicado ao Dr. Carlo Novarese, um grande empresario
italiano, muito sensivel as causas sociais e surgiu no ano 2000, a partir da extincdo da
Escola Nossa Senhora de Nazaré. Esta, por sua vez, tinha comecado a funcionar na década
de 50, no grande Saldo Paroquial de Santana, mudou-se depois para a Rua do

Queimadinho, Liberdade, onde so existia uma Capela e um velho prédio. Nele comecaram
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a ser atendidas também maées solteiras que eram, em sua grande maioria, analfabetas ou de
instrucdo bastante precaria. Pouco depois, no dia 12 de outubro de 1958, nascia
oficialmente a “Organizacdo de Auxilio Fraterno” — OAF, tendo como fundadora a Dra.
Dalva Matos, para o atendimento de criangas e adolescentes em situacdo de risco pessoal e
social e mées solteiras. A Escola, em 1961, firmou Convénio com o Estado da Bahia,
passando, no ano de 1964, a ser conveniada com a Prefeitura Municipal de Salvador.

Atualmente, o “Centro Educacional Carlo Novarese”, através do Convénio com a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura e a OAF, vem expandir uma proposta de
educacdo enriquecida pelas experiéncias construidas ao longo destes anos, em que criangas
e adolescentes com historias traumatizantes de perdas e abandono encontram, atraves de
diferentes formas de arte, uma possibilidade de ressignificar e reconstruir a prépria
existéncia.

Em 2007, a escola teve 729 alunos matriculados, subdivididos da seguinte forma:

e Educacdo Infantil — duas turmas: grupo 4 (criangas com cinco anos) e grupo 5

(criangas com seis anos);

e Ensino Fundamental: 18 turmas: uma do 12 série, duas da 22 série, duas da 3? série,
duas da 42 série, duas da 5% série, trés da 62 série, duas da 72 série, duas da 82 série.
e Educacéo de Jovens e Adultos: quatro turmas.

Os alunos de 18 a 42 séries permenecem na escola em tempo integral, com
atividades organizadas de forma que todo o tempo seja aproveitado para o desenvolvimento
das habilidades e competéncias necessérias ao cidaddo do mundo contemporaneo.

A escola conta com quadro de 50 funcionarios entre professores, coordenadores
pedagdgicos, auxilares administrativos e de servicos gerais.

Projetos importantes e de grande relevancia pedagodgica sdo desenvolvidos na
unidade escolar, tais como: Feira de Ciéncias, Robética, Educacdo Ambiental através da
arte, Capoeira, projeto Fénix (oficinas regulares com jogos educativos informatizados),
olimpiadas esportivas e outros.

Enfim, é nesta escola que se realizou o estudo que abordou os temas familia e
educagdo nas perspectivas de alguns de seus alunos.

Dos 200 alunos matriculados da 12. a 42. séries do Ensino Fundamental, no ano de

2007, foram retirados 30% deles (60) para participarem da pesquisa, constituindo uma
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amostra significativa. Estes serdo classificados com a denominagéo de participantes. Seus
respectivos responsaveis responderam um roteiro informando a idade e escolaridade das
criangas, quem mora na casa com ela e o tipo de moradia. Os dados sobre a escola foram
obtidos com a prépria pesquisadora que é diretora da instituigdo.

Uma caracteriza¢do das criancas focalizadas no estudo, segundo idade e sexo, é

apresentada na Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicé@o porcentual e frequéncia da idade e sexo dos participantes do C.
E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007

IDADE Sexo Sexo TOTAL | PORCENTAGEM
(em anos) masculino | feminino TOTAL
07 5 7 12 20,0
08 7 7 14 23,4
09 7 7 14 23,4
10 4 6 10 16,6
11 1 9 10 16,6
NUMERO DE ARTICIPANTES 24 36 60 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

Observa-se que hd um numero maior de meninas (60%) do que de meninos (40%) e
que ha uma concentragdo um pouco maior de criangas com 0ito e nove anos.

As séries escolares que as criangas estdo cursando encontram-se registradas na
Tabela 2.

Tabela 2. Distribuicéo porcentual da escolaridade dos participantes do C. E. Carlo
Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007

ESCOLARIDADE PORCENTAGENS
SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL
12, 13,4
28, 35,0
32 30,0
42, 21,6
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
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Como houve sorteio de 30% das criangas de cada turma, as que tinham mais alunos
matriculados apresentaram uma porcentagem maior de participantes, como foi o caso da

segunda série, com 35,0% deles, e da terceira série, com 30,0%.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados um roteiro de entrevista
semi-estruturado aplicado as criangas (Apéndice C), incluindo tdpicos sobre identificagdo,
concep¢Oes sobre familia e educacdo, com quem aprendem determinados itens e elementos
sobre a escola e sua relacdo com a familia. Houve um segundo roteiro respondido pelos
responsaveis das criancas (Apéndice E), informando a idade e escolaridade das criangas,

gquem mora na casa com ela e o tipo de moradia.

3.4 PROCEDIMENTQOS

Inicialmente foram elaborados os roteiros de entrevista que foram testados, sendo
aplicadas trés entrevistas piloto. Depois disto, os instrumentos foram reformulados. Com
este material, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade
Catolica do Salvador (Apéndice B).

Com isto, foi solicitada a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa no “Centro
Educacional Carlo Novarese”. Apds o pedido ter sido aceito, a pesquisadora teve acesso a
lista de alunos da primeira a quarta séries do Ensino Fundamental da referida instituicéo.
Entdo se procedeu ao sorteio (processo aleatério ou casual) de 30% das criancas de cada
turma para escolher os participantes do estudo. Feito isto, realizou-se uma reunido com o0s
responsaveis e estes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
D) e preencheram o roteiro dos responsaveis. Para aqueles que ndo sabiam escrever, a
pesquisadora aplicou o instrumento na forma de questionario.

Feito isto, a pesquisadora agendou as entrevistas com as criangas, que foram
gravadas (para que ndo se perdesse nenhuma informacdo). Elas se deram na propria escola

em sala reservada para realiza¢do das entrevistas individuais.
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3.5 ANALISE DE DADOS

Apos a coleta de dados empiricos, as gravagdes foram transcritas. A analise das
entrevistas foi feita de forma quantitativa-interpretativa (BIASOLI-ALVES, 1998), por
intermédio das porcentagens das respostas encontradas.

E pertinente uma reflexdo sobre as idéias de Carvalho, Pedrosa e Amorim (2006),
ao trazerem uma discusséo sobre qualidade versus quantidade, enfocando a importancia da
pesquisa quantitativa ainda que facam comentarios significativos sobre a pesquisa
qualitativa. As autoras evidenciam que qualquer medida em quantificacdo opera sobre
qualidades previamente definidas: elementos simples, categorias, classes, grupos de eventos

similares, etc.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos foram analisados, verificando-se as freqiiéncias e calculando-se as
porcentagens das respostas encontradas e, nas questdes que receberam respostas multiplas,
foram mencionadas as porcentagens dos nimeros de respostas obtidas em cada item. O
sistema de anélise usado foi o quantitativo-interpretativo (BIASOLI-ALVES, 1998).

Sobre a questdo familia, as concepcdes apresentadas pelas criancas foram agrupadas
em oito categorias’: a) Definicdo legal: definicdo de familia a partir da sua estrutura, de
seus componentes, que varia desde a familia composta por pai, mée e filhos, até a familia
extensa; b) Grupo de pessoas que vivem juntas: familia enquanto grupo de pessoas que
vivem juntas e sdo unidas, compartilhando as experiéncias pessoais, ajudando-se
mutuamente e tendo objetivos comuns; ¢) Significado afetivo: defini¢des de familia como
fonte de amor e carinho; d) Valoracgéo positiva: concepcdes que apresentam a familia como
boa, legal, bonita; e) Pessoas que cuidam: local onde uma pessoa cuida da outra,
especialmente os adultos cuidam das criangas, mas estas também exercem tal funcdo tanto
com 0s irmaos, quanto com os proprios pais ou avoés; f) Educam a nova geracgdo: os adultos
transmitem conhecimentos, normas de comportamento, valores; g) Pessoas que se
respeitam: familia como local em que um deve respeitar o outro, inclusive os adultos com
relacdo as criancas; h) Sentido da vida: familia enquanto razdo da propria vida, como o
mais importante de tudo.

A concepc¢do de familia enquanto Definicdo legal é apresentada em falas como as
que se seguem?: “Quando o homem e a mulher se casam, formam uma familia” (C 4);
“Uma familia tem irmé&os, pai e méde” (C 9). Sdo exemplos de concepcbes da familia como
Grupo de pessoas que vivem juntas: “Familia para mim é todos nés juntos” (C 40); “Pai,

mée e irmaos que moram juntos” (C 14).

! Essas categorias foram formuladas a partir da tese de doutorado de Moreira (2005), realizando algumas
adaptacdes que melhor adequaram o estudo.

% Nas falas citadas daqui por diante, a letra “C” significa “crianca”, tal letra sera seguida da numeragéo que
identifica cada participante, variando de um a 60. A relacdo dos participantes segundo sexo, idade e série
escolar encontra-se no Apéndice E.
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Significado afetivo aparece em falas como: “Pessoas que estdo com vocé e que te
amam muito” (C 5); Valoracdo positiva é assim exemplificada: “A minha (familia) é 10”
(C 2); “E uma familia legal e divertida” (C 33). Por outro lado, Pessoas que cuidam,

apareceu em relatos como o que se segue: “Sao pessoas boas que se ajudam” (C 12).

Concepcao de familia como pessoas que se respeitam e que Educam a nova
geracdo apareceu, por exemplo, na seguinte fala: “Uma coisa muito importante porque
nossa familia da educacédo e ensina respeito aos mais velhos” (C 16). Finalmente, Sentido

da vida ¢ assim ilustrado: “E tudo de bom, é minha vida e eu néo posso perder” (C 28).

Os resultados acham-se na Tabela 3.

Tabela 3. Concepgdes de familia apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo
Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

O QUE E FAMILIA PORCENTAGENS
Definicdo legal 39,0
Grupo de pessoas que vivem juntas 17,9
Significado afetivo 13,0
Valoracéo positiva 11,6
Pessoas que cuidam 08,7
Educa a nova geragao 04,3
Pessoas que se respeitam 02,9
Sentido da vida 01,3
Né&o respondeu/néo sabe 01,3
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
*Permite respostas multiplas.

Observa-se uma concentragdo maior de concepgdes de familia como Defini¢éo legal
(39,0%), em seguida, sdo encontradas as relativas a Grupo de pessoas que vivem juntas
(17,9%), como Significado afetivo (13,0%) e como Valoragdo positiva (11,6%). As demais

categorias aparecem em menos de 10% das respostas obtidas.

Categorias semelhantes foram encontradas nos estudos de Moreira (2005) e
Moreira, Rabinovich e Silva (submetido). Porém, no estudo de Moreira (2005) com pais e
mdes com nivel superior de escolaridade, as maiores concentracdes de respostas se deram

nas categorias de familia enquanto Grupo de pessoas que vivem juntas (43% das respostas),

38



em seguida, familia como A base da pessoa e da sociedade. J& no estudo de Moreira,
Rabinovich e Silva (submetido) com criangas da Bahia, cuida, ajuda, apoia € o significado
de familia mais encontrado. Em tal pesquisa também sdo freqiientes as concepgOes de

significado afetivo e grupo de pessoas que vivem juntas.

Perguntou-se as criangas 0 que achavam da familia delas. Dos 60 participantes, 56
responderam que a familia significava algo positivo como: é boa, bonita, legal ou que
gostavam dela. As outras quatro criancas consideraram a propria familia como tendo os
dois polos, apresentando aspectos positivos e negativos como é refletido nas falas: “Briga
muito, mas gosta da gente” (C 44); “As vezes triste, as vezes alegre” (C 47). Segundo
Petrini (2008), mesmo com as mudancas que a familia vem apresentando, ela ainda é

considerada relevante para a pessoa e para a sociedade.

Com relagdo aos componentes de uma familia, foram utilizadas quatro classes: a)
Familia nuclear: aquela constituida por pai, mée e filhos; b) Extensa/ampliada: aquela que
inclui trés ou quatro geracgdes; ¢) Monoparental: composta por um dos genitores e os filhos;

e d) Reconstuida/Recasada: é aquela constituida depois de separa¢des/divorcios.

As respostas sobre quem faz parte da familia e quem mora na casa sdo apresentadas
na Tabela 4, a seguir.
Tabela 4. Distribui¢do porcentual das respostas dos participantes sobre quais pessoas

fazem parte da familia e quem mora na casa. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba,
no ano de 2007

QUEM FAZ PARTE DA FAMILIA | PORCENTAGENS | QUEM MORA NA CASA | PORCENTAGENS
Extensa/ampliada 58,0 Nuclear 43,3
Nuclear 28,0 Extensa/ampliada 41,6
Monoparental 10,0 Monoparental 13,4
Reconstituida 04,0 Reconstituida 01,7

TOTAL 100,0 TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

Constata-se que, apesar de 43,3% das criancas residirem apenas com 0s pais e
irmdos (familia nuclear), 58,0% delas apresentam uma concepcdo de familia

extensa/ampliada, incluindo avés, tios, primos. Estes dados também foram encontrados no
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estudo de Moreira, Rabinovich e Silva (submetido). Segundo as autoras, isto poderia
indicar que a participacao familiar ndo se restringe a quem mora na casa.

Para Corbone e Coelho (2002), a familia nuclear vai-se organizar para constituicéo
de novas familias, estando presentes a ambiglidade e o conflito, impressdo que vem
corroborar com as respostas apresentadas pelos participantes da pesquisa, ao assinalarem
que a familia € lugar de alegrias e conflitos: “a gente briga, mas se entende”, embora o
aspecto positivo predomine.

A familia nuclear, identificada como um modelo de estrutura familiar em diversas
sociedades, assume uma caracteristica particular da divisdo dos papéis de homem e mulher,
pais e filhos. O pai e o marido aparecem como 0s provedores do sustento da familia.
(MARTINS & SZYMANSKI, 2004). Entretanto, sobre quem mora na casa, é importante
notar que, das 60 criancas, 16 (26,7%) informaram que o pai ndo reside com elas. Portanto,
ndo apenas nas familias monoparentais ou reconstituidas esta figura ndo esté presente, mas
também em algumas extensas, em que o participante e sua mde residem com outros
parentes. Vale ressaltar ainda que a familia extensa inclui um caso em que a crian¢a mora
com a avé e 0s irmaos e outro em que mora com a tia e a prima. A familia reconstituida

aparece em porcentagem bem pequena (01,7%).

De acordo com Amorim, Vitéria e Rossetti-Ferreira (2000, p. 120), “0s novos
papéis, além das novas estruturas, relacionamentos e formas de relagdes familiares, tém
promovido o compartilhamento dos cuidados dos filhos com outros membros da familia e
com empregadas no proprio ambiente doméstico”.

Também no estudo de Petrini et al. (2007) ao estudar a populacdo de Novos
Alagados, na periferia de Salvador, foi observado que a mae é uma figura fundamental para
a base inicial do sujeito, por outro lado, o pai foi identificado em diversos casos como
ausente, inclusive aparecendo pouco na fala das participantes.

A seguir serdo apresentadas as concep¢des das criancas sobre diversos membros da
familia: o pai, a mée, o irm&o, 0 avd e a avo.

Com relacdo as concepgOes sobre pai e mée, as respostas das criangcas foram

agrupadas em 11 categorias®: a) Cuidador(a): é o genitor que cuida dos filhos, que os cria

® Essas categorias foram formuladas a partir do artigo de Moreira, Rabinovich e Silva (submetido), realizando
algumas adaptac6es que melhor adequaram o estudo.
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ou ainda os ajuda e protege quando necessario; b) Educador(a): € aquele que ensina os
filhos, assim como o que ajuda na realizagdo de tarefas escolares; c) Afetuoso(a):
caracterizado pelo genitor que é amoroso, carinhoso; d) Tem valor positivo: caracteriza o
genitor bom, legal, bonito; ) Alguém que cria: aquele que cria o filho da infancia a vida
adulta; f) Ladico(a): caracterizando aqueles genitores que brincam e passeiam com seus
filhos e também os apontados como divertidos e engracados; g) Tem responsabilidade
pelos filhos: aquele que é responsavel pelo que o filho faz e pela vida dele; h)
Amigo(a)/companheiro(a): o genitor € concebido como confidente, aquele que é muito
préximo e compartilha os diversos momentos da vida do filho; i) Disciplinador(a): é aquele
que corrige, da bronca, castiga ou bate; j) Provedor/trabalhador: o que fornece sustento ou
d& as coisas que a crianca necessita, além de ser caracterizado como aquele que trabalha; k)
Mae é igual ao pai: 0s genitores exercem papéis semelhantes. As respostas ndo condizentes
referiram-se aquelas que ndo estavam relacionadas a pergunta.

No caso das concepgdes sobre pai, a categoria “outros” agrupou as seguintes
respostas: é ter um filho; ter paciéncia com os filhos; ser o homem da casa; disciplinador;
trabalhador/provedor. As concepgdes sobre pai sdo apresentadas na Tabela 5, a seguir.

Tabela 5. Distribuicéo porcentual das respostas sobre as concepgdes de pai
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*
O QUE E PAI PORCENTAGENS
Cuidador 22,2
Educador 13,9
Afetuoso 13,9
Tem valor positivo 13,9
Alguém que cria 06,9
Ladico 05,6
Tem responsabilidade pelos filhos 04,2
Amigo/companheiro 02,8
Outros 06,9
Resposta ndo condizente 02,8
N&o respondeu/ndo sabe 06,9
Total 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.
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As concepgdes sobre pai foram diversas, as que apresentaram concentracfes um
pouco maiores foram: cuidador (22,2%), como ilustra a fala: “E quem cuida do filho” (C
7); educador (13,9%), assim exemplificado: “E uma coisa muito dificil, tem que dar
educacéo para os filhos e colocar para aprender algumas coisas” (C 34); afetuoso (13,9%):
“E saber dar amor e carinho” (C 3); e Tem valor positivo (13,9%): “E ser muito legal,
inteligente e amigo” (C 15).

A pesquisa realizada por Lahire (2004) aponta que a presenca positiva dos pais na
vida dos filhos, afeta favoravelmente o desempenho escolar dos filhos. Segundo ele, a
preocupagdo com a vida profissional e a formacao escolar € um fato comprobatorio de que
0s pais ndo sao indiferentes aos comportamentos e aos desempenhos escolares.

Nesta pesquisa foi apresentada por alguns participantes a auséncia do pai no seu dia-
a-dia. Alguns registraram que se relacionam com 0s pais, porém este esta ausente do grupo
familiar. Fator este identificado por Lahire (2004), como possivel entrave durante a
formacédo educacional escolar. O autor observou que esta auséncia pode ser um dos fatores
que conduzem a um fracasso escolar.

O pai, como uma figura mais ausente ou fragilizado, também foi observado no
estudo de Petrini et al. (2007) ao estudar populacdo de baixa renda na periferia de Salvador,
Bahia.

Por outro lado, os participantes expressaram um pensamento muito positivo em
relacdo a figura paterna. Os resultados se assemelham, de certa forma, com a pesquisa
realizada por Carvalho, Moreira e Rabinovich (submetido) em que as criangas concebem o
pai como cuidador, provedor e amoroso.

Porém, nos dados da presente pesquisa, 0 pai sO aparece como provedor em uma
resposta (incluida na categoria “outros™). Isto pode estar associado a questdo do
desemprego, ou mesmo a auséncia dele no nucleo familiar. Por outro lado, ele é visto como
educador.

No caso das concepcgdes sobre mée, a categoria “outros” agrupou as seguintes
respostas: € ter filhos (duas respostas), é resolver os problemas (uma resposta), é ter
paciéncia (uma resposta).

As concepc¢des sobre mae constam na Tabela 6, a seguir.
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Tabela 6. Distribuicédo porcentual das respostas sobre as concepcdes de méae
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*

O QUE E MAE PORCENTAGENS
Educadora 23,6
Afetuosa 20,8
Cuidadora 18,3
Tem valor positivo 11,3
Ludica 06,9
Disciplinadora 04,2
Igual ao pai 02,8
Provedora 01,3
Trabalhadora 01,3
Amiga/companheira 01,3
Alguém que cria 01,3
Qutros 06,9
Total 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

As concepgdes de mée, assim como de pai, também foram dispersas. As que
obtiveram porcentagens maiores foram: educadora (23,6%): “E uma coisa dificil, educa e
coloca (os filhos) para aprender na escola” (C 34); afetuosa (20,8%): “E uma pessoa
carinhosa que ajuda e conversa com os filhos” (C 59); e cuidadora (18,3%): “E cuidar dos
filhos, colocar a comida e ajeitar a roupa” (C 26); “Fazer tudo para o filho e ndo pedir nada
em troca” (C 43).

De acordo com os dados, a mde destaca-se como a principal responsavel por
educar/ensinar os filhos. A escola e sociedade esperam que as mées assumam o papel
central da educacéo dos filhos. Os professores contam com este apoio para a realizagdo das
tarefas escolares. Para Carvalho (2004) a politica de participacdo dos pais na escola gera
concordancia imediata e até mesmo entusiasmada. Baseia-se na obriga¢do natural dos pais,
alids, das mées. Tal politica parece boa porque sua meta é beneficiar as criangas; e parece
desejdvel porque pretende aumentar tanto a participacdo democratica quanto o

aproveitamento escolar.
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O que se percebe ainda, € que mesmo sendo a méde a grande responsavel na
formacdo dos filhos, o pai, 0 irmdo, os avos e a tia, exercem funcdo indispensavel no
desenvolvimento educacional das criangas. Isto constitui uma grande rede que atua
conjuntamente, ou mesmo em separado, de acordo com 0 momento e a necessidade de cada
grupo familiar.

O pai e a mde sdo também caracterizados, em porcentagens baixas, como ludicos;
estando embutida nesta definicdo a importancia do brincar, como ato prazeroso e fazendo
parte do convivio familiar. As criancas associam o brincar como algo relacionado ao ser
legal; ao estar junto. Porém, o estudo de Carvalho, Moreira e Rabinovich (submetido),
revelou que, nas camadas meédias, o pai brinca mais com os filhos do que o pertencente as
camadas mais pauperizadas, como € o caso da populagéo aqui estudada.

E interessante observar que, das 60 criangas que participaram da pesquisa, 11 n&o
tém irmdos. Mesmo assim, todos responderam a questdo que se referia a eles. As
concepcBes sobre irmédos foram agrupadas em sete categorias*: a) Brinca: entretém-se
conjuntamente em jogos infantis; b) Da/divide coisas: compartilham brinquedos, alimentos
e outros objetos; ¢) Presta ajuda: protege, colabora, cuida ou ap6ia um ao outro; d) Ensina:
aconselha, d& exemplos ou instrui; ) Faz companhia: acompanha o irmdo na auséncia dos
pais, passeia junto, é amigo; f) Atrita: pirraca, briga ou bate; g) Outros: inclui respostas
como: para descobrir coisas legais.

Tais dados sdo apresentados na Tabela 7.

* Essas categorias foram formuladas a partir do artigo de Moreira, Rabinovich e Silva (submetido), realizando
algumas adaptac6es que melhor adequaram o estudo.

44



Tabela 7. Distribuicdo porcentual das respostas sobre as concepcdes de irmaos
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*
O QUE E IRMAO PORCENTAGENS
Brinca 42,1
Dé/divide coisas 14,4
Presta ajuda 13,3
Ensina 13,3
Faz companhia 07,2
Atrita 02,5
Outros 07,2
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas

A faixa-etaria dos participantes, provavelmente, contribuiu para a alta porcentagem
de respostas que definem o irmdo como aquele que brinca (42,1%), as falas seguintes
exemplificam: “Para ter alguém com quem dividir as coisas e brincar” (C 42); na seqiiéncia
aparece a visdo de irmdo como aquele que dé/divide coisas (14,4%): “Para dividir os
brinquedos” (C 57); como alguem que presta ajuda (13,3%): “Para ajudar vocé nas coisas
que vocé ndo sabe” (C 25); “Para ajudar a gente quando a mae nao pode” (C 29); e como 0
que ensina (13,3%): “Para ensinar o dever de casa” (C 51). O unico elemento de carater
mais negativo, mas que apareceu em porcentagens minimas, foi o atritar (2,5%): “E bom, &s
vezes, ele me bate” (C 58).

A consanguinidade, neste caso, é muito forte, além de haver uma presenca cotidiana
da crianca em relacdo ao irmdo que é impregnado de experiéncia (OLIVEIRA, 1992).
Dados de grande valorizacdo do irmdo também foram encontrados em Rabinovich e
Moreira (2008) e em Moreira, Rabinovich e Silva (submetido), que afirmam que o irmé&o €
o membro familiar mais visivel, com quem a crianga permanece mais tempo, visto que hoje

em dia a mae também trabalha.
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Com relacdo ao avo e a avo, as concepgdes apresentadas foram subdivididas em oito
categorias’: a) Cuidador(a): ajudam e protegem o0s netos quando necessario, cuida deles,
cria-os, ou ainda leva-os para a escola; b) Igual ao pai (no caso do avd) e igual a mée (no
caso da avd): exercem as mesmas funcbes que os genitores; c¢) tem valor positivo:
caracteriza os avos bons, legais, bonitos; d) Educador(a): ensina 0s netos, ou mesmo 0s
ajudam na realizacdo de tarefas escolares; €) Ludico(a): é divertido(a), brinca, passeia ou é
engracado(a); f) Amigo(a): os avos sdo concebidos como confidentes, como aqueles que
sdo muito proximos e compartilham os diversos momentos da vida do neto; g) Provedor(a):
aquele(a) que fornece sustento ou oferece bens materiais; h) Outros: nesta categoria, nos
avos, apareceram elementos tais como: é o homem que manda na familia, € uma pessoa que
ndo trabalha mais, é ser o marido da avo; j& nas avds, refere-se a pedir a béncao a ela todos
os dias e “é deixar fazer tudo que a mée nao deixa” (C 45).

Os dados sobre os avos aparecem na Tabela 8.

Tabela 8. Distribuicéo porcentual das respostas sobre as concepgdes de avo
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*

COMO E SER VOVO PORCENTAGENS
Cuidador 20,9
Igual ao pai 17,7
Tem valor positivo 145
Educador 09,6
Ladico 08,2
Amigo 03,2
Provedor 01,6
Outros 08,2
Na&o respondeu/nédo sabe/ndo tem 16,1
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas

Observa-se uma dispersao nas respostas, mas o elemento mais destacado foi o do

cuidado (20,9%): “E uma pessoa boa para mim e para meus irmaos, alguém que cuida da

® Essas categorias foram formuladas a partir do artigo de Moreira, Rabinovich e Silva (submetido), realizando
algumas adaptac6es que melhor adequaram o estudo.
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gente” (C 9); também foi interessante verificar que a segunda resposta mais encontrada foi
a do avd como sendo alguém igual ao pai (17,7%): “E também o meu segundo pai” (C 16);
ha ainda uma tem valor positivo (14,5%): “E muito legal” (C 34). Exemplos interessantes
incluidos na categoria “outros” sdo: “Homem que manda na familia” (C 47); “Pessoa bem
velhinha que se lembra de tudo” (C 51).

A presenca dos avos e dos tios, enquanto parceiros responsaveis na manutencdo, na
educacdo e na protecdo dos membros da familia, constituem ndo um momento novo no
espaco familiar, mas um momento declarado, reconhecido e constante. De acordo com
Barros (1991), através do eixo da autoridade e do afeto pde-se em destaque o que ha de
comum para todos 0s av0s e para todas as geracdes de uma familia: a familia € um valor e,
como tal, uma referéncia social fundamental para a constituicdo da identidade social de
cada individuo. “A comunidade familiar ou grupal exerce uma funcdo de apoio como
testemunha e intérprete das experiéncias”. (BOSI, 2003, p.54)

As concepcoes sobre as avs encontram-se na Tabela 9.

Tabela 9. Distribuicédo porcentual das respostas sobre as concepgdes de avo
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*

COMO E SER VOVO PORCENTAGENS
Cuidadora 32,8
Tem valor positivo 15,6
Igual a mae 09,4
Educadora 09,4
Ladica 03,1
Amiga 03,1
Provedora 01,5
Outros 06,4
Né&o respondeu/ndo sabe/ndo tem 18,7
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

Apesar de as categorias para as avos serem as mesmas dos avos, observam-se
diferencas nas porcentagens de respostas encontradas em cada um deles. Nas avds, ha

maior énfase na categoria cuidadora (32,8%): “E saber cuidar dos netos” (C 44); tem valor
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positivo (15,6%): “E ser atenciosa, boa e carinhosa” (C 24); é comparada a mae (9,4%),
mas em propor¢&o menor do que ocorre do avd com relagdo ao pai: “E quase 0 mesmo que
ser mae” (C 2).

Com base na pesquisa de Dias e Silva (1999), os avés sdo 0s principais agentes
socializadores da crianca ap0s os pais. A presenca afetiva dos avds, a funcéo do cuidar e a
referéncia de projecdo de sentimentos direcionados aos pais, fortalecem e dédo uma nova
interpretacdo do papel dos avds na educacdo das criangas. Os avos foram apresentados
como pessoas que falam de coisas, que contam historias, 0 que remete a uma nogdo de
passado, de mundo anterior ao mundo de seus pais. Neste sentido, 0 acesso ao passado lhes
dé os meios de imaginar o futuro.

Assim, cuidar perpassa parte significativa das concep¢des dos membros adultos das
familias destas criancas inseridas em contexto de pobreza. Estes dados estdo de acordo
com o estudo de Rabinovich e Moreira (2008) que afirmam que um significado geral
atribuido a familia é o de cuidar.

Além de abordar o tema familia, as criancas foram indagadas sobre questdes
relacionadas & educacdo, a escola e sobre as interconexdes entre familia e escola. Tais
dados sdo apresentados nas proximas tabelas.

As concepgdes sobre educacéo estdo na Tabela 10.

Tabela 10. Distribuicdo porcentual das respostas sobre as concepcdes de educagio
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de

2007*

O QUE E EDUCAGAO PORCENTAGENS
Comportar-se bem 36,9
Respeitar o outro 21,6
Né&o agredir 16,9
Ensinar/aprender/estudar 15,5
Respeitar o ambiente 01,5
Respostas ndo condizentes com a pergunta 04,6
Na&o respondeu/ndo sabe 03,0
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.
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De acordo com os resultados encontrados, ter bom comportamento (36,95) e ter
respeito pelo outro (21,6%) tém relacéo direta com educagdo. Exemplos: “Comportar-se na
sala de aula e obedecer & pro” (C 37); “Respeitar os mais velhos e obedecer aos pais” (C 8).
Vale destacar que o0s participantes consideram a agressividade algo proprio da falta de
educacéo, sendo que 16,9% das respostas definem educacdo como néo agredir: “Ndao bater
nos outros, ndo xingar” (C 1). Ensinar/aprender/estudar aparece em 15,5% das respostas:
“E estudar e aprender” (C 45). Dois participantes afirmaram no saber e dois disseram
respostas ndo condizentes ao tema. Interessante observar que um participante disse que a

educacdo esta relacionada com a amizade.

A visdo de educacdo apresentada pelos participantes estd profundamente
relacionada com a experiéncia de “comportar-se bem”. Existe a impressdo de que os bons
modos, o entendimento da disciplina, dos limites, das boas maneiras estaria associado a
uma boa educagéo. O respeito ao outro traz em si a nog¢do da convivéncia e construgdo das

relagdes.

De modo semelhante, Moreira (1999), ao estudar concepgdes de mées (de baixa
renda que tinham seus filhos em creche) sobre educacéo de filhos, obteve como resultado
que a educacdo implica em orientacdo verbal da mée (ou ambos os pais) para com o filho, a
respeito do comportamento, assim como do que é certo ou errado. Outro aspecto foi 0 de a

escola ser vista como muito relevante para a educacgéo das criancas.

A caracterizacdo relacionada ao “ndo agredir”, aproxima-se da descoberta das
novas maneiras de se comunicar. O diadlogo desenvolvido durante as atividades escolares
contribui de forma substanciosa para a construcdo e uso de novos mecanismos de
comunicacdo, que poderdo contribuir para o equilibrio dos conflitos e solucdo dos
obstaculos relacionais que védo surgindo. A tolerancia necessaria a convivéncia equilibrada
e/ou harmoniosa é amadurecida a partir das experiéncias vivenciadas na relacdo com o
outro. Contudo, é de grande relevancia considerar o contexto do bairro de baixa renda em
que a escola se encontra inserida, em que incidéncias consideraveis de violéncia sdo

encontradas.

Ao se perguntar aos participantes sobre quem educa as criancas, foram obtidos os

dados apresentados na Tabela 11, a seguir. Considerou-se a categoria ambos 0s pais, e as
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categorias pai e mae, em separado, em virtude de os participantes distinguirem bem todas

elas.

Tabela 11. Distribui¢cdo porcentual das respostas sobre quem educa as criangas
apresentadas pelos participantes do C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de
2007*

QUEM EDUCA AS CRIANCAS PORCENTAGENS

Ambos os pais 51,2
Escola/professores 24,4
Mae 12,8
Vovo/Vovo 07,7
Pai 02,6
Baba 01,3
Total 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

Pode-se observar que a categoria “Ambos 0s pais” aparece em um pouco mais da
metade das respostas (51,2%), enquanto as categorias pai (2,6%) e mae (12,8%) apresentam
indices bem diferentes, havendo destaque para esta. Os professores e a escola séo
apontados pelos participantes com a segunda porcentagem mais elevada (24,4%) no que diz
respeito a quem educa as criangas: “pode ser uma pessoa maior: mée, pai e professores”
(C19). Ambos os avos também sdo apontados como educadores, mas com porcentagem
menor (7,7%): “A vovo tambem educa” (C55). Apesar de a bab4 ter aparecido, apresentou
porcentagem irrelevante (1,3%). Em decorréncia de as criangas serem oriundas das
camadas populares, este tipo de profissional possivelmente é pouco encontrado no contexto
estudado, porém, alguns de seus familiares podem exercer tal funcéo na casa de terceiros.

Dados semelhantes foram obtidos no estudo de Moraes (2008), que entrevistou
responsaveis e professores de escola publica do interior da Bahia, também encontrou que a
responsabilidade de educar as criancas, em primeiro lugar é atribuida a familia,
especificamente & mde. Conforme Moreira (2005), também os pais e mdes com nivel
superior de escolaridade consideram-se como 0s principais responsaveis pela educacao de

seus filhos.
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A Tabela 12, a seguir, apresenta que coisas se aprende com a familia, segundo o

olhar dos participantes.

Tabela 12. Distribuicdo porcentual das respostas dos participantes sobre
as coisas que se aprende com a familia. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano
de 2007*

COISAS QUE SE APRENDE COM A FAMILIA PORCENTAGENS

Educacéo 26,2
Estudar/ler e escrever 25,8
Né&o agredir 13,1
Respeitar os outros 12,5
Afetividade 06,6
Ser boa pessoa 06,4
Disciplina/obediéncia 04,8
Outros 03,2
N&o respondeu/ndo sabe 01,4
Total 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

Confirmando os dados obtidos na Tabela anterior, nesta os participantes afirmaram,
em 26,2% das respostas, que a educacdo se aprende com a familia, bem como
estudar/ler/escrever (25,8%). N&o agredir (13,1% das respostas) também é algo que se
aprende no ambito familiar: “ndo brigar, nunca procurar problema na sala” (C15). Ainda
apareceu o aprendizado sobre respeitar os outros (12,5%): “respeitar o professor e todo
mundo” (C39); respeitar os mais velhos (C46). Afetividade, ser boa pessoa e
disciplina/obediéncia, apresentaram porcentagens menores. Respostas pertinentes a
pergunta, porém variadas, foram inseridas na categoria outros: ser uma boa pessoa (C43);
ser quieto e prestar atencdo (C27). Apenas um participante ndo respondeu a questao.

Neste sentido, pode-se compartilhar a idéia de que a familia ndo é como uma
entidade estatica, mas um organismo social mutante, cooperador, atuante, adaptado,
envolvente, que mantém um processo constante de interacdo com os diferentes niveis do
ambito social em que se insere (BIASOLI-ALVES & MOREIRA,2007). Ainda de acordo

com as autoras, a familia é para todos os seus membros, mas em especial para criancas e
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adolescentes, o lugar de aprendizagem da convivéncia e, em face de suas caracteristicas, 0
ponto inicial do encontro com o diferente.

Para as autoras, a relacdo de afetividade desenvolvida entre pais e filhos é entendida
como algo de grande importancia. O afeto e 0 apoio dos pais proporcionam as criangas a
sensacdo de seguranca que, dentre outros ganhos, contribuem como fonte de seguranca e
apoio para enfrentar com mais serenidade as dificuldades que se apresentarem durante o
processo educacional.

Fazendo uma analogia do processo educacional com o fracasso escolar, é pertinente
citar o estudo realizado por Lahire (2004), para que se possa refletir, num outro angulo, a

atuacdo e influéncia da familia, no &mbito da educacéo:

A descricdo fina da configuracdo familiar da crianga permite realmente
ver que o “fracasso escolar” de uma crianga ndo estd necessariamente
associado as “omissdes dos pais”, mas, (...), a uma distancia grande
demais em relacdo as formas escolares de aprendizagem e de cultura.

(p.87).

O fato de as criangas apresentarem certo nivel de indisciplina e agressividade,
seguidas de baixo rendimento, em alguns casos, nao confirma, em hipdtese alguma, a
responsabilizacdo Unica e total da familia. Fatores externos e do convivio social, interferem
sobremaneira na estrutura psicolégica de cada um. Devendo-se analisar o contexto e o
momento das ocorréncias.

A Tabela 13, que se segue, apresenta que coisas se aprendem na escola, segundo o

olhar dos participantes.
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Tabela 13. Distribuicdo porcentual das respostas dos participantes sobre
as coisas que se aprendem na escola. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba,
no ano de 2007*

COISAS QUE SE APRENDE NA ESCOLA PORCENTAGENS

Estudar/ler e escrever 51,4
Regras de convivéncia 24,4
Respeito ao outro 13,9
Conteldos 08,6
Brincar 01,7
TOTAL 100

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

Observando-se os dados da pesquisa, pode-se constatar que estudar, ler e escrever
sdo os elementos mais apontados como sendo aprendidos na escola (51,4% das respostas),
parecendo ser esta a principal missdo escolar. As falas seguintes séo ilustrativas desta visao:
“aprendo a ler e escrever, a ser um 6timo aluno” (C28); “a ler, escrever e ter educacao
também” (C26). Esta porcentagem esta bastante elevada em relacdo as demais. As regras
de convivéncia (24,4% das respostas) e 0 respeito ao outro (13,9%) também foram
indicados como principios construidos na escola e sdo assim exemplificados: “ler, escrever
e respeitar os mais velhos” (C16); “ler, escrever e respeitar os outros” (C34). Os conteudos
(8,6%) apresentam porcentagens inferiores em relacdo aos principios éticos e morais. A
escola como espago de brincadeira aparece no ultimo lugar.

Um impasse se apresenta sempre que a escola espera que o0s pais arranjem tempo
para monitorar atividades de casa (CARVALHO, 2004). Esta tarefa se torna, as vezes,
dificil em funcdo de ndo terem acumulado capital cultural suficiente, necessario e capital
intelectual, que possam beneficiar e favorecer a participacdo na vida escolar dos filhos.

O estudo de Lahire (2004) demonstra que a convivéncia no espaco escolar da
crianga, construindo novas formas de relagGes sociais, possibilitara a interiorizacdo de
novos esquemas culturais, ainda, que apresente algum grau de resisténcia a socializacdo.
Ainda de acordo com este autor, estes novos esquemas sao levados para o0 ambiente

familiar.
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Bronfenbrenner (1979/1996, p. 10), enriquecendo a reflexdo anterior e referindo-se
as contribuicdes de Piaget, afirma que *“a crianga também se torna capaz de criar e imaginar
um mundo préprio, que igualmente reflete seu desenvolvimento psicolégico”. E segue
dizendo que o “desenvolvimento do mundo da fantasia da crianca sublinha o fato de que
suas percepgdes e atividades emergentes ndo sdo meramente um reflexo daquilo que ela vé,
mas tém um aspecto ativo, criativo” (p.10).

H& uma significativa representacdo desenvolvimental, através do mundo da fantasia
criado pela crianca, com reflexos nos diferentes ambientes em que ela convive.

As Tabelas 14 e 15, a seguir, apresentam as respostas das criancas sobre com quem

julgam aprender determinados itens.
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Tabela 14. Distribuicdo porcentual das respostas das criancgas sobre com que pessoas/instituicdes julgam aprender, C. E. Carlo
Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

Respeitar as Ser amigo Sobre Deus Sobre N&o pegar Ajudar as Conviver Comportar-se Porcentagem
PESSOAS~/ pessoas trabalho coisas dos pessoas bem com as bem total
INSTITUICOES outros pessoas

Professora 17,8 11,6 20,7 22,0 13,3 16,6 115 22,2 20,5
Pais (pai e mae) 27,3 08,3 115 14,0 28,3 25,3 36,0 22,2 19,7
Mae 24,6 30,0 08,0 24,0 43,3 06,6 34,5 38,0 24,6
Pai 20,6 05,3 254 12,0 06,6 41,6 - - 15,0
Familia e escola 01,4 11,6 09,6 10,0 - 03,3 05,0 11,3 06,7
Aprende sozinha 08,3 10,0 - - - - - - 02,0
Irméos - 16,6 - 04,0 - - - - 03,1
Deus - 06,6 01,6 - - - - - 01,0
Tio/Tia - - 06,4 06,0 08,5 06,6 05,0 06,3 04,4
AvO/AV0 - 11,4 08,0 - - 08,2 - 03,0
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.
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Tabela 15: Distribuicdo porcentual das respostas das criancas sobre com que pessoas/instituicdes julgam aprender, C. E. Carlo
Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

PESSOAS/ Ler Escrever Contar Dividir Organizar Ser Falar Porcentagem

INSTITUICOES brinquedos as coisas inteligente corretamente total
Professora 82,5 83,0 63,0 10,0 08,2 59,0 40,3 49,4
Pais (pai e mae) 03,2 06,0 07,1 20,0 27,8 10,6 08,1 11,9
Mae 04,7 05,0 07,1 04,0 42,6 19,6 03,3 12,3
Pai 03,2 - 07,1 34,0 06,6 - 30,6 11,7
Familia e escola 06,4 06,0 15,7 06,0 - 03,3 09,6 06,7
Aprende sozinha - - - 12,0 - - - 01,7
Irm&os - - - 14,0 08,2 - - 03,1
Tio/Tia - - - - 06,6 - 04,8 01,7
AvO/Avo - - - - - 07,5 03,3 01,5
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

* Permite respostas multiplas.
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A partir dos dados apresentados nas Tabelas 14 e 15, constata-se que, para as
criangas, ambos 0s pais sdo 0s principais responsaveis por ensinar a respeitar as pessoas
e a conviver bem com elas. A mae (em separado) é apontada como aquela que ensina a
ser amigo, sobre trabalho, a ndo pegar as coisas dos outros, a comportar-se bem e a
organizar as coisas. O pai (em separado) ensina sobre Deus, a ajudar as pessoas e a
dividir brinquedos. Finalmente, a professora € a principal responsavel por ensinar seus
alunos a desenhar, ler, escrever, contar, a ser inteligente e a falar corretamente.

De acordo com os participantes, aprende-se com diversas pessoas, mas
especialmente com as pessoas da familia e os profissionais da escola (particularmente
com a professora). Para Oliveira (1992) a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que sé podem ocorrer quando o individuo interage com outras
pessoas, comprovando a importancia e influéncia da convivéncia escolar, inclusive
como estruturacdo das relagdes sociais. Segundo Bosi (2003), o que se observa é que
através destas relag@es estabelecidas é que o sujeito se sente crescer.

A nocdo de que se aprendem diversas coisas com os adultos e, sobretudo pelo
“exemplo”, foi também evidenciada pelos participantes e se vincula a responsabilidade
deles em educar e ensinar as criancas através de "bons exemplos”. Por outro lado,
interagdes crianga-crianga também sdo fontes de aprendizagens (OLIVEIRA, MELLO,
VITORIA & ROSSETTI-FERREIRA, 1992).

As concepcdes sobre escola encontram-se na Tabela 16.



Tabela 16. Distribuigdo porcentual das respostas apresentadas pelos participantes
sobre o que é escola. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

O QUE E ESCOLA PORCENTAGENS
Lugar de aprender/ensinar 52,9
Lugar para estudar 19,1
Lugar onde se educa 08,8
Lugar para brincar/divertir/conviver 04,4
Lugar para formar pessoas 01,5
Outros 11,8
Resposta ndo condizente 01,5
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas.

A Tabela 16 retne categorias importantes que revelam com clareza a impressao
do espago da escola, como lugar de aprendizagem (52,9% das respostas), voltado para o
estudo (19,1%) e para a educacgdo (8,8%). A escola também é apontada, embora com
porcentagem pequena, como lugar de diversdo e convivéncia (4,4%). Nas falas
seguintes perpassam diversas idéias sobre a instituicdo escolar: “E um lugar muito legal;
tem recreio e tem as professoras para tirar nossas duvidas” (C 15); “E a escola que da
educacao e me faz ler; eu sou um aluno 6timo” (C 28); “Lugar bonito onde se aprende
coisas boas” (C 47).

Conforme entendimento dos participantes da pesquisa, a escola aparece como
um lugar bom e necessario, de encontro com 0s amigos, de grupos. Santos (2007)
também compartilha de alguns destes elementos:

A escola é uma realidade historica em processo continuo. E preciso
gue seja entendida como uma instituicdo voltada para a realizacdo da
préatica pessoal e social, contextualizada nas dimensdes espacial e
temporal, revestida de carater contraditério e complexo (p.25).

Na realidade, a escola ndo é a Unica instituicdo social capaz de educar
moralmente as novas geracdes, seu poder é limitado. Parte-se do pressuposto de que €é
preciso possuir critérios, valores, e, mais ainda, estabelecer relacGes e hierarquias entre
esses valores para nortear as acoes em sociedade. (PARAMETROS CURRICULARES
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NACIONAIS, 2001). No entanto, convem considerar que a escola deve se preocupar
com a formacdo da cidadania, de acordo com os parametros de vida social presentes na
atualidade.

Segundo Lahire (2004), antes de tudo, é preciso destacar o fato de que a escola
ndo é um simples lugar de aprendizagem de saberes, mas sim, e a0 mesmo tempo, um
lugar de aprendizagem de formas de exercicio de poder e de relacbes com o poder.

Foi demonstrado pela pesquisa que 0s participantes tém compreensao clara do
ambiente escolar, da influéncia deste na formacao profissional e na formacgéo da pessoa,
bem como compreendem o valor deste lugar na constru¢do dos principios morais e das
normas de convivéncia social.

A compreensdo da escola como espaco para brincar-divertir-conviver expressa o
profundo sentido da atividade grupal e relacional na construgéo e desenvolvimento da
personalidade. A escola é boa porque se pode brincar nela; e, novamente, a brincadeira
absorve o seu sentido mais profundo como atividade de socializacdo. Ela € a unido, a
convivéncia, a troca, a descoberta do outro. A internalizacdo de importantes regras de
convivio social sdo apreendidas e vivenciadas numa ciranda de brincadeiras. A escola é,
portanto, apresentada como um espaco dos conflitos e das alegrias; da afetividade e da
agressividade; transformando-as enfim, num espaco de aprendizagens.

Para Luckesi (1994) a educacdo escolar compete organizar o processo de
aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para
que os individuos se integrem na maquina do sistema social global.

O que mais se poderia falar da escola? Libaneo (1994, p.75) faz a seguinte
reflexdo: “a escola € o lugar de ensino e difusdo do conhecimento, é instrumento para o
acesso das camadas populares ao saber elaborado; é, simultaneamente, meio educativo
de socializag&o do aluno no mundo social adulto”.

Em seguida, perguntou-se as criancas sobre o que mais gostavam na escola, as

respostas encontram-se na Tabela 17.
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Tabela 17. Distribuicdo porcentual das respostas sobre o que os participantes mais
gostam na escola. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

O QUE MAIS GOSTAM NA ESCOLA PORCENTAGENS

Estudar 31,2
Ler/escrever 16,7
Brincar 14,3
Professores 13,0
Amigos 06,5
Espaco fisico 05,1
Merenda 03,9
Convivéncia em grupo 01,2
Outros 08,1
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas maltiplas

Os participantes consideraram, de acordo com os dados obtidos, que estudar
(31,2% das respostas) € o que mais gostam na escola, assim como ler e escrever
(16,7%). As respostas sdo bastante condizentes com os dados das Tabelas 13 e 14. As
falas seguintes s&o ilustrativas: “ler, escrever, fazer conta e trabalho em grupo” (C12);
“da professora me ensinar ler e escrever” (C54). Aspectos relacionados a interacdo com
0s pares também séo apontados, como a questdo do brincar (14,3%), amigos (6,5%) e a
convivéncia em grupo (1,2%). Sdo exemplos: “de brincar com amigos e fazer tarefas.”
(C1); “brincar e fazer deveres” (C40). Os professores sdo apontados em 13,0% das
respostas: “de estudar e da professora” (C36). A valorizacdo do espaco fisico (5,1%),
embora apresente porcentagem pequena, pode estar relacionada a area livre que a escola
oferece; inexistente nas residéncias da populacdo entrevistada, originaria de um bairro
popular carente, com constru¢des compostas por poucos e pequenos cdmodos.

Considerando os itens mais destacados como sendo estudar, ler e escrever, é
pertinente observar a reflexdo de Gadotti (2001) quando diz que ao lado do papel
técnico de ensinar a ler, escrever e pesquisar o educador, o dirigente da aprendizagem e
da educacdo tém um papel politico de organizar, de mobilizar para a participacao.

Retoma-se, entdo, a profundidade dos processos educativos, que ultrapassam a

compreensdo do ato mecanico e pratico.
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Em complemento a afirmacgéo anterior, mais do que um contraponto, Oliveira
(2002) afirma que “ensinar a ler é tarefa da escola. Se a escola ensinar os alunos a ler de
maneira significativa e critica, ter4 cumprido a sua funcao” (p.86).

Ao serem perguntadas sobre 0 que menos gostam na escola, as respostas das

criangas constam na Tabela 18.

Tabela 18. Distribuicdo porcentual das respostas sobre o que os participantes
menos gostam na escola. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

O QUE MENOS GOSTAM NA ESCOLA PORCENTAGENS

Agressividade dos colegas 49,8
Gostam de tudo 16,4
Indisciplina dos colegas 08,2
Espaco fisico/equipamentos 04,9
Aulas 04,9
Outros 09,2
Né&o respondeu/nao sabe 06,6
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas multiplas

Os participantes revelaram que o0 que mais 0s desagradam sdo questdes
relacionadas aos colegas, como agressividade (49,8% das respostas) e indisciplina
(8,2%). Sé@o exemplos: “de brigar com os colegas” (C31); “de baguncar e desrespeitar
meus colegas” (C28). Em porcentagens menores aparecem insatisfagdes com relacdo ao
espaco fisico/equipamentos (4,9%) e as aulas (4,9%): “da aula de inglés” (C30); “do
parque que ndo tem mais.” (C3). “Outros” referem-se aos seguintes elementos
indesejaveis: do bebedouro; dos meninos que jogam lixo no ch&o; de fazer muito dever.
E interessante observar que 16,4% das respostas dizem gostar de tudo na escola.

Um fator de grande relevancia apresentado foi a aversdo e repugnancia as
atitudes de agressividade e indisciplina. A clientela envolvida na pesquisa provém de
uma regido periculosa, onde ha uma atuacdo permanente das policias Civil e Militar, em
virtude da marginalidade que cresce advinda do trafico de substancias psicoativas.
Diante deste quadro, sdo constantes os atos de violéncia contra a vida no lugar onde eles

vivem. A influéncia desta situagcdo certamente interfere na vida de criangas e
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adolescentes, contribuindo de forma negativa para a propagacao da agressividade e da
indisciplina no ambiente escolar.

A pesquisa aponta, a partir dos dados apresentados, para a necessidade de a
escola, em conjunto com a familia, buscar formas de amenizar as atitudes agressivas
praticadas no espaco escolar.

Por outro lado, Aquino (1996) apresenta um contraponto em relacdo as atitudes
escolares conforme segue: “a génese da indisciplina ndo residiria na figura do aluno,
mas na rejeicdo operada por esta escola incapaz de administrar as novas formas de
existéncia social concreta, personificadas nas transformacées do perfil de sua clientela”
(p.45).

O que se percebe é também uma dificuldade da escola em lidar com as
diferengas e as demandas individuais, trazidas para o ambiente. Esta afirmagao traz em
foco a necessidade urgente de fortalecimento dos lacos familiares com a escola, em
busca de alternativas que equilibrem e aproximem o trabalho desenvolvido pela escola
com a vida na comunidade.

Contudo, a escola foi apresentada como um espago para brincar, para realizar
atividades educativas e de aprendizagem. Um espaco desejado e de convivéncia social.
A brincadeira passa, entdo, a ser relevante para a convivéncia escolar e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a vida social e profissional,
sendo reconhecida como algo que contribui para a colocacéo e inser¢do das criancas no
grupo.

Bronfenbrenner (1979/1996, p.42) constatou que “ha razdes para acreditarmos
que o brincar, a fantasia e 0s jogos podem ser utilizados com a mesma efetividade para
desenvolver a iniciativa, a independéncia e o igualitarismo”.

De acordo com Silveira (2002), a brincadeira possibilita que a crianga
experimente, crie, recrie, invente, descubra e lance mao de suas habilidades. O espaco
escolar deve privilegiar a brincadeira, inclusive, como forma de disseminacdo de uma
cultura de paz.

Com relagdo a questéo sobre o que a familia fala a respeito da escola, os dados

encontram-se na Tabela 19.
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Tabela 19. Distribuigdo porcentual das respostas dos participantes sobre o que a
familia fala sobre a escola. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

A FAMILIA FALA SOBRE A ESCOLA PORCENTAGENS

Boa 54,1
Espaco de estudo 19,7
Espaco de educagéo 14,8
Outros 08,2
Resposta ndo condizente 03,2
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas maltiplas

Vale ressaltar que os participantes expressaram muita satisfagdo em responder o
que a familia fala sobre a escola. Observando-se a Tabela 19, pode-se identificar,
segundo os participantes, um resultado interessante e positivo sobre o que a familia fala
a respeito da escola, afirmando que ela é boa (54,1% das respostas), € um espago de
estudo (19,7%) e de educacéo (14,8%). Sao alguns exemplos: “Meus pais dizem que a
escola ¢ um lugar que a gente tem que prestar atencdo para ir para a faculdade e ser
alguém na vida” (C 17); “Fala que a escola é boa, que educa e também déa aula sempre”
(C 29). A categoria “outros” refere-se a: “da aula sempre”; “que tem que deixar a escola
limpa e cheirosa”.

Moreira e Biasoli-Alves (2008) apresentam um estudo onde pais e maes se
percebem como protagonistas da educacdo dos filhos, a0 mesmo tempo em que
acreditam na escola como espaco de educacéo e de preparacao para a vida profissional.

Os pais confiam na escola, acreditando que os professores tém a competéncia
necessaria para ajudar seus filhos a se desenvolverem bem. A relacdo entre familia e
escola pode ser afetada pela satisfacdo ou insatisfacdo do trabalho desenvolvido,
expressado pelo sucesso ou fracasso das criancas.

A educacdo escolar passa a ser vista como 0 modo de educacdo predominante
nas sociedades modernas; apresenta um conjunto de regras e de organizacao proprias,
um curriculo também proprio e uma proposta pedagdgica que orienta e norteia toda a
acao desenvolvida.

A familia se sente participante do processo de educagdo escolar toda vez que se
faz presente nas reunides e que procura a professora para obter informag6es sobre o
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desempenho do filho. Orientar as tarefas de casa também da a nocao e a impresséo de
uma participacdo efetiva no trabalho desenvolvido pela escola.

A relacdo familia e escola perdurard sempre que ambas se perceberem
complementares na formag&o das criangas. Nem a familia educa sozinha; nem a escola é
solitariamente responsavel por todo processo educacional.

As respostas relativas ao que a escola fala sobre a familia encontram-se na
Tabela 20.

Tabela 20. Distribuigdo porcentual das respostas dos participantes sobre o que a
escola fala sobre a familia. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-Ba, no ano de 2007*

A ESCOLA FALA SOBRE A FAMILIA PORCENTAGENS

Fala bem 36,7
Né&o fala nada 28,3
Diz ser participativa 01,7
Outros 03,3
Resposta ndo condizente 30,0
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

Ja na Tabela 18, que apresenta o que a escola fala sobre a familia, a primeira
categoria é muito vaga com a resposta “fala bem”: “também nao fala mal ndo, fala bem”
(C4); “que minha familia é boa e me da educagdo” (C26). As categorias “ndo fala nada”
(28,3%) e “resposta ndo condizente com a pergunta” (30,0%), somam 58,3% dos
participantes, o que pode revelar que a escola ndo costuma fazer comentarios negativos
e nem positivos em relacdo a familia para seus alunos.

Os pais ndo sdo ausentes apenas porque ndo querem acompanhar. Mas,
provavelmente por questdes socio-culturais e até mesmo sdcio-econémicas. Os
professores estdo no lugar do “saber” e os pais no lugar do “ndo saber”. Pode parecer
simples na interpretagcdo, mas muito incbmodo na atuacéo.

A escola precisa ainda se abrir para a realizacdo de atividades conjuntas com a
familia, discutir, de forma contextualizada, temas contemporaneos voltados para a
inclusdo, considerando a raca, 0 género, 0 sexo e as questdes econdmicas e sociais mais

abrangentes.
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Sobre a pergunta relativa ao que € necessario para o aluno se desenvolver na

escola, as respostas acham-se na Tabela 21.

Tabela 21: Distribuicao porcentual das respostas dos participantes sobre o que é
necessario para o aluno se desenvolver na escola. C. E. Carlo Novarese, em
Salvador-Ba, no ano de 2007*

E NECESSARIO PARA SE DESENVOLVER NA ESCOLA PORCENTAGEM

Estudar 31,8
Comportar-se bem 28,8
Ter educacgéo 18,2
Prestar atencao 10,6
Ter material 04,6
Outros 06,0
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
* Permite respostas maltiplas.

Esta Tabela aponta as categorias estudar (31,8% das respostas) e comportar-se
bem (28,8%), como vias do sucesso escolar. Os participantes demonstraram ter muita
clareza do que precisam fazer para se desenvolverem bem na escola. Obviamente, que
tudo se passa num nivel adequado a faixa etaria pesquisada Algumas respostas sao
ilustrativas: “Prestar mais atencdo na aula, ndo brincar na sala, fazer o dever” (C 5);
“Estudar, comportar-se e obedecer a pr6” (C 28); “Ser educado, obedecer a pré e fazer
os deveres” (C 20); “Saber ler, escrever e tirar boas notas” (C 14); “A professora jogar
duro e as maes darem forca; porque so a professora ndo vai conseguir” (C 16); “Bons
professores” (C 40). A categoria “outros” refere-se a: “ler, escrever bem e tirar boas
notas”.

Os participantes citam a importancia de “ter material”, num porcentual pouco
elevado, porém relevante no sentido do aparato e da instrumentalizacdo. E possivel
supor que hd uma compreensdo do uso material como um meio para alcancar os fins. A
acao do professor no espaco escolar é o grande motivador do sucesso educacional. A
clientela pesquisada é originaria da Escola Publica; no entanto, hd o entendimento dos
caminhos que devem ser percorridos e dos instrumentos que devem ser utilizados.

As respostas comprovam o nivel de responsabilidade e entendimento ja
sinalizado pelo grupo pesquisado. E a escola um espaco de vivéncia grandioso, como o

é também, um espaco de lazer.
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Com relacdo a pergunta: “O que a familia deve fazer para que os filhos estejam

bem na escola?”, os dados obtidos encontram-se na Tabela 22.

Tabela 22: Distribuigdo porcentual das respostas dos participantes sobre o que a
familia deve fazer para que os filhos estejam bem na escola. C. E. Carlo Novarese,
em Salvador-Ba, no ano de 2007*

O QUE A FAMILIA DEVE FAZER PORCENTAGENS
Educar 35,0
Acompanhar 25,0
Ensinar 15,0
Orientar 06,7
Ajudar 05,0
Outros 05,0
Nada 01,6
Respostas ndo condizentes 06,7
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.

As categorias apresentadas nesta Tabela comprovam a clareza que os
participantes tém em relacdo ao papel da familia que, segundo eles, deve educar
(35,0%), acompanhar (25,0%) e ensinar (15,0%). Algumas atitudes que julgam
importantes na familia sdo assim ilustradas: “Ir na escola saber como esta o filho” (C
23); “Ficar sempre atento com as coisas que acontecem, por exemplo: se eles brigam,
tem que ficar atento” (C 29).

A referéncia familiar apareceu como algo muito significativo e muito importante
em relacdo ao crescimento e ao desenvolvimento escolar das criangas. Os participantes
apontaram a presenca da familia como fator positivo para o seu desenvolvimento na
escola. Sendo oportuno relembrar uma fala que diz que “a professora sozinha ndo pode
fazer tudo; as mées precisam estar juntas, ajudar”.

O papel da familia é orientar e acompanhar as criancas na escola. Mas €, acima
de tudo, manter a afetividade e o limite como pontos de equilibrio na educacéo de seus
filhos. Ha quem afirme que o acompanhamento da familia durante a vida escolar da
crianca ndo seja o fio condutor do sucesso. Lahire (2004) em sua pesquisa, concluiu que
a presenca da familia € fator de extrema importancia para o sucesso escolar nos meios

populares.
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Os pais precisam de apoio para compreender e acompanhar o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, sobretudo no sentido de potencializar e incentivar as
competéncias que as criangas vdo, aos poucos, construindo. Neste sentido, a escola
também buscaré as formas de aproximacao com as familias.

Com relacédo a questdo “O que a escola deve fazer para que a crianga va bem na

escola?”, os dados encontram-se na Tabela 23.

Tabela 23. Distribuigdo porcentual das respostas dos participantes sobre o que a
escola deve fazer para que a crianca va bem. C. E. Carlo Novarese, em Salvador-
Ba, no ano de 2007*

O QUE A ESCOLA DEVE FAZER PORCENTAGENS
Ensinar 48,5
Educar 14,7
Disciplinar 10,3
Orientar 08,9
Nada 05,9
Ajudar 02,9
Outros 05,9
N&o respondeu/néo sabe 02,9
TOTAL 100,0

Fonte: Pesquisa de campo.
Permite respostas multiplas

Os participantes também demonstraram clareza em relacéo ao papel da escola. Ela é
responsavel pelo ensinamento (48,5% das respostas), pela educacdo (14,7%), pela
disciplina (10,3%). Sao exemplos: “a escola tem que ter bons professores e que saibam
dar aula” (C 29); “tem que ensinar mesmo que as criangas ndo queiram” (C 33);
“Ensinar as coisas boas” (C 10); “Ensinar ler, estudar e um bocado de coisas” (C 36).

A escola deve cumprir o seu papel, abrindo-se para as novas experiéncias e
novidades trazidas tanto pela globalizagdo, quanto pelas novas tecnologias. Ela deve
acolher as diferencas e trabalhar, com vistas a um nimero cada vez maior de incluidos
nos processos educativos.

A escola é, entdo, este espaco de disciplina desejado pelos participantes da
pesquisa. Mas, a disciplina no sentido de movimento, de for¢a afirmativa de vontade de
transpor os obstaculos (Aquino, 1996) que também ¢é vista pelos participantes como
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algo ligado a uma boa educacéo e alguns modos de comportamento que permitam o
convivio pacifico.

De acordo com Libaneo (1994) a educagéo escolar constitui-se num sistema de
instrucdo e ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto grau de
organizacdo. A percepcao dos participantes em relacdo a escola como espaco de ensino
e educacdo corresponde a visdo do pesquisador que se debrucou sobre o estudo dos
processos educacionais.

A visdo das criangas, no entanto, muito se aproxima das pesquisas
contemporaneas que colocam as criangas como protagonistas dos seus processos de
desenvolvimento e percepcdo do mundo, de forma a influenciarem as relagdes
construidas no espaco escolar, no ambiente familiar ou mesmo nas relagdes sociais que
se vao estabelecendo. Assim, “aprendemos com as criangas que é possivel mudar o
rumo estabelecido das coisas”. “As criancas (...), S80 sujeitos sociais; nascem no interior

de uma classe, de uma etnia, de um grupo social”. (GOULART, 2006, p. 15).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo inicial da presente pesquisa — conhecer as concepgoes
sobre familia e educacdo, de criangas de sete a 11 anos, oriundas da escola publica de
Salvador — € possivel concluir que houve um avanco consideravel nesta direcdo, sem,
entretanto, ter-se esgotado tal escopo.

Foi realizado um trabalho interessante de escutar criangas, o que se constitui um
ato novo. Houve ainda uma extensdo dos dados de pesquisa de Elaine Rabinovich,
Lucia Moreira, Ana Carvalho e Célia Nunes que, ao estudarem a familia a partir dos
olhares de criancas, inspiraram o presente estudo.

Procurar-se-a identificar os principais dados alcancados que podem esclarecer
cada objetivo especifico.

1. Como as criancas definem familia.

Os dados obtidos revelam que houve uma concentragdo maior de concepc¢des de
familia como “definicdo legal” (definicdo a partir da sua estrutura, de seus
componentes), em seguida, foram encontradas as relativas a “grupo de pessoas que
vivem juntas”, como “significado afetivo” e como “valoragéo positiva”.

Constatou-se ainda que grande parte das criancas residem apenas com 0s pais e
irmdos (familia nuclear), mas apresentam uma concepcao de familia extensa/ampliada,
incluindo avés, tios e primos.

2. Como compreendem os papéis de pai, mae, avo, avo e irmaos.

As concepc0es sobre pai foram diversas, as que apresentaram concentragdes um
pouco maiores foram: cuidador, educador, afetivo e valoragédo positiva.

As concepc¢es sobre mae também foram dispersas. Ela é percebida como aquela
que educa, que é afetiva e que cuida.

A faixa-etaria dos participantes provavelmente contribuiu para a alta
porcentagem de respostas que definem o irmdo como aquele que brinca. O significado
de irmdo também tem a ver com aquele que da/divide coisas, que presta ajuda e faz
companhia.

No av0, as fungbes mais destacadas foram as de cuidador e de ser igual ao pai.
Nas avis ha énfase no aspecto de cuidadora é mais destacado ainda do que no avd, além

de ter uma valoragdo positiva e também ser vista como igual a mée e como educadora.
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Assim, cuidar envolve parte significativa das concepgdes que estas criangas
inseridas em contexto de pobreza apresentam sobre os membros adultos das suas
familias.

3. Quais as concepcOes que apresentam sobre educacéo.

Para os participantes, ter bom comportamento e ter respeito pelo outro tém
relacdo direta com educacdo. Vale destacar que eles consideram a agressividade algo
proprio da falta de educacdo. As concepcdes de educacdo também implicam
ensinar/aprender/estudar.

4. O que julgam aprender nos contextos da familia e da escola.

Para as criancas, ambos 0s pais Sd0 0s principais responsaveis por ensinar a
respeitar as pessoas e a conviver bem com elas. A mae (em separado) é apontada como
aguela que ensina a ser amigo, sobre trabalho, a ndo pegar as coisas dos outros, a
comportar-se bem e a organizar as coisas. O pai (em separado) ensina sobre Deus, a
ajudar as pessoas e a dividir brinquedos. Finalmente, a professora € a principal
responsavel por ensinar seus alunos a desenhar, ler, escrever, contar, a ser inteligente e a
falar corretamente.

5. Como as criangas compreendem a relagdo da familia e da escola.

Os participantes consideram que a escola estd mais presente no discurso da
familia do que esta na fala da escola. Neste sentido, o olhar das criancas parece revelar
que as familias valorizam bastante a escola, mas esta, apesar de reconhecer a
importancia daquela para o desenvolvimento das criangas, pouco fala sobre ela com
seus alunos.

O que se percebe é uma dificuldade da escola em lidar com as diferencas e as
demandas individuais, trazidas para o ambiente. Esta afirmacdo traz em foco a
necessidade urgente de fortalecimento dos lagos familiares com a escola, em busca de
alternativas que equilibrem e aproximem o trabalho desenvolvido pela escola com a
vida na comunidade.

As estratégias metodoldgicas utilizadas possibilitaram que fosse entrevistado um
namero significativo de criancas, 0 que permitiu uma visdo ampla sobre as concepc¢oes
de criancas sobre familia e educacdo. N&o possibilitaram, entretanto, um
aprofundamento sobre tais concepcGes ao ponto de se conseguir determinar, mais
detalhadamente, suas implicacOes e raizes. A prépria definicdo de “cuidar” nao foi

suficientemente investigada.

70



Em se tratando de familia e educacdo, ha um caminho aberto para outras
pesquisas que possam conduzir a construcdo de politicas publicas voltadas para a
familia e também para a escola, ambientes que obtiveram destaque neste trabalho.

Identificou-se ainda a necessidade de estudos qualitativos que possibilitem um
aprofundamento maior dos temas desta pesquisa. Além disso, outros estudos que
acolham e valorizem o olhar das criancas, na contemporaneidade, certamente
contribuirdo para um maior entendimento da familia, da escola e da sociedade.

Finalmente, 0 que se percebeu é que, para essas criancas da escola publica,
envolvidas por uma situacdo econémico-financeira muitas vezes dificil, a estrutura
familiar ainda é a base de seu cuidado e educacdo, que sdo compartilhados com a
escola. E a confluéncia das experiéncias vividas pela crianca nos dois ambientes conduz

a construcao dos processos de formacéo do cidado.
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APENDICE A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO A SMEC/
COORDENADORIA REGIONAL DE ENSINO, PARA REALIZACAO DA
PESQUISA.

AUTORIZACAO

Eu, lvone Carlos Alves da Silva, aluna regular do Programa de Pdés Graduacdo de
Mestrado em familia na Sociedade Contemporanea da Universidade Catolica do
Salvador, venho solicitar autorizacdo desta Coordenadoria para realizar um estudo sobre

Educacdo e Familia: Olhares de Criangas da Escola Publica, nesta Instituicdo de Ensino.

Salvador, 03 de Outubro de 2007.

Ivone Carlos Alves da Silva
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APENDICE B - APROVACAO DA PESQUISA NO COMITE DE ETICA DA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR — UCSal
Superintendéncia de Pesquisa e Pos-graduacdo

PROJETO : Familia e Educacio : olhares de criangas de escola
publica

ACADEMICA : Ivone Carlos Alves da Silva
ORIENTADORA : Prof* Dra. Liicia Vaz de Campos Moreira

COMITE DE ETICA

Esta comisséo reconhece que o projeto ndo apresenta procedimentos, atitudes
ou outros elementos que possam ferir a ética individual, coletiva ou
institucional das partes mencionadas ao longo do referido documento, estando
em conformidade, portanto, com os preceitos da Resolugdo 196/96 sobre
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Conselho Nacional de Saude do
Ministério da Saude.

Salvador, 30 de maio de 2008

Prof. Anténio dos Santds Filho (Presidente)

7 A

Prof. Anderson Abj;'jéhuﬁeﬁ Freire de Carvalho (Membro)

/
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Prof. Modcir Santos Tindco (Membro)

Prof* Sumaia Midlej Pimentel Sa (Membro)




APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Familia e educacéo: olhares de criangas de escola publica

Data: _ / / _Inicio: Fim:

Entrevistador:

I. Identificacao
1.Nome:
2. Sexo: 3. Idade: 4. Série:

I1. Concepcdes sobre familia

VVamos conversar um pouco sobre familia:
5. O que é familia para vocé?

6. O que vocé acha da sua familia?

7. Quem faz parte da sua familia?

8. Quem mora na sua casa?

9. O que voceé acha que é ser pai?

10. Como € o seu pai?

11. O que vocé acha que € ser mae?

12. Como € a sua mae?

13. Vocé tem irmdos? () Sim () Néao
14. Para que serve um irméo?

15. Como é ser irmao?

16. Vocé temavos? () Sim () Néo
17. O que vocé acha que é ser vovo?

18. O que vocé acha que é ser vovd?

I11. Concepgdes sobre educacao

Vamos conversar agora sobre educacao.
19. O que é educacdo para vocé?

20. Quem educa as criangas?

21. O que vocé aprende com a sua familia?
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22. O que vocé aprende com a sua escola?
23. Vou lhe falar uma lista de coisas para que vocé me diga com quem aprende sobre

elas.

24.Com quem vocé aprende a:
Respeitar as pessoas
Ler:

Escrever:

Contar:

Ser amigo:

Sobre Deus:

Desenhar:

Dividir os brinquedos:

Organizar suas coisas:

N&o pegar as coisas dos outros:

Ajudar as pessoas:

Ser inteligente:

Falar corretamente:

Comportar-se bem:

Conviver bem com as pessoas:

Respeitar e cuidar da natureza:

Conviver bem com pessoas portadoras de necessidades especiais (ex. cegos, quem usa

cadeira de rodas, etc.)

IV. Conversa sobre a escola

25. O que é escola?

26. Para que serve a escola?

27. O que a sua familia fala sobre a sua escola?

28. O que a sua escola fala sobre a sua familia?

29. O que vocé é necessario para que a crianca esteja bem na escola?

30. O que a crianca deve fazer para se desenvolver bem na escola?

30. O que a familia deve fazer para que as criangas estejam bem na escola?
31. O que a escola deve fazer para que a crianga se desenvolva bem?

32. Quer acrescentar algo sobre o que nds conversamos?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado(a) senhor(a):

A crianga B :
foi escolhida para participar da pesquisa intitulada FAMILIA E EDUCACAO: OLHARES
DE CRIANCAS DE ESCOLA PUBLICA.

O estudo consiste em uma entrevista gravada com seu filho abordando a tematica

da familia e da educagd, com duragdo eproximada de 20 minutos. Os participantes terdo

identificacdo mantida sob sigilo.

Caso tiver que contactar a pesquisadora Ivone Carlos Alves da Silva para qualquer tipo
de explicagiio, o enderego que devo recorrer é: Avenida Garibaldi, 2981- Rio Vermelho. CEP:
41940-450 — Salvador, Ba; Mestrado em Familia na Sociedade Contempordnea — UCSal.
Telefone: (71) 3324-7691.

Eu, , autorizo meu filho(a) a participar deste
estudo, estando ciente de que ele & livre para, em qualquer momento, desistir de colaborar com

a pesquisa.

Local e data:

Assinatura do responsavel pela crianga:
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS

Senhor(es) responsaveis por:

Favor responder os seguintes dados informativos sobre a criangca em questdo e

respectiva familia:

a)Nome da crianga:

b) Data de nascimento:
d) Dados da mée:
Nome:

c) Série:

ldade:

Escolaridade:

Profissao:

e) Dados do pai:
Nome:

ldade:

Escolaridade:

Profissao:

f) Quem mora na casa?

Grau de parentesco (em relacdo a crianca)

Escolaridade

Idade

Sexo

g) Moradia:

Endereco:
Bairro:

Condicdo de moradia:( ) alugada.
() propria.
() emprestada.
h) Renda familiar:

Quem colabora?

()

() mée

() outro parente
( ) outra fonte
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APENDICE F - RELACAO DOS PARTICIPANTES SEGUNDO SEXO, IDADE
E SERIE ESCOLAR

N° SEXO IDADE | SERIE
MASCULINO FEMININO
1 S. 11 3b
2 T. 10 3
3 K. J. 9 3b
4 J. 9 3b
5 F.R. 11 3
6 V. B. 11 3
7 E. B. 10 3b
8 S.S. 9 3b
9 F. 10 3b
10 T.S. 9 3a
11 L.S.
12 A.N. 8 2
13 C.B. 10 3
14 L.P. 11 3a
15 C. V. 8 2b
16 A M. 8 3a
17 K. N. 10 4
18 J. A 11 4
19 J.S. 8 2b
20 A. B. 7 2b
21 L.T. 8 2
22 T.S. 7
23 N. A.D. 11 4
24 T.C. 10 4
25 M.J. 9 4
26 1.S. 8 2
27 I.S. 9 4
28 H. B. 10 4
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29 D.S. 11 48,
30 L. M. 10 48,
31 N. A. 11 43,
32 P.B. 9 32
33 N. R. 7 12,
34 K.S. 8 28,
35 T. L. 8 28,
36 A. M. 8 28,
37 L.S. 8 28,
38 A.C.C. 9 28,
39 B.S. 8 28
40 W. N. 9 32
41 F.S. 7 12,
42 A R. 9 22,
43 C.S. 7 12
44 W.S. 7 12
45 M.C.S. 7 14
46 F.N. 7 28
47 C.0. 7 22
48 E.S. 8 22
49 G.S. 8 28
50 M.S. 8 22
51 D.O. 9 22
52 W.J. 9 28
53 AN. 10 32
54 C.B. 11 42
55 D.S. 11 42
56 P.M. 7 12
57 G.S. 7 14
58 AS. 7 12
59 C.A. 9 32
60 L.S. 10 42

Centro Educacional Carlo Novarese — Salvador/2008
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