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O sistema néo teme o pobre que tem fome. Teme
0 pobre que sabe pensar. O que mais favorece o
neoliberalismo ndo é a miséria material das
massas, mas sua ignorancia. Esta ignorancia as
conduz a esperarem a solucdo do proprio
sistema, consolidando sua condi¢do de massa de
manobra. A funcéo central da educacdo de teor
reconstrutivo politico é desfazer a condicdo de
massa de manobra, como bem queria Paulo
Freire (DEMO, 2015, p. 320).



LIMA, José Carlos. Multiletramentos na educacgéo prisional: Pratica pedagogica da leitura
e escrita em uma escola do ensino Fundamental 11 de Salvador-Ba. 187 f. Tese (Doutorado).
Universidade Cat6lica do Salvador (UCSal), Salvador, Bahia, 2023.

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo apontar como de desenvolve a pratica pedagogica de
multiletramentos na educacdo prisional no ensino fundamental II a partir da Educacdao de
Jovens e Adultos na Escola Estadual na Penitenciaria Lemos de Brito do municipio de
Salvador -Ba. A op¢ao metodologica foi a pesquisa bibliografica, realizada através de teses e
dissertagdes da CAPES, publicadas em 2010 a 2022 e o estudo de caso, feito na Escola
Estadual Lemos de Brito, localizada na Unidade Prisional com mesmo nome, a partir da
observacdo simples ndo participativa em aulas de compreensao leitora e grupos focais com
alunos participantes. Investigou o cotidiano do contexto da sala de aula, onde foram
analisados, conforme relatos pelos professores, 0s momentos que envolveram os alunos com
relacdo ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura, escrita e letramento, assim
como a pratica pedagogica e os reflexos desta no processo de formacdo do sujeito leitor
critico e reflexivo sobre a realidade social. Para identificar a percep¢do dos professores sobre
a pratica de alfabetizar letrando, e de que maneira isso influencia suas estratégias de ensino na
educacdo prisional. Ficou constatado, a partir das falas dos alunos, significativas dificuldades,
como: a falta de material pedagdgico, formacdo continuada dos professores e de referenciais
sobre como educar adultos. Este estudo permite concluir que ha necessidade de politicas que
priorizem a formacgdo docente, para que esta possa construir uma EJA mais qualificada na
educacdo prisional. Com isso, entendemos que as escolas prisionais precisam ter um Viés
educacional que fortaleca o sujeito, promovendo suas potencialidades e priorizando sua
transformacdo. Os dados coletados e as pesquisas analisadas apontam para uma
multiplicidade de desafios especificos da educagdo prisional enfrentados pelos professores,
além dos desafios especificos do processo educacional. O ambiente prisional e a forma como
o Estado conduz a politica prisional e a educagdo nas prisdes também limitam a atuacao do
professor, restringem seu desenvolvimento profissional e restringem as possibilidades de
sucesso das iniciativas apresentadas.

Palavras-Chaves: Politica de educacgdo prisional. Educacéo no sistema prisional. Programa
de ressocializacdo. Educacédo de Jovens e Adultos. Multiletramentos.



LIMA, Jose Carlos. Multiliteracy in prison education: pedagogical practice of reading and
writing in an Elementary School Il in Salvador-Ba. 187f. Thesis (Doctorate). Catholic
University of Salvador (UCSal), Salvador, Bahia, 2023.

ABSTRACT

This study aimed to point out how to develop the pedagogical practice of multiliteracy in
prison education in elementary school 11 from Youth and Adult Education at the State School
at the Lemos de Brito Penitentiary in the city of Salvador -Ba. The methodological option was
the bibliographical research, carried out through CAPES theses and dissertations, published in
2010 to 2022 and the case study, carried out at the State School Lemos de Brito, located in the
Prison Unit with the same name, from the simple observation not participatory in reading
comprehension classes and focus groups with participating students. It investigated the
everyday context of the classroom, where the moments that involved the students in relation
to the acquisition and development of reading, writing and literacy were analyzed, as well as
the pedagogical practice and its reflexes in the classroom. formation process of the critical and
reflective reader subject about the social reality. To identify the teachers' perception about the
practice of teaching literacy, and how this influences their teaching strategies in prison
education. It was verified, from the students' speeches, significant difficulties, such as: the
lack of pedagogical material, continuing education of teachers and references on how to
educate adults. This study allows us to conclude that there is a need for policies that prioritize
teacher training, so that it can build a more qualified EJA in prison education. With this, we
understand that prison schools need to have an educational bias that strengthens the subject,
promoting its potential and prioritizing its transformation. The data collected and the research
analyzed point to a multitude of challenges specific to prison education faced by teachers, in
addition to the specific challenges of the educational process. The prison environment and the
way in which the State conducts prison policy and education in prisons also limit the teacher's
performance, restrict their professional development and restrict the possibilities of success of
the presented initiatives.

Keywords: Prison education policy. Education in the prison system. Resocialization program.
Youth and Adult Education. Multiliteracy.



CEB
CNE
CTC

CP
CNPCP
DEPEN
EJA
FUNDEB

GAJOP
LEP

MEC
ONG
INFOPEN
IPEA
PCNs
PAR

PDE

PNE
RedLECE
SECAD

UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Camara de Educacdo Baésica

Conselho Nacional de Educacéo

Comissao Técnica de Classificacdo

Cddigo Penal

Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria

Departamento Penitenciario nacional

Educagéo Jovens Adultos

Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagéo dos Profissionais da Educagéo

Gabinete de Apoio Juridico as Organizacgdes Populares

Lei de Execucéo Penal

Ministério da Educacao

Organizacao ndo-Governamental

Sistema de Informagdes Penitenciarias

Pesquisa Econdmica Aplicada

Parametros Curriculares Nacionais

Plano de Acao Articuladas

Plano de Desenvolvimento da Escola

Plano Nacional de Educacéo

Rede Latino-americana de Educacdo em Contextos de Confinamento —

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade

Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Populagao prisional..........cccoiiuiiiiiiiiiiiieiiicsii e 20
Grafico 2 - Distribui¢do por faixa etaria no sistema prisional baiano .............ccccevvverinnennn, 22
Grafico 3 - Grau de instrucdo da populagdo prisional do Brasil ..........ccccoevviiiiiiiiiiiiiinnnns 23
Grafico 4 - Grau de instrucdo da populagdo prisional da Bahia............ccccoovviiiiiiiiiiicninnen, 24
Grafico 5 - Atividades mais apreciadas pelos alunos..........cccooovvviiiiie e 117

Grafico 6 - As maiores dificuldade dos alunos durante as aulas de leitura e escrita.............. 124



2.1

2.2
2.3

2.3.1

24

2.5

3.1
3.2

3.3

3.3.1

3.3.2
3.4

34.1

4.1
4.2
4.3
43.1
4.3.2
4.4
44.1
4.5

SUMARIO

INTRODUCAO

POLITICA DE EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL
BRASILEIRO, NO ESTADO DA BAHIA E A EDUCAQAO DE
JOVENS E ADULTOS

CONTEXTO DO SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO E
INDICADORES DE REALIDADE NO ESTADO DA BAHIA

O DIREITO A EDUCA(;AO ESCOLAR NO SISTEMA PRISIONAL
POLITICAS DE EDUCA(;AO NO SISTEMA PRISIONAL.:
PERSPECTIVAS PARA A EJA

Politica nacional de Educacéo de Jovens e Adultos em situacéo de
privacéo de liberdade

EJA NO SISTEMA PRISIONAL: POSSIBILIDADES PARA A
CIDADANIA E EMANCIPA(;AO

EDUCA(;AO NO SISTEMA PRISIONAL: "PROGRAMAS DE
RESSOCIALIZACAO”

MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO PRISIONAL: A
INTERLOCUCAO ENTRE LEITURA E ESCRITA

DO LETRAMENTO AO MULTILETRAMENTO

AS MULTIMODALIDADES ATRAVES DAS PRATICAS DE
MULTILETRAMENTOS

O MULTILETRAMENTO CRITICO E O PAPEL DA
LEITURA/ESCRITA NO PROCESSO DA PRATICA CIDADA

A praxis da Pedagogia dos Multiletramentos a partir das praticas
pedagdgicas de leitura e escrita

Alfabetizacédo de Jovens e Adultos e a experiéncia do Multiletramento
O MULTILETRAMENTO : DESAFIANDO REALIDADES NA
EDUCACAO PRISIONAL

Funcdo social da leitura e da escrita no processo de alfabetizacdo para
(re)ssocializacéo

O PERCURSO DA INVESTIGACAO E OS ACHADOS
O ESTUDO DE CASO

POPULACAO E AMOSTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Primeira técnica: Coleta de dados

Segunda técnica: entrevista

ANALISE DE DADOS

Fases da pesquisa

RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

11

19

25
32
40

47

51

54

59
59

74

78

91
94

99

107
108
109
111
111
111
112
113
114



45.1

45.2
45.3

Linha de interpretacdo: compreendendo a reclusdo por dentro e o
autorreconhecimento

Atuacédo docente: experiéncias e desafios

Vivéncias de vida e escolarizacao

LICOES APRENDIDAS E RECOMENDAGCOES
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICE A - Roteiro de entrevista para os educandos
APENDICE B - Roteiro de entrevista para os professores da EJA
ANEXO A — Registros fotograficos dos alunos

ANEXO B- Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TECLE)
ANEXO C- Parecer consubstanciado do CEP

115

126
141
152
158
168
178
180
182
187
204



11

INTRODUCAO

“Dizer que o ato de escrever é mais do que sua qualidade
comunicativa ndo equivale a nega-la, mas, sim, implica sustentar a
tensdo do comunicavel e do nao comunicavel, do legivel e do ilegivel”

(Silvia Schelemenson)

O contexto social contemporaneo, marcado, sobretudo, pela evolugdo da tecnologia
em todas as dimensdes do nosso cotidiano, tem sido cada vez mais exigente em diferentes
ambitos da formagdo pessoal e profissional do sujeito. O dominio da leitura e da escrita
configuram, certamente as exigéncias mais importantes, tornando-se necessario ir além da
simples aquisi¢do e passar a fazer parte do cotidiano do individuo, pois, as praticas de leitura
e de escrita insurgem como questao relevante para a inclusdo social do sujeito, considerando o
desenvolvimento das particularidades individuais e coletivas de forma positiva.

Surge dai a necessidade de pensar sobre o multiletramento, a qual busca trazer uma
concepcao mais ampla e diversa do que a abordagem tradicional da alfabetizagdo, ressaltando
a importancia de um aprendizado contextualizado na realidade sociocultural. Importante
destacar que o multiletramento faz referéncia a aquisicdo e dominio de destrezas centradas no
uso pessoal, social e cultural de multiplas ferramentas e linguagens de representacdo como
pratica social, e ndo sd, nas habilidades instrumentais de utilizacdo das mesmas.

Este trabalho buscou verificar a importancia das praticas pedagdgicas de
multiletramento na educagdo prisional no processo de escolarizacdo no Ensino Fundamental II
da Educacio de Jovens Adultos (EJA)* de um Colégio Estadual inserido em uma unidade
prisional. Trata-se de uma investigacdo que busca compreender as diversidades individuais,
ampliando o cenario do conhecimento técito representado pelos saberes, culturas e interesses
do sistema educacional presentes em uma escola na unidade prisional na cidade de Salvador,
Bahia.

Sabe-se que, no contexto brasileiro, a Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) foi marcada por diversas iniciativas que objetivavam instituir aos individuos que nao

tiveram acesso a educacdo em idade apropriada, por inimeras razdes, elementos basicos de

! A funcdo reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragio
de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade
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leitura e escrita para a inser¢do do jovem adulto alfabetizado no ambito social como
participante autdnomo de seus direitos e deveres.

A trajetoria da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido caracterizada por agdes
estatais fragmentarias que visavam inicialmente a erradicagdo do analfabetismo e,
posteriormente, a redu¢do da baixa escolaridade. Ainda que sua histéria carregue as marcas da
educacdo politica, em termos pedagogicos destacam-se algumas fragilidades, possivelmente
por envolvimento na consolidagdo hegemonica da dindmica do capital, portanto, distante de
um projeto corporativo comprometido com a emancipac¢ao da classe trabalhadora.

Tais perspectivas se refletem no ambito das politicas publicas educacionais para a
EJA, que, como modalidade de Educagdo Bésica, deve ser ofertada em diversos espacos,
inclusive nas instituicdes penais brasileiras. Embora na ultima década tenhamos vivenciado
uma ampliagdo das discussdes na area da EJA em espagos de privagdo e restricdo de liberdade
(EPRL), que resultam em dispositivos legais, acdes e estudos, € preciso caminhar no sentido
de garantir a direito a educagao.

No ritmo frenético em que ocorreram as mudangas sociais, a globalizagdo também foi
uma das responsaveis pelo aproveitamento do consumo de informacdes. Passamos a
movimentar um mercado de bens e servicos que abrangiam as necessidades, mas que, por
outro lado tornavam os individuos dependentes da tecnologia e dos meios de informacao
(SOUZA, 2011).

Essa mudanga de paradigma oriunda do avango tecnologico resultou a comunicagao,
como uns elementos para a constru¢do de um conhecimento volatil e efémero trouxeram,
ainda, uma caracteristica bastante emblematica: a superficialidade da leitura que os individuos
passaram a fazer dos acontecimentos sociais. Assim, nao seria mais necessario buscar
exaustivamente as explicagdes dos temas, pois estdo ao alcance de todos, bem como, o
conhecimento que também pode ser gerado por todos.

Com base na instantaneidade dos processos de leitura e escrita de acordo com o ritmo
cognitivo dos alunos, a estrutura de ensino enfrentou um desafio para os educadores: como
trabalhar a imersao dos alunos diante dessa diversidade e superficialidade das informacgoes,
sobretudo na educagdo prisional, em que os alunos estdo imersos em receios, medos,

incertezas e resisténcia em aprender a aprender, ressignificando a forma de pensar e refletir
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sobre a realidade em que convivem como alunos oprimidos, como menciona o educador
Paulo Freire®.

Uma das contribui¢gdes fundamentais do pensamento freiriano é o reconhecimento das
dimensdes pedagdgicas dos processos sociais ¢ da natureza politica de todo ato educativo na
EJA. E assim, na medida em que a identificacio do papel que a educa¢io desempenha na
reproducdo de estruturas de poder injustas frente a postulagdo dos setores subalternos como
protagonistas de sua emancipacao, tragos definidores dessa corrente pedagogica, de modo que
a educacdo se torna ao mesmo tempo uma tarefa politica; de a¢do cultural e de incidéncia nas
subjetividades.

Podemos ir um pouco mais longe, ao pensarmos na fungdo da atividade pedagogica,
como resultado de um processo dindmico e dialético de construgdo, desarticulacdo e
reconstru¢do da identidade por meio da criagdo e recriagdo permanente de simbolismos no
processo historico de construcdo e transformagao social, realidade cultural, econdmica e
politica, os quais refletem nos curriculos escolares.

Conforme Padilha (2014) os curriculos escolares foram adaptados ao novo modelo
construtivista que busca promover a construcao do conhecimento significativo e, para que isso
aconteca, a educagdo deverd criar métodos que estimulem essa construgdo, ou seja, ensinar
“aprender a aprender”.

Num mundo cada vez mais alfabetizado, os jovens adultos em muitas situagdes, nao
sdo capazes de compreender o que leem, nem de comunicar eficazmente por escrito para
responder as situagdes em suas vidas diarias. Além disso, algumas pesquisas revelam que a
forma de ensino da leitura e da escrita desempenha um papel crucial para o processo de
escolariza¢do no contexto da EJA.

Dai, também, a preocupagdo com o conceito de diversidade cultural no contexto da
EJA no ambito da educagdo prisional. No caso de jovens e adultos, trata-se de uma trajetéria
coletiva de negacdo de direitos, exclusdo e marginalizacdo, o que, consequentemente, faz com
que esse modelo se caracterize como uma politica afirmativa de direitos de grupos sociais,
historicamente negados (PADILHA, 2014, p. 56).

Enfatizar as praticas de multiletramento como uma das alternativas de reconstrucdo
social na educagdo prisional, visto que houve falhas nesse processo nos ultimos anos, pode
elevar o ensino e seu processo de incentivo a forma de liberacdo de pensamentos e atitudes

para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento humano.

20 conceito opress&o abordado por Freire pode ser compreendido como um ato proibitivo do ser humano, ou seja, um ato de
violéncia que parte dos individuos que se colocam em posicOes hierarquicas, detendo o poder e utilizando-o contra os
oprimidos para que suas vontades sejam realizadas.
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E interessante pensar nas mudangas sociais e seus reflexos na educagio, mas, antes
disso, vimos que os problemas que permeiam a EJA desde o seu surgimento, ainda estdo em
evidéncia, agregando os novos problemas que surgem com a modernidade, como a
inacessibilidade tecnolégica das camadas populares.

Os professores, no ambito da pratica profissional na educagdo para orientar o seu
trabalho pedagdgico. Tais elementos sdo produtos de sua formagdo profissional, de suas
experiéncias pessoais € de sua interacdo com os alunos, podendo ser a chave para a
compreensao dos processos que ocorrem na sala de aula. Essas formas de interpretar seu
trabalho e realidade sdo chamadas de concepgdes, termo que agrupa “teorias pedagdgicas
pessoais, reconstruidas a partir de saberes pedagdgicos historicamente elaborados e
transmitidos por meio da formagdo e da pratica pedagogica” (DI PIERRO, 2016, p. 86) e sdo
a base de estudo desenvolvido por este autor ao enfocar as concepgdes que professores das
areas fundamentais do ensino fundamental tém sobre a multiplicidade e variedade das praticas
letradas que engendram ao ato de ler e escrever no contexto educacional.

Com base na vivéncia e reflexdes dessa realidade, levantamos a seguinte questao
Como se desenvolve a pratica pedagdgica de multiletramento na educagdo prisional no ensino
fundamental II a partir da Educagdo de Jovens e Adultos na Escola Estadual na Penitenciaria
Lemos de Brito do municipio de Salvador -Ba?

A partir deste problema de pesquisa, desdobram-se outras questdes, que norteiam este
estudo:

- Quais as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores na producao textual e na leitura
produzem sentido para os alunos a partir da ideia de multiletramento na era digital?

- Quais as diretrizes curriculares utilizadas no Ensino Fundamental II na Escola na unidade
prisional investigada, para a pratica de multiletramento

Definimos, como objetivo geral, apontar como de desenvolve a pratica pedagogica de
multiletramento na educagdo prisional no ensino fundamental II a partir da Educacao de
Jovens e Adultos na Escola Estadual na Penitenciaria Lemos de Brito do municipio de
Salvador -Ba.

Nas ultimas trés décadas do século XIX, os conceitos de praticas pedagdgicas na
alfabetizacdo da EJA sofreram modificagdes significativas. No entanto, embora essa evolucao
esteja integrada aos novos programas curriculares, Soares (2010) corrobora que ainda
encontra “resisténcias importantes nas praticas dos professores”. Essas praticas assentam
provavelmente na forma como aprenderam a ler e a escrever, no quadro de uma perspectiva

que privilegia a aprendizagem do coédigo, esquecendo-se da propria natureza da
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multiplicidade e variedade das praticas letradas da nossa sociedade, que € a construgdo e
producao de sentidos em situagdes, o que se denomina multiletramento na esfera da leitura e
escrita.

Para Paiva (2011, p. 95), “ao entrar em contato com o texto e buscar sua
intencionalidade, o sujeito se abre para as possibilidades de sentido, para as proposi¢des de
mundo que os signos do documento evocam ou sugerem”. Em seguida, a leitura ocorre
quando o leitor reconhece as palavras faladas em seu cotidiano, caso contrario, ele entra em
um novo processo de aprendizagem de vocabularios. Souza (2012) corrobora, ao citar que o
conhecimento da lingua ndo ¢ suficiente para a interpretagcdo da leitura, pois o leitor precisa
conhecer os significados das palavras que se configuram durante sua experiéncia, desde os
mais comuns e individuais até os oriundos de intercambios com outras pessoas do seu
universo social e cultural.

Segundo Soares (2010), esta forma de ver a educacao remete-nos para uma concepgao
pouco completa e insuficiente, na qual uma melhor abordagem e andlise filoséfica poderiam
explicar essas questdes. Mas essa visdo ingénua e limitada ndo inclui em sua representagao da
realidade externa e de si mesma a compreensao das condigdes e determinantes que a fazem
expressar o modo como pensa. Por outro lado, a representagdao mental do mundo externo e de
si mesmo pode ser entendido como a percepcao de cada um.

O presente estudo foi motivado a partir da trajetoria do autor, enquanto professor na
Escola da Penitenciaria Lemos de Brito (PLB), Salvador-Bahia, ha mais de quatro anos, nos
variados mddulos prisionais masculino e no feminino, ensinando Matematica na Educacéo de
Jovens e Adultos no Fundamental Il e Ensino Médio, por ser licenciado em Matematica; e
professor na Educacdo de Jovens e Adultos Fundamental | (todas as disciplinas) por ser
licenciado em Pedagogia.

Nessa experiéncia do sistema prisional, a dificuldade em adentrar com qualquer
material diferente, ou seja, ndo permitido pela diretoria, que ndo fosse o pedagdgico rotineiro,
mesmo que para facilitar o uso da metodologia do multiletramento e propiciar uma
aprendizagem pratica educacional significativa dentro das celas, me conduziu ao interesse de
investigar como ocorre o0 Letramento e o multiletramentos nas disciplinas do conhecimento
dentro da educacdo em prisGes. Entendemos que a impossibilidade do uso das tecnologias
recursionais, enfraquece as metodologias que propiciariam outras praticas pedagdgicas dos
docentes que laboram nesses espacos do sistema prisional.

Também foi motivado pela experiéncia de ter ministrado formagdo continuada em

letramentos para professoras/es do Estado, junto ao Programa Pacto do Ensino Médio-MEC



16

em alguns municipios nos anos de 2015/2016, bem como, a partir dos estudos realizados no
mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pesquisando o uso das tecnologias em
classes da EJA.

A relevancia deste estudo fundamenta-se na possibilidade da realizacdo de um
trabalho na perspectiva de apontar novos processos de multiletramentos e empregar a
tecnologia digital como espaco em que novas préaticas sociais, culturais e de linguagem tém
espaco, colocando em evidéncia diferentes formas de acdo, relacdo, agrupamentos, praticas
sociais e ambientais, valores que instituem distintas culturas no mundo digital.

Esta pesquisa tem natureza de etudo de caso, que envolve um campo empirico
exploratorio e descritivo.

Na investigacdo, foram aplicados os seguintes procedimentos:

a) Entrevista com professores de lingua portuguesa que lecionam na Escola Estadual
Lemos de Brito, localizada na Unidade Prisional com mesmo nome.

b) Realizou-se, também, observac¢do simples ndo participativa em aulas de compreensao
leitora e foi aplicada a estratégia de levantamento de dados e informagdes através de
grupos focais com alunos participantes.

Para a andlise de dados foi feita a categorizagdo e utilizado software Iramuteqs,
possibilitando a triangulacdo dos dados coletados, os quais estdo apoiados no referencial
tedrico para responder as questdes norteadoras, esclarecer hipdteses levantadas no que
concerne em desenvolver as habilidades de leitura e escrita, pode ser uma forma de controle
da populagdo carceraria e também de construcao de cidadania e preparagdo para reinsercao.
Realizaram-se as seguintes técnicas: 1° a técnica de Coleta de Dados, Aplicagdo dos
Questionarios; 2 técnica — Observagao Simples. Fala de Pesquisa Descritiva.

Para subsidiar a discussdo em torno dos objetivos expostos, esta tese esta organizada
em sete capitulos. Este primeiro capitulo, a introducgdo, abrange a abordagem a ser discorrida,
a declaragdo do problema da pesquisa, os objetivos, sua relevancia, as justificativas, as
suposicdes fundamentais realizadas e os antecedentes do investigador e sua experiéncia com a
tematica que respalda o objeto da pesquisa.

O segundo capitulo busca discutir os aspectos legais da educagdo escolar no sistema

prisional, discorrendo sobre os desafios, impasses e as conquistas obtidas nos contextos

® IRaMuTeQ ¢ um software livre ligado ao pacote estatistico R para andlises de conteudo, lexicometria e analise
do discurso. Foi desenvolvido pelo Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées en Sciences Sociales da
Universidade de Toulouse. Desenvolve um programa informatico que viabiliza diferentes tipos de anélise de
dados textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica (calculo de frequéncia de palavras), até
analises multivariadas (classificacdo hierarquica descendente, analises de similitude).Fonte: MOITA LOPES,
2017, p. 87).
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nacional e estadual. As discussdes empreendidas nesse capitulo buscam avaliar a legislacao
que assegura o direito dos individuos privados de liberdade, seus avancos nos ultimos 10 anos
e, sobretudo, na cidade do Salvador-Ba.

O terceiro, busca apresentar e analisar as Trajetorias da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) realizando, deste modo, uma sintese historica, seguida de uma apreciagdo dos
documentos que instituem a base legal para o funcionamento e implementa¢do da EJA no
cenario brasileiro. Neste aspecto, abordamos a EJA como uma modalidade de ensino desde a
sua concepgao as praticas pedagogicas que lhe sdo pertinentes.

No quarto capitulo, revisamos os conceitos embasados na literatura que trata sobre o
letramento, tendo como eixo norteador as nogdes de multiletramento(s). Além disso,
apresentamos uma andlise entre os modelos ideoldgicos educacionais de letramento e, em
seguida, discorremos sobre as dimensdes das praticas e projetos de multiletramento, assim
como, o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita direcionadas para a inser¢do de seus
sujeitos-aprendentes do Ensino Fundamental II — no contexto educacional da cultura letrada.
Neste sentido, verificamos, para os individuos privados de liberdade, o acesso aos recursos
tecnologicos, a real compreensdo de seu papel e lugar no mundo politico-social, a autonomia
de seus direitos e da cidadania. Além disso, apresenta, também, as perspectivas historicas da
avaliacao das praticas pedagdgicas no processo de escolarizagdo no Ensino Fundamental II no
Brasil, enfatizando o percurso evolutivo da concepgao educativa do processo de avaliacao,
demonstrando a sua transformagdo no ambito social e até as praticas avaliativas mais
complexas e construtivas para formagao dos estudantes da EJA, especialmente em termos do
desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita.

O quinto capitulo apresenta o percurso metodoldgico adotado na presente pesquisa,
esclarecendo as particularidades do estudo de caso realizado, no modelo elencado pela
pesquisa de natureza qualitativa, além de demonstrar, efetivamente, os critérios para a escolha
dos instrumentos de coleta de dados. Apresenta, de igual modo, os procedimentos utilizados
para a andlise dos dados e descri¢do da amostra, que serd composta por 28 sujeitos, sendo 22
alunos e 4 professores.

O sexto capitulo foi reservado as discussdes dos resultados da pesquisa. Através da
andlise de conteudo, foi discutido sobre as narrativas dos alunos e professores, obtidas
mediante a entrevista semiestruturada. Tendo em vista um melhor entendimento do universo
dos sujeitos pesquisados, alguns graficos, tabelas e quadros integram este capitulo com a
finalidade de possibilitar a visualiza¢do, em detalhes, dos dados empiricos utilizados para

ilustrar as consideragdes apresentadas.
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Por fim, o sétimo capitulo — as consideracdes finais —, apresenta a sintese dos
principais achados da pesquisa, buscando relaciona-los aos objetivos elencados ao longo da
investigacdo, apontando os problemas apresentados através do levantamento feito durante a
pesquisa, cujas ponderagdes nos remeteu a descoberta das deficiéncias que inviabilizam as
praticas do multiletramento, tais como elas deveriam ser idealizadas, o que nos levou a sugerir
algumas mudangas e propostas aos que se encontram, de forma direta, envolvidos com os
processos de ensino da EJA no sistema prisional, mais especificamente no que refere-se as

praticas de multiletramento neste contexto.
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2 POLITICA DE EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO, NO
ESTADO DA BAHIA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que ‘hospedam’ ao
opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos,
da pedagogia de sua liberta¢do (FREIRE, 1987, p.18).

Com mais de 811 mil presos, o Brasil registra a terceira maior populacao carceréaria do
mundo, atras da China (1,6 milh&do) e dos Estados Unidos (2,1 milhdes). Entre 2000 e 2015, a
populacdo carceraria dos Estados Unidos aumentou 14%, enquanto a do Brasil aumentou
170%. Embora os Estados Unidos ainda encarcerem uma porcentagem maior de sua
populacdo do que qualquer outro pais do mundo, as tendéncias de encarceramento estdo em
um caminho descendente: a taxa de encarceramento do pais (que leva em consideracdo a
mudanca populacional) atingiu o pico de 1.000 presos por 100.000 adultos durante 2006 e
2008 e diminuiu a cada ano desde entdo (BARBOSA, 2007).

Ezeokeke (2013) menciona que, 0s especialistas atribuem isso a uma taxa de
criminalidade decrescente e a mudancas nos padrdes de acusagédo e condenacdo. Em contraste,
a tendéncia do Brasil mostra que a taxa de encarceramento ainda esta aumentando. De acordo
com o Ministério da Seguranca Publica do Brasil, a populacéo carceraria do pais ultrapassara
um milhdo em 2021 e chegara a 1,5 milhdo em 2025. No entanto, o Brasil tem apenas metade
do espaco celular necessario para acomodar seus detentos hoje.

Os desafios associados ao encarceramento em massa, no entanto, ndo séo distribuidos
igualmente entre estados e municipios e prisdes federais. Em termos de capacidade, as prisdes
federais estdo com apenas 52,5% da capacidade, enquanto as prisdes estaduais estdo, em
média, com 197,4%. Os estados do norte, onde os surtos violentos tém sido frequentes, sdo 0s
mais lotados — 0 Amazonas esta com 483,9% da capacidade, a mais alta de qualquer outro
estado. As prisdes federais também gastam mais, em média, por preso (GRACIANO, 2005).

O Ministério da Seguranca Publica estima o custo por preso nas penitenciarias
federais em R$ 4.800 e apenas R$ 1.800 nas estaduais. As condi¢des nas prisdes federais sao,
portanto, melhor avaliadas e geralmente sdo consideradas mais eficazes no combate ao crime
organizado. No entanto, existem apenas cinco prisdes federais no Brasil, respondendo por
apenas 0,1 por cento da populacdo carceraria do Brasil (GRACIANO, 2005).

Assim como em outros paises com o0s Estados Unidos, Franca e Portugal, a maioria

dos encarcerados no Brasil sdo jovens do sexo masculino, de 18 a 29 anos, negros ou pardos,
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com escolaridade minima ou nenhuma — 89% n&o concluiram o ensino fundamental. E
importante notar, no entanto, que as mulheres constituem o segmento de crescimento mais
rapido da crescente populacdo carcerdria do Brasil: de 2005 a 2014, apenas a taxa de
encarceramento de mulheres aumentou 10,7% ao ano. A maioria dos individuos encarcerados,
tanto homens quanto mulheres, foi presa por furto ou tréfico de drogas, enquanto o homicidio
representa menos de um quinto do total de detentos (MOITA LOPES, 2017).

Conforme dados do Sistema de Informac6es Penitenciarias (INFOPEN) divulgados no
altimo relatério do Departamento Penitenciario nacional (DEPEN) realizado no ano de 2020,
a populacdo prisional brasileira chegou aos mais 689 mil detentos, o que coloca o pais na 42
posicdo do Ranking mundial de pessoas presas, conforme Gréafico 1, a seguir.

Grafico 1 - Populacio prisional
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Fonte: Infopen/Ministério da Justica (2020)

Observa-se que a populacdo prisional brasileira € bastante numerosa, e desde 0s anos
90 vem aumentando de forma alarmante. Os dados oficiais demonstram que entre 2001 e
2016 o crescimento foi de mais de 633%, ou seja, saiu do patamar de 120 mil presos para
mais de 650 mil pessoas em situagdo de privacdo de liberdade.

Além disso, quase 40% dos presos no Brasil sdo provisorios que ainda ndo foram
sentenciados, resultado de um sistema de defensoria publica cronicamente insuficiente no
Brasil e da relutdncia dos juizes em aplicar sentengas alternativas para crimes nao violentos,

apesar da existéncia de tais leis (por exemplo, a Lei das Medidas Cautelares). Em estados do
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Nordeste, a porcentagem de presos em prisdo preventiva é superior a 70%. Como resultado,
“muitas pessoas que aguardam julgamento sdo rotineiramente mantidas com presos
condenados, em violagdo as normas internacionais e a legislagdo brasileira” (RAMOS, 2019).

O sistema penitenciario superlotado, subfinanciado e com falta de pessoal do pais
deixa as autoridades penitenciarias inadequadamente treinadas e os presos vulneraveis a
abusos e recrutamento por organizagdes criminosas. Existem pelo menos 83 organizacgdes
criminosas operando em prisdes no Brasil. Dois dos mais estabelecidos sdo o Comando
Vermelho, sediado no Rio, e o Primeiro Comando da Capital, de Sdo Paulo, que opera em
todos os 27 estados (MOITA, 2017).

Em vérias prisdes brasileiras, guardas em menor nimero exercem controle nominal,
enquanto gangues comandam atividades criminosas internamente. A natureza superlotada e
insuficiente das prisdes torna dificil separar os lideres das fac¢Ges e gangues concorrentes e
impedir a infiltragdo de pequenas armas e celulares. Além disso, as prisdes se tornam um
terreno fértil para novos recrutas, ja que os internos que chegam séo forcados a se afiliar em
troca de sua protecdo. Assim, 0 encarceramento em massa ndo apenas contribui para rebelides
recorrentes nas prisoes e violéncia de gangues, mas também ajuda a fortalecer os grupos do
crime organizado no Brasil (MOITA, 2017).

A reabilitacdo e a reincidéncia séo fatores igualmente importantes para conter o fluxo
de internos. Um estudo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) de 2015 mostrou
que 24% dos ex-presidiarios foram condenados por outro crime um ano apos a libertacéo.
Muitos detentos que se juntam a gangues na prisdo em troca de protecdo acabam endividados,
fazendo com que voltem a se envolver com o tréafico de drogas e outras atividades criminosas.
E poucos presos saem da prisdo com experiéncia educacional ou de trabalho que melhore suas
qualificacGes para contratacdo; em média, apenas 12% dos presos no Brasil recebem educacéo
e 15% trabalham (RAMOS, 2019).

No entanto, existem algumas prisdes no Brasil que estdo servindo como projetos-
piloto para testar politicas de reabilitacdo. Uma penitenciaria do Parana, resultado de uma
parceria entre o governo do estado e a justica estadual, funciona em regime semiaberto, onde
todos os presos sdo obrigados a estudar e trabalhar. O resultado é zero reincidéncia. Outra
forma de ressocializacdo ja implantada em oito estados é a chamada APAC (Associacdo de
Protecdo e Assisténcia aos Condenados): centros de reclusdo administrados pela sociedade
civil, onde os presos sdo responsaveis por estudar, trabalhar, limpar e até pela prépria
seguranga, ja que as APACs ndo possuem armas ou guardas. Segundo o Conselho Nacional
de Justica (CNJ), o indice de reincidéncia dessas unidades é de cerca de 10% (MOITA, 2017).
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A realidade no estado da Bahia ndo é diferente, conforme dados do relatério do
Infopen/2020 a populagdo carceréria no Estado é de 12.450. Alem disso, os dados mostram
que, no que concerne ao perfil racial, a populacdo carceraria baiana possui mais de 84%
autodeclarados negros/pretos/pardos. A faixa etaria mostra ainda que a maioria € composta
por jovens entre 18 e 29 anos, ou seja, 71%, enquanto que 29% s&o adultos como podemos

notar no Gréfico 2, a seguir.

Grafico 2 - Distribui¢ao por faixa etaria no sistema prisional baiano
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Fonte: Infopen/Ministério da Justica (2020)

Do lado da prevencdo, atencdo especial deve ser dada aos jovens em situacao de risco,
que tém maior probabilidade de ingressar em grupos do crime organizado, especialmente em
um cenario de alto desemprego, que atinge desproporcionalmente 0s jovens, negros ou
pardos, menos qualificados e menos escolarizados. Um estudo divulgado pelo grupo da
sociedade civil ‘Observatorio de Favelas’ constatou que os jovens mais vulneraveis do Rio de
Janeiro ingressam no trafico de drogas entre 13 e 15 anos e citam como principal motivacdo o
financeiro, seguido pelo pertencimento a grupos e o estilo de vida carregado de adrenalina
(MOITA, 2017).

Segundo dados apresentados pelo IBGE no Censo Populacional de 2020 no contexto
da populagdo prisional, apenas 12 % havia concluido o ensino médio. No grafico 3, a seguir.

podemos compreender o grau instrucéo da populacao carceréria no Brasil.
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Grafico 3 - Grau de instruciao da populacio prisional do Brasil
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Fonte: Infopen/Ministério da Justica (2020)

Conforme verificamos no grafico 3, a grande maioria da populacdo privada de
liberdade tem apenas o ensino fundamental completo, enquanto que apenas de 15% possui 0
ensino médio incompleto e 12% o ensino médio completo, o que confirma a necessidade de
elevacdo dos niveis de escolaridade dessa populacdo , como medida essencial para o processo
de reinsercdo social. No estado da Bahia, no entanto, a realidade é ainda mais preocupante,
pois os dados oficiais mostram que 48 % da populacdo em privacdo sdo analfabetos, nao
sabem ler e nem escrever, 32% sao considerados alfabetizados informais e possuem o ensino
fundamental completo, e 20% tem o ensino médio incompleto, conforme mostra o Gréfico 4,

a seqguir.
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Grafico 4 - Grau de instrucio da populacio prisional da Bahia
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O estudo de Moita Lopes (2017) também constatou que a maioria dos adolescentes
abandona a escola quando comega o trafico de drogas, 0 que aponta para o importante papel
que as escolas publicas podem desempenhar na prevencao. A retencdo de alunos, a formacgédo
profissional e as politicas pablicas voltadas a geracdo de renda e trabalho provavelmente
afetardo positivamente os resultados da seguranca publica.

Até que as taxas de encarceramento sejam abordadas, a superlotacdo carceréria e a
violéncia provavelmente permanecerdo altas no Brasil. Estados brasileiros sobrecarregados
estdo se voltando cada vez mais para a privatizacdo como forma de melhorar as instalacdes, as
condicBes de vida e as oportunidades de emprego. Em junho de 2019, havia 32 prisdes
privadas no Brasil. Ao explorar as perspectivas de privatizacdo, muitos paises que adotaram
amplamente essa abordagem podem servir de referéncia para o que funciona e o que nao
funciona.

No exemplo dos Estados Unidos, como descobriu Lauren-Brooke Eisen, pesquisadora
sénior do Brennan Center for Justice, “as prisdes privadas acabaram niao sendo nem melhores
nem mais baratas.”, enquanto o modelo de contratos baseados em desempenho da Australia e
da Nova Zelandia esta se mostrando mais bem-sucedido por implementar curso de

capacitacdo, alfabetizacdo dos os detentos (MOITA, 2017).
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A proxima secdo buscou abordar o contexto histérico do sistema prisional no cenério

brasileiro, discorrendo sobre as pricipais especificidades e ocorrencias até os dias atuais.

2.1 CONTEXTO DO SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO E INDICADORES DE
REALIDADE NO ESTADO DA BAHIA

Em cada momento histérico, o confinamento € dirigido a um determinado sujeito
social. A prisdo € o local onde acabam as pessoas que, na sua maioria, ndo tiveram educacao,
trabalho, saude e qualquer tipo de garantias. Citamos para demostrar tal assertiva, a
abordagem de Foucault (2003) sobre o nascimento da prisdo, o qual aborda, em sua pesquisa
sobre a sociedade disciplinar, em que as instituicdes pedagdgicas funcionam como um meio
de se produzir sujeitos. Para o autor, as instituicGes escolares no contexto prisional poderéo
funcionar como um agente transformador de sujeitos em relacéo a realidade vivenciada.

O Brasil tem a terceira maior populacdo carceraria do mundo, é como se todos 0s
moradores de Aracaju, ou o dobro da populagéo da Islandia estivessem atras das grades. 40%
dos presos brasileiros nem foram condenados, ndo ha defensores publicos suficientes. No
Brasil, temos apenas 1/3 dos defensores publicos necessarios para suprir a demanda. Mesmo
os flagrados acabam esperando até 136 dias para uma primeira audiéncia, 0 que €
preocupante, quase 40% deles ndo sdo condenados ao final do processo (SILVA; MOREIRA,
2020).

Barbosa (2017) esclarece que o objetivo original do sistema prisional era de confinar
uma pessoa em uma prisdo, nao era puni-la, mas era um meio de manter o perpetrador de um
crime detido até que a punicdo real pudesse ser executada. 1sso geralmente acontecia na forma
de punicdo corporal com o objetivo de causar dor ao culpado, como ser espancado com um
chicote, ou pena de morte mediante uma variedade de métodos para tirar a vida de individuos
condenados.

A prisdo é o resultado do desenvolvimento do poder disciplinar, € uma institui¢do
onde se expande o exercicio desse poder. Foucault situa a Europa do final do século XVIII e
inicio do século XIX como o momento fundador de uma nova sociedade, a disciplinar.
Embora a disciplina se torne a forma mais difundida de dominacdo, antes havia outros
mecanismos para seu exercicio, para codificar seus comportamentos continuos, para manté-
los em uma viabilidade sem lacunas, para formar em torno deles um aparato de observacéo,
registro e anotagdes e construir sobre eles um conhecimento que se acumula e centraliza
(FOUCAULT, 2003).
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As prisdes tornaram-se mais do que apenas locais privados de liberdade, eram locais
onde a disciplina era instilada. Foi feita uma tentativa de reformar os infratores apds sua
libertacdo, para que houvesse menor probabilidade de reincidéncia. A disciplina que as
prisdes tentavam implementar nos criminosos era semelhante a disciplina nas unidades
militares. A ideia béasica da disciplina € que a pessoa serd recompensada por suas conquistas e
punida pela falta de realizagdo ou por ndo estar em conformidade com o estabelecido
(SILVA; MOREIRA, 2020).

De acordo com Onofre (2017),

As prisdes se caracterizam como teias de relagbes sociais que promovem
violéncia e despersonalizacdo dos individuos. Sua arquitetura e as rotinas a
que os sentenciados sdo submetidos demonstram, por sua vez, um
desrespeito aos direitos de qualquer ser humano, a vida (ONOFRE, 2017,
p.12).

No final do século XVIII e inicio do século XI1X, durante o surgimento das prisdes, 0s
prisioneiros sdo forcados a viver e trabalhar sob estritas diretrizes de disciplina. Os
prisioneiros comumente sdo forcados a realizarem trabalhos manuais construtivamente cada
minuto em que estejam acordados. Este foi o treinamento social dos detentos para prepara-los
para uma vida de produtividade apds sua libertacdo. O monitoramento do progresso dos
prisioneiros exige supervisdo constante. Um oficial da prisdo supervisiona-os o tempo todo
para se certificar de que estdo seguindo as diretrizes. A supervisdo constante levou ao
desenvolvimento de desenhos institucionais, a exemplo do modelo denominado pandptico,
que possuia células construidas em torno de uma torre central. As janelas da torre possuiam
venezianas que permitiam que 0s guardas enxergassem, mas impediam que o0s internos
tivessem acesso ao interior. O prisioneiro nunca sabia se estava sendo supervisionado ou n&o,
portanto, ele constantemente tinha que obedecer as regras (FOUCAULT, 2003).

O contexto histérico brasileiro até o ano de 1830 era orientado legalmente por meio
das Ordenacdes Filipinas. Os crimes e penas que necessitavam ser aplicadas eram
relacionadas sistematicamente aos castigos fisicos e afronta em ambiente publico.
Exclusivamente no século XVIII iniciaram 0s movimentos reformistas penitenciarios, 0s
quais conseguiram alterar o conceito de pris6es para custodia (MIRABETE, 2017).

Mirabete (2017) afirma que as pris6es, no cenario brasileiro do século XIX eram
extremamente precarias, entdo em 1838 a Lei Imperial instituiu a orientacdo para realizar
massiva vistoria nos presidios. O primeiro documento foi divulgado em 1839 e apontou

diversas dificuldades como falta de espaco para os individuos que estavam presos e a
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convivéncia de condenados com os que aguardavam julgamento; tais condi¢cdes ocorrem até
os dias de hoje.

Silva (2018) em seu estudo menciona que no periodo de 1950 a 1952, no Brasil foram
construidas Casas de Correcdo no Rio de Janeiro (1850) e em Séo Paulo (1852). Tais casas
tinham o designio de ser uma prisdo modelo do Império, onde era executada a pena de priséo
por meio de ostensivo trabalho manual, sendo considerado um dos empreendimentos mais
Uteis e necessarios no Pais, pela influéncia do sistema penitenciario em relagdo aos habitos e
aspectos morais dos presos.

Indo mais adiante, em 1890, o novo Cddigo Penal brasileiro revogou as penas de
morte e prisdes perpétuas, restringindo a vinte oito anos a pena maxima e estabelecendo trés
tipos de prisdo: prisdo em fortalezas, prisdo em estabelecimentos militares ou
estabelecimentos rurais e prisdes disciplinares, sendo que esta Ultima era especifica para
menores de 21 anos (MIRABETE, 2017).

No Brasil, nas décadas de 1970 e 1980, quando o pais vivia sob 0 jugo de uma
ditadura militar, intmeros movimentos de direitos humanos se formaram a sombra dos
direitos dos presidiarios, muitos dos quais, como o0 Gabinete de Apoio Juridico as
Organizac6es Populares (GAJOP) em Pernambuco, o Instituto de Acesso a Justica (IAJ) de
Porto Alegre e o Ministério Penitenciario, para citar apenas alguns, permaneceram ativos
nesse campo, até o desaparecimento da ditadura. Junto com algumas organizacgdes
internacionais, como a Human Rights Watch (1999) e a Anistia Internacional (1999), as
ONGs brasileiras tém sido responsaveis por conscientizar a opinido publica sobre as mas
condicdes nas prisdes do pais. Producdes cinematograficas como "Carandiru” e "O Prisioneiro
da Porta de Ferro" também cumpriram o mesmo papel (RANGEL, 2019).

Para 0 autor Alessandro Baratta (2002) menciona que, o direito penal apresenta a
tendéncia de privilegiar interesses de classes dominantes no sistema e a imunizar 0 processo
tendente a criminalizacdo de individuos que pertencem a tal classe. Tais individuos sao
ligados funcionalmente a existéncia de acumulacéo capitalista e tendem a dirigir 0 processo
de criminalizacdo para as formas de desvio tipicas das classes consideradas subalternas.

O autor Baratta (2002) explica em suas iniciais paginas as escolas da criminologia e
de direito penal, iniciando com a Escola Liberal Classica do século XVIII e XIX, os pioneiros
da moderna criminologia, com Cesare Beccaria e Francesco Carrara, para quem a pena
serviria apenas para a defesa social e para a eliminacdo do perigo social, sendo a reeducacéo
um resultado acessorio, que se pode dispensar, nesse caso. Sua critica soa muito atual mesmo

anos apos ter sido elaborada.
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Aliado a esse panorama nas prisdes, os brasileiros ficaram profundamente assustados
com a violéncia urbana nos Gltimos anos e muitas dessas preocupacdes foram "transferidas"
para uma atitude mais agressiva em relacdo aos criminosos. Para piorar as coisas, as proprias
prisdes se tornaram uma fonte de violéncia. Grupos criminosos formados dentro das prisoes
de S&o Paulo passaram a atuar dentro e fora do sistema prisional e se tornaram famosos nos
altimos anos por realizarem ataques a prédios publicos em resposta ao endurecimento das
medidas disciplinares tomadas pelo governo local. Rebelides nas prisdes de Rondénia e Rio
de Janeiro resultaram em dezenas de presidiarios mortos, fato que constrangeu o pais perante
a Corte Interamericana de Direitos Humanos.

Dentre as inimeras leis que compdem o Cddigo Penal (CP), estd a Lei de Execucdo
Penal (LEP 7210/84), criada em 1984 com 0 objetivo de “efetivar as disposi¢cdes de sentenca
ou decisdo criminal e proporcionar condi¢cbes para a harménica integracdo social do
condenado e do internado” (BRASIL, 1984, p. 19), conforme a redagdo do seu artigo
primeiro. Entre as propostas da LEP estd a valorizagcdo dos direitos humanos dos presos
(MIRABETE, 2017).

Neste sentido, a LEP estabelece disposicdes de decisdo criminal possibilitando
condicdes para melhor adequacdo da integracdo social do condenado. No que tange a
finalidade de ressocializacdo do condenado ¢ internado, a mencionada lei “ja adota a teoria
mista ou eclética, segundo a qual a natureza retributiva da pena ndo busca apenas a prevencao,
mas também a humanizacdo. Objetiva-se, por meio da execugdo, punir e humanizar”
(MARCAO, 2014, p 21).

Nos artigos 2° e 3° da LEP, que asseguram ao condenado e ao internado todos os
direitos ndo atingidos pela sentenca e pela lei, bem como preceitua a Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 5°, II, dispde: “ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma
coisa senao em virtude de lei” (BRASIL, 2002, p. 22). Verifica-se que a pena aplicada deve
estar contida em lei vigente. O art. 3° destaca que a jurisdicdo serd exercida de acordo com a
Lei de Execucdo Penal e o Codigo de Processo Penal (MESQUITA JUNIOR, 2017).

Por conseguinte, o confinamento em unidades prisionais atua como um repositério
para homens e mulheres, porquanto, o sistema prisional gera e exclui 0s seus proprios
mecanismos que respondem a uma légica de poder que reina naquele ambiente. E a educacio
em geral e, especialmente nos estabelecimentos penais, que atua como uma salvaguarda da
condicdo de ser humano para as pessoas que em algum tempo cometeram um crime
(AGUIAR, 2008).
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Comenta Capez (2005) que o art. 103 da LEP dispde que, em cada Comarca deva
haver a0 menos uma cadeia publica com uma unidade escolar anexa, para a permanéncia do
preso em local proximo ao meio social e familiar, o qual possibilitara a ressocializacdo e
assisténcia a este. Contudo ndo é direito pleno do preso, o qual deve ser analisado pelo juiz da
execucao.

Verifica-se que a instituicdo da LEP revelou uma notével conquista, mesmo sendo de
modo gradativo e lento, no que concerne ao direito dos individuos em situacdo de cércere,
porquanto ainda existem inumeros relatos de encarceramento totalmente desumano devido a
falta de estrutura adequada nos presidios. De acordo com Silva (2018), as politicas publicas
de ressocializacdo adotadas no sistema prisional sdo incapazes de resolver as inimeras
problematicas que aparecem a todo momento nas prisdes do pais.

O art. 5° da LEP estabelece a necessidade de classificagdo do condenado a pena
privativa de liberdade, com o intuito de individualizar a pena, havendo a possibilidade de o
juiz da execucdo realizar o exame criminolégico, desde que, mediante decisdo fundamentada
em relacdo a necessidade, para a sua classificacéo e individualizacdo. De acordo com o art. 96
da LEP, no Centro de Observagao, local onde “realizar-se 0s exames gerais e 0 criminolégico,
cujos resultados serdo encaminhados a Comissao Técnica de Classificagdo” (art. 96, da LEP).
Os resultados serdo encaminhados a Comissdo Técnica de Classificagdo, a qual existe em
cada estabelecimento prisional, presidida pelo diretor e composta, no minimo, por 2 (dois)
chefes de servigo, 1 (um) psiquiatra, 1 (um) psicoélogo e 1 (um) assistente social, quando se
tratar de condenado a pena privativa de liberdade (AVENA, 2015).

Deste modo, a configuracao da prisdo ao longo da historia constituiu-se como sistema
sociocultural préprio, que possui suas normas, preceitos, regras, procedimentos, principios,
penalidades, sangdes e crencas. Rangel (2019) observa que a sobrevivéncia fisica, intelectual
e moral dos prisioneiros depende inteiramente de sua adaptacdo as determinacdes desse
sistema, tornando esse ambiente ainda mais penoso.

A crise econdmica do nosso pais provoca o crescimento da criminalidade no Brasil. A
falta de oportunidades de servicos gerando subdesemprego, a criminalidade e, junto, o
mercado negro de drogas e armas. E um ciclo sem fim. Um estudo realizado pela Organizacio
ndo Governamental (ONG) Observatério de Favelas mostra um perfil rotulado desses
homens. Negro, jovem, do sexo masculino, nascido em familia numerosa e chefiada por
mulher de baixa renda; abandonou a escola e, antes de entrar para o crime, acumulou algumas
experiéncias de trabalho precarias (SILVA; MOREIRA, 2020).

No estudo realizado por Vovio (2021) foi demonstrado uma entrevista realizada com
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150 jovens da rede varejista do trafico de drogas em favelas cariocas e 111 adolescentes da
Geréncia Geral de AcGes Socioeducativas. Ainda é verdade que 0s jovens saem da escola na
mesma idade em que entram no tré&fico. Isso mostra que temos uma escola que ndo atrai
jovens, o que é fundamental para se pensar em estratégias preventivas. Mais uma prova de
que as politicas publicas ndo estdo sendo feitas corretamente no pais. Para mais curiosidade
sobre o assunto, recomendamos assistir ao filme 'Cidade de Deus'. Diante dos fatos acima, €
notavel que a falta de estrutura e irresponsabilidade do Estado para conter a crise € perigosa
para o préprio sistema prisional e para os que nele estdo envolvidos, direta ou indiretamente.

Um exemplo é a seguranca de um preso, que é quase nula, se as prisdes brasileiras
fossem formar um pais, seria a terceira nagdo com mais homicidios proporcionais no mundo
(primeiro Honduras, segundo Venezuela, terceiro seria Brasil). Mesmo com a ma qualidade
do sistema prisional, tudo fica caro, o custo de um preso é em média 1600 reais por més e esse
custo ndo tem data para acabar devido a todos os problemas citados acima, a cadeia brasileira
ndo faz o que se propde, que é reabilitar o detento para viver em sociedade. 70% deles voltam
a cometer crimes e sdo presos novamente (ZACARIAS, 2006).

A desigualdade social também é um problema relacionado a questdo dos detentos na
prisdo. A populacdo negra representa mais da metade dos brasileiros (53%). A chance de um
negro ser analfabeto € cinco vezes maior do que um branco, coincidentemente, 1 em cada 4
pessoas com ensino superior € negra (AVENA, 2015).

Nesse cenario, a educacdo é concebida independentemente do contexto em que ocorra,
como direito de todos e dever do Estado, conforme prevé a Constituicdo Federal de 1988.
Desde os primeiros anos de vida, a insercdo no ambito educacional deve impulsionar o
cidaddo ao seu desenvolvimento intelectual, para que futuramente ele possa contribuir com a
sociedade por meio do trabalho. A educacdo prisional é assegurada pela lei n° 7.210, de 11 de
julho de 1984, que assegura o direito e a gratuidade do acesso a esfera escolar, bem como a
formacdo profissional ao cidaddo privado de liberdade. Oferecido na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, essa modalidade de ensino visa, entre outras coisas, contribuir para a
ressocializacdo do apenado.

Gadotti (2013) nos diz que a realidade dos profissionais que atuam em contextos
prisionais, no entanto, é marcada por desafios de diversas naturezas e nem sempre o direito a
educacdo das pessoas privadas de liberdade é assegurado. N&o sdo raros os relatos de auséncia
de formacdo continuada, escassez de material didatico, dificuldades estruturais e politicas.

Brito (2012) aponta que o contexto social atual ainda é marcado pela escassez de

estrutura, superlotacdo e até abandono familiar nos casos de apenados do sexo feminino.
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Como afirma Silva (2020, p. 34), falar sobre o sistema penitenciério e seus emaranhados,
como superlotagdo, perpetuacao do crime, violacdo de direitos humanos, entre outros, € falar
de suas contradicOes. Se a educacdo tem por objetivo emancipar o ser humano, entdo o
objetivo do sistema penitenciario é (re)socializar, embora suas facetas fujam desse principio,
resultando na estigmatizacgdo social e na segregacao das pessoas privadas de liberdade.

Ainda, Marques (2007) aponta que pessoas privadas de liberdade tendem a advir de
contextos de vulnerabilidade social, sendo a prisdo outro desses contextos; o sistema
penitenciario acaba ndo exercendo seu papel, punindo para “ensinar” e o baixo nivel
educacional de seu publico e a superlotacdo tornam-se recorrentes. Moita Lopes (2017)
caracteriza o sistema educacional prisional como marcado por profunda precariedade,
enfrentando graves problemas de acesso e qualidade, definido pela falta de politicas voltadas
aos profissionais que ali atuam. Além disso, também ha: Falta de Projeto pedagdgico que
atenda a realidade desses espacos, caréncia de adequada infraestrutura, falta de treinamento
em servigo, materiais didaticos e de apoio, entre outras caréncias, tanto de professores quanto

de alunos.

A descontinuidade, juntamente com a resisténcia de agentes e dirigentes das
unidades prisionais e a desarticulacdo entre instituicdes do Estado, além da
falta de planejamento e politicas de Estado, baixo investimento financeiro,
falta de diagnosticos precisos, entre outros problemas contribuem para piorar
a situacao do ensino nas prisdes (MOITA LOPES, 2017, p.60-61).

Onofre (2015) afirma que a escola na prisdo tem uma logica paradoxal, sendo
necessario o0 jogo da légica da seguranca e da educacdo para manter o preso envolvido com
projetos educacionais que possam melhorar sua qualidade de vida. A partir dessa distingéo, €
importante observar o espaco social em que a escola estd inserida para considerar a
complexidade e singularidade dessa instituicdo.

Em relacdo as questBes de convivéncia e interpessoais, Onofre (2012) aponta que 0s
servidores penitenciarios acompanham os professores por toda a prisdo e sdo fiscalizados
diariamente, como todos que visitam os detentos. Relatam, também, que a convivéncia com
0s agentes penitenciarios € um pouco desconfortavel, pois ha regras para tudo, e entre elas
citam: hora de entrar e sair das celas onde ficam as salas de aula; ndo € permitido ir ao
banheiro ou fazer um lanche sem a companhia de um agente; ou que se sentem vigiados o
tempo todo. A autora conclui que o sistema penitenciario enfrenta grandes dificuldades para
colocar em pratica as propostas educativas previstas em lei e, aparentemente, pouco se faz

para mudar essa realidade. Nas entrelinhas, ha um sentimento de comodismo, passividade e
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conformidade.
A proxima secdo busca refletir sobre as politicas publicas de educacdo no sistema

prisional.

2.2 O DIREITO A EDUCACAO ESCOLAR NO SISTEMA PRISIONAL

O processo de desenvolvimento histérico da educacdo prisional sempre esteve
relacionado ao contexto cultural em que foi inserida ao longo dos anos, e ndo de forma linear
(FERRARI, 2019). Esse movimento foi condicionado até mesmo pelas concepcbes de
educacéo e prisdo vigentes em cada momento, inclusive alguns movimentos marcaram época,
entre eles o Manifesto da Escola Nova, encabecado por autores como Anisio Teixeira, que
sustentou grandes debates em prol de uma educacgéo publica de qualidade e extensiva a todos
0s sujeitos, independente da classe social.

Segundo Bastos (2017), a educacdo oferece uma formagdo completa e humana ao
individuo, que por ela pode ser modificado. Com isso, oferece a convergéncia necessaria para
0 bem-estar social. Ela também destaca o papel desempenhado pela educacdo enquanto
construcdo historica, fruto dos embates de classes sociais, em prol de um equilibrio no ato
educativo efetivo.

Quando se fala em educacdo, de um modo geral, ela faz parte do cotidiano, dentro das
familias e diversas atividades até a escolarizacdo, que pressupdem modelos mais formais. No
entanto, é possivel observar que as formas, como a educacdo se configura, ndo estdo
dissociadas das questfes socio-historico-culturais (SCHMIDT, 2019). Ndo ha linearidade na
historia, assim como ndo ha homogeneidade geografica. Diferentes territorios do pais tém
planejado e implementado as prisbes e a propria educacdo prisional de acordo com as
convergéncias também impostas por cada territorio.

Assim, Hernandez (2008) elaborou um breve histérico sobre as reformas prisionais
para o interior do Noroeste brasileiro, “dentro das trés reformas prisionais modernas do
Brasil: Reformatério, Casa de Detencdo e Coldnias Agricolas. Deles, o mais antigo € o
Reformatdrio, concebido como monumentos de capitais da republica, com estrutura panoptica
e sistema de trabalho ostensivo” (HERNANDEZ, 2008, p. 7).

Do ponto de vista dos movimentos reguladores, segundo Arroyo (2010), devemos
comecar pela consolidacdo do direito a educacdo basica de todo cidaddo brasileiro,
estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e ratificado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996). Além disso, ao
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instituir a Lei de Execucdo Penal (LEP) (BRASIL, 2000), 0 acesso a assisténcia educacional é
definido como um direito assegurado as pessoas privadas de liberdade e deve ser oferecido
pelo Estado como instrucdo escolar e profissional, para reintegrar a populacdo carceréria a
sociedade. Assim, a Lei de ExecucGes Penais, n° 7.210/1984, afirma:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e
profissionalizante do condenado e do internado.

Art. 18. Sera obrigatério o Ensino Fundamental, integrando-se a rede de
ensino da Unidade Federal.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagdo geral ou
profissionalizante de nivel médio serd implantado nas unidades prisionais em
obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizagdo (Brasil, 1984).

Esta lei visa garantir o direito a educacdo, também as pessoas que cumprem pena em
prisdes. Além disso, destaca a reducdo de tempo para quem participa do Projeto Leitura,
estudando para ser beneficiado com a reducdo de tempo em seu veredicto. Conforme observa
Salvador (2019), a partir da Lei de Execucdo Penal (LEP) que considerou que a educacéao
poderia contribuir para a reducdo do tempo de cumprimento da pena e, consequentemente,
para a ressocializacdo, as praticas de ensino e aprendizagem de jovens e adultos passam a ser
utilizadas.

Silva (2016) aponta o notorio entendimento de que a educagé@o dentro do carcere € um
direito de todas as pessoas que ali se encontram, e esta respaldado na legislacdo nacional e em
normas internacionais, como a LEP, Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil 1988, e a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. No entanto, a educacao prisional é fruto de leis,
correspondendo as exigéncias da sociedade como clamor social, devendo atender as
circunstancias que correspondem aos sujeitos dessa realidade demandada. Por isso, a
educacdo prisional se constitui como uma politica publica heterogénea, nao linear, e
submetida a diversas caracteristicas, entre elas as territoriais e historicas.

Além disso, é importante apontar caracteristicas da educacdo prisional identificadas
pelos autores das diversas obras analisadas. Goffman (2018) caracteriza a prisdo como uma
instituicdo total. Segundo este autor, uma instituicdo total pode ser definida como uma
residéncia e local de trabalho onde individuos em condi¢bes semelhantes, separados da
sociedade mais ampla por um tempo significativo, vivem uma vida fechada e gerida
formalmente.

O autor ainda classifica as instituicdes em cinco grupos. Em seu estudo, ele prioriza o

grupo organizado “para proteger a comunidade contra perigos intencionais, € o bem-estar de
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pessoas isoladas ndo constitui um problema imediato: prisdes e penitenciarias” (GOFFMAN,
2018, p. 17). Assim, os professores trabalnam dentro de uma instituigdo total, onde todos os
“aspectos da vida ocorrem no mesmo lugar e sob uma tnica autoridade” (GOFFMAN, 2018,
p. 15).

O nivel educacional geralmente baixo das pessoas que ingressam no sistema prisional,
reduz sua atratividade no mercado de trabalho e sugere que as politicas educacionais
prisionais podem ser um caminho vital para preparar 0s presos para um retorno bem-sucedido
a sociedade. Santos (2011) menciona que, reconhecendo essa possibilidade, a lei penitenciaria
nacional determina que seja oferecida aos presos a oportunidade de estudo, garantindo-Ihes,
em especial, o ensino fundamental. Também promete aos reclusos formagdo vocacional e
profissional.

Quanto mais superlotada, barulhenta e perigosa a prisdo, € claro, menos propicia a
educacdo. N&o e de surpreender que algumas prisdes notoriamente ruins, como a prisao de
Roger em Jodo Pessoa, Paraiba, ndo ofereca oportunidades educacionais aos detentos. Em
outras prisdes, apenas uma fracdo da populacdo carcerdria pode estudar. Na Penitenciaria
Estadual de Sao Paulo, por exemplo, quase 10 por cento dos presos - cerca de 200 internos -
estariam estudando no nivel primério, enquanto cerca de 5 por cento dos internos na Casa de
Detencdo de S&o Paulo estariam cursando o ensino fundamental ou médio, classes escolares,
assim como cerca de 8% dos presos no presidio central de Manaus, Amazonas. Paralelamente
a negacdo do trabalho, as prisdes policiais ndo oferecem aos prisioneiros oportunidade de
estudo (SILVA, 2016).

Chegamos ao século XXI ainda com muitos desafios a serem superados no campo das
politicas educacionais e um desafio fortemente colocado no cenéario educacional brasileiro,
refere-se a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Conforme relatado por Silva (2020), os
indicadores e indices especificos apontam para um grande déficit educacional da populacao
de 15 anos ou mais. A fragilidade educacional dessa populacdo pode ser traduzida por meio
dos indicadores classicos de educacdo referentes aos anos de 1986: taxa de analfabetismo de
10,38%; nimero médio de anos de estudo em 6,8 anos; e outros indicadores mais especificos
da area de EJA como: taxa de analfabetismo funcional® de 22,16% e taxa de demanda de
54,22% pela EJA.

O Ministério da Educacdo tem como missdo institucional cumprir os preceitos legais

garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, que coloca a garantia da educacdo como direito

* S30 chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora saibam reconhecer letras e nimeros, sio
incapazes de compreender textos simples, bem como realizar opera¢fes matematicas mais elaboradas.
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universal, como dever da Nacdo, desenvolvimento nacional, igualdade de oportunidades de
acesso a educacao de qualidade e promocdo do bem comum, sem discriminacdo de género,
raca, etnia, idade e qualquer outra forma de discriminagdo. Esta missdo ndo é simples,
considerando o tamanho do pais e o tamanho e a diversidade de sua populagdo (CRAIDY,
2010).

Ressalta-se aqui que o sistema educacional brasileiro alcangou, ao longo dos anos,
avancos inegaveis no sentido de reconhecer a populacdo de 15 anos ou mais como sujeito de
direitos no acesso a educacdo. Como resultado da forte mobilizacdo de importantes atores
sociais - educadores e alunos, gestores, pesquisadores da EJA e entidades da sociedade civil —,
Silva (2020) ressalta que a EJA se caracteriza atualmente por trés importantes instrumentos. O
primeiro deles é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que garante a EJA
gratuita, como modalidade de ensino fundamental, assegurando oportunidade educacional
adequada ao publico-alvo.

O segundo € o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que fortaleceu definitivamente a
posicdo da EJA na agenda politica, ao incorporar diversos objetivos defendidos pelos
movimentos em defesa da escola publica e, no que se refere a EJA, foram 26 objetivos
prioritarios. O terceiro é o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo do Ensino (FUNDEB, 2006), que regulamenta a politica de financiamento da
educacdo, incluindo alunos da EJA.

No campo do avanco da EJA o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), busca reconhecer o0s
diferentes sujeitos da EJA que se diferenciam por género, idade, localizacdo, regido
geogréfica e etnia-raca. Arroyo (2014) aponta que, o reconhecimento das diferentes
caracteristicas do publico da EJA é um principio importante para o atendimento de demandas
especificas. E é a partir dessa orientacdo que a Diretoria de Politicas de Educacdo de Jovens e
Adultos Nacional tem atuado, criando condicdes para a oferta de EJA diferenciada, de acordo
com as especificidades de seu publico.

Desde 2004, o Programa Brasil Alfabetizado atende essa populagdo por meio de
turmas em instituigdes penais. Para reforgar essas iniciativas, o Programa Brasil Alfabetizado
oferece valores diferenciados para alfabetizadores que atuam em grupos de alfabetizagdo em
penitencidria desde 2005. Essa estratégia tem se mostrado eficaz, evidenciada pelo aumento
do niimero de grupos de alfabetizacdo nas prisdes.

Neste sentido, o Plano de A¢do Articulada (PAR) ¢ um instrumento fundamental para

receber apoio técnico e financeiro da Unido para os municipios, contribuindo para o
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desenvolvimento de ac¢des que colaborem para a melhoria dos indices educacionais da
Educacao Basica (educacdo desde a primeira infincia até o ensino médio). Este Plano de A¢ao
Articulado responde ao Compromisso ‘Todos Pela Educacdo’, pacto que expressa um Plano
Nacional de Educagdo (PNE) que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional, para o periodo de 2014 a 2024 e que reflete um conjunto de a¢des articuladas, de
carater plurianual, que devem ser construidas de forma participativa entre gestores.

Nesse contexto, a SECAD tem reconhecido a populagdo carceraria como um publico
mais especifico, que demanda medidas urgentes de insercdo educacional. O reconhecimento
da populacdo carceraria como publico da Educacdo de Jovens e Adultos ganhou uma
institucionalidade acolhida, visto que o contexto de realizagdo da educacdo em
estabelecimentos prisionais exige um esfor¢o diferenciado. Um primeiro passo para o
reconhecimento desse publico como sujeito de direitos foi dado por meio de uma grande
mobilizagdo que resultou da parceria entre o Ministério da Justica e o Ministério da Educacao,
com o apoio da UNESCO, ganhando a participacdo dos Foéruns da EJA, por meio do
Programa Educando para a Liberdade. Essa mobilizagdo € importante para a conscientizagdo e
adesdao dos entes federados aos programas, projetos e agdes que contribuem para a educagao
nos estabelecimentos penais, superando a configuracdo dominante de oferta fragmentada da
educacao.

Diante dessa integragcdo de politicas, tratando a educagdo de forma mais sistémica, o
governo Federal nos ultimos 5 (cinco) anos tem induzido a reflexdo em torno das diversidades
regionais ¢ do desenvolvimento econdmico e social, como forma de garantir o direito a
educagdo. Ferreira (2014) afirma que o desafio de pensar a educagdo em um pais continental e
diverso como o Brasil se traduz em garantir o acesso a todos os brasileiros,
independentemente de quaisquer caracteristicas diferenciadoras - inclusive a restri¢do legal da
liberdade. Além disso, equalizar o acesso a educacdo de qualidade significa explicitamente
contemplar os diversos segmentos da populag¢do, incluindo jovens e adultos privados de
liberdade.

Importante destacar o que dispde a Resolugdo 1990/20 do Conselho Econdmico e
Social das Nacdes Unidas que trata da educacdo no sistema prisional e estabelece aos Estados

Membros os seguintes principios:

a) A educacdo nas prisdes deve visar ao desenvolvimento da pessoa como
um todo, tendo em mente a historia social, econémica e cultural do preso;

(b) Todos os presos devem ter acesso a educagdo, inclusive programas de
alfabetizacdo, educagdo fundamental, formagdo profissional, atividades
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criativas, religiosas e culturais, educacdo fisica e desportos, educacao
superior ¢ biblioteca;

(c) Deve-se envidar todos os esforcos destinados a incentivar os presos a
participarem ativamente de todos os aspectos da educagio;

(d) Todos os envolvidos na administracdo e gestdo da prisao devem facilitar
€ apoiar a0 maximo a instrugao;

(e) A instrucdo deve ser um elemento essencial do regime carcerario; nao se
deve desencorajar os presos que participam de programas aprovados de
educagdo formal;

(f) A formagdo profissional deve visar ao maior desenvolvimento do
individuo e deve ser sensivel as tendéncias de mercado;

(g) Deve-se atribuir um papel significativo as atividades criativas e culturais,
pois tem um potencial especial no que diz respeito a permitir que os presos
se desenvolvam e se expressem;

(h) Sempre que for possivel, os presos devem ser autorizados a participarem
da educacdo fora da prisdo;

(1) Nos locais onde a educacdo tiver de ocorrer dentro da prisdo, a
comunidade externa deve participar ao maximo do processo;

(j) Deve-se disponibilizar as verbas, equipamentos e pessoal docente
necessarios para permitir que os presos recebam uma educacio adequada.

Portanto, a questao da educagdo de jovens e adultos nas prisdes estd intrinsecamente
contemplada nas normas internacionais de direitos humanos de carater regional que tém
aplicacao no Brasil. A busca pela equidade passa por um resgate da divida historica com quem
nao conseguiu completar o ensino fundamental, tanto com quem estd na escola como fora
dela; tanto com quem esta em liberdade como com quem se encontra em institui¢des penais.

Para enfrentar esse desafio de educacdo de qualidade para todos, incluindo a
populacdo carceraria, os entes federados devem organizar suas demandas de forma articulada.
O PDE se propde a atuar justamente por induzir esse confronto articulado entre agdes e entre
questdes, estimulando a articulagdo entre educagdo, territorio e desenvolvimento, sob o
escudo da promocio da diversidade e da qualidade (JULIAO, 2009).

Dentre os instrumentos de politicas publicas disponiveis para o segmento EJA, os
entes federados podem ativar recursos do Programa Brasil Alfabetizado e recursos disponiveis
para a realizagdo do Programa Educando para a Liberdade por meio de um Plano de Ac¢do
Articulado (PAR), agregando-os aos recursos existentes por meio de Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB). O Programa Brasil Alfabetizado repassa recursos financeiros, em carater
complementar, aos entes federados aderentes ao Programa, para desenvolver acdes de
alfabetizacdo e pagar bolsa-beneficio a voluntarios que atuam como alfabetizadores,

tradutores-intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e coordenadores de turmas de
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alfabetizacdo em atividade e possibilita a abertura de turmas de alfabetizacdo dentro dos
proprios estabelecimentos penais, visando atender a populagdo dessas delegacias.

E relevante destacar que a educagdo no sistema prisional é toda operacionalizada
através da modalidade EJA e, conforme ressalta Ferreira (2018, p.37): “a educagdo carceraria
se realiza em um contexto de educagdo de jovens e adultos (EJA)”.

Sobre a EJA, no entendimento de Hora e Gomes (2018):

E colocada & margem pela sociedade e, perante o Estado, sua visibilidade
ainda é menor, ndo tendo um atendimento eficiente do sistema publico,
principalmente no que se refere a questdes que tangem tanto ao acesso
quanto a permanéncia nas escolas. Segundo, porque quando tratamos de EJA
na educacdo prisional, estamos trabalhando com jovens e adultos
encarcerados, o que os torna ainda mais marginalizados, mais longe do
alcance de seus direitos. Se o acesso a uma educagdo eficiente ja é de certa
forma negado a jovens e adultos que estdo fora da vida criminosa, como
ficam entdo aqueles que pagam pelos seus delitos na cadeia? (HORA;
GOMES, 2018, p.41).

Percebe-se que Hora e Gomes (2018) acreditam que a ndo operacionalizacao do direito
da EJA as pessoas “livres” tem reflexo sobre como sera aquela oferecida ao sujeito
encarcerado. Contudo, conforme o entendimento de Arroyo (2015), a partir de um olhar mais
cauteloso sera possivel perceber as similaridades dos individuos da EJA e a realidade social
da populacdo carceraria. Arroyo traz uma descrigdo sobre a realidade dos educandos da EJA,
salientando que sdo: “pobres, desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. Sao jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, €tnicos, culturais. O nome genérico educagdo de jovens e adultos oculta essas
identidades coletivas” (ARROYO, 2015, p.45).

Entende-se que o autor supracitado se refere, deste modo, a historias de vida parecidas,
considerando aquelas que sdo vitimas da exclusdao social € que vivem de forma intensa em
condi¢do de extrema vulnerabilidade e indigéncia. Ferreira (2017, p. 88), por sua vez,

asscevera quc:

Os jovens e adultos da EJA sdo aqueles que se igualam — apesar de serem
diferentes no que diz respeito as questdes de género, de etnia/raga, de
geracdo — porque vivenciam experiéncias relativas a producdo da existéncia
ligadas a realizacdo de atividades econdmicas desvalorizadas socialmente.
Atividades estas decorrentes da posi¢do de consumidores e ndo daquela de
instituidores de novas tecnologias, por exemplo. Importante, entdo, ¢ trazer
para o debate, além da diversidade, a existéncia da indissociabilidade entre a
EJA e a temética de classe.
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Diante do que aponta Ferreira (2017), ¢ impossivel trazer discussdes sobre a
educacdo prisional, sem questionar a condi¢do social a que eles estdo submetidos na
sociedade. Ressalta-se que a promoc¢do de mudangas nas relagdes de poder das institui¢des,
sejam estas de ensino ou nado ¢, sobretudo, segundo Ferreira (2017), desfazer-se do papel da
exclusdo e omissdo, disfargada no discurso de total falta de interesse e promover
exaustivamente a implementacdo de acdes que possibilitem a diminuicdo das desigualdades
sociais.

Percebe-se que a avaliagdo e o registro sistemdtico de informagdes permitem que os
formuladores de politicas planejem, tomem decisdes informadas, fagam corregdes de rumo
durante a implementacao das politicas e programas, além de fornecer dados ao publico sobre
os resultados alcancados para ampliar o reconhecimento social. Além disso, a transparéncia
das informacdes e o controle social conferem maior legitimidade as politicas e garantem a
probidade na aplicagdao dos recursos publicos de forma efetiva o processo de empoderamento,
autonomia e ressocializacdo dos que se encontram a margem da sociedade (VIEIRA, 2008).

As praticas de avaliagdo na administragdo publica vao além das concepgdes
burocraticas que a reduzem a mera fiscalizagdo, oferecendo critérios (mérito, utilidade,
efetividade, relevancia e qualidade) para a escolha das prioridades de investimento e
permitindo que os resultados sejam confrontados com as metas estabelecidas no
planejamento. No entanto, grande parte das iniciativas de alfabetizagdao de jovens e adultos
ainda ¢ realizada sem acompanhamento de seu desenvolvimento e impactos, refletindo a falta
de tradi¢do na avaliacao sistematica de politicas e programas sociais € educacionais no Brasil.
Um dos desafios pendentes nos programas de alfabetizagdo de jovens e adultos reside,
portanto, na transversalizacdo de uma cultura de avaliacio adequada aos objetivos e
caracteristicas deste campo de praticas educativas.

Nos ultimos dez anos, sob a coordenacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais do Ministério da Educagdao, o Brasil modernizou seu sistema
estatistico e passou a avancar na producdo de informagdes educativas. No entanto, a maioria
das iniciativas de alfabetizagdo desenvolvidas com jovens e adultos fora dos espagos escolares
nao sdo registradas pelo Censo Escolar.

O Brasil Alfabetizado, por exemplo, possui um sistema proprio de coleta de dados e
producdo de estatisticas (BRASIL, 2002) que regulamenta o repasse de recursos do governo
federal para os estados ou parceiros. Visando subsidiar o Programa, a EJA Alfabetizado

também desenvolveu um sistema de software ndo proprietdrio para matricula e



40

acompanhamento (perfil e frequéncia dos alfabetizadores e alfabetizadores, fluxos escolares,
remuneracao dos alfabetizadores, final situacao dos alfabetizandos etc.).

Em relagdo a experiéncia recente de avaliagdo de politicas e programas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, duas modalidades podem ser identificadas: uma que
enfatiza os resultados de aprendizagem dos alfabetizados e outra que também contempla o
processo de implementacao da politica (FERREIRA, 2017).

Desde sua criagao, em 2004, a Secretaria de Educagao Continuada e Diversidade
(Secad), do Ministério da Educagdo, vem buscando incluir as etapas de planejamento,
monitoramento e avaliagdo em suas politicas e programas implementados no sistema de
educagdo prisional. A divisdo de Avalia¢do e Informagdo Educacional da Secad contou com a
colaboracao do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) na elaboragdao de um plano
de monitoramento e avaliagdo do Programa Brasil Alfabetizado (FERREIRA, 2019).

Esse plano procurou fornecer insumos para corrigir erros € promover ajustes,
isolando a contribuicdo do Programa para aumentar as mudangas positivas por ele induzidas.
Tendo em vista os objetivos de incorporar habitos de leitura e escrita e introduzir
conhecimentos basicos de matematica no cotidiano dos alfabetizandos, além de incentiva-los
a continuar seus estudos, uma das varias dimensoes consideradas no sistema de avaliagao ¢ a
qualidade da aprendizagem. Para levantar seus conhecimentos, uma prova de leitura, escrita e
matematica foi elaborada pelo Nucleo de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade
Federal de Minas Gerais, ¢ aplicada, em 2006, com uma amostra de participantes de cursos de
alfabetizacao com duracdo média de trés meses (FERREIRA, 2019).

Tomados em conjunto, os estudos demonstram que as perspectivas frente as politicas
de educacdo no sistema prisional frente ao absenteismo dos alfabetizados ¢ um problema
geral, agravando as dificuldades causadas pela curta duracdo dos cursos. As avaliagdes
cognitivas realizadas no inicio do processo indicam que o progresso alcangado ¢ modesto,
com uma parcela consideravel dos alfabetizandos sem saber ler ou escrever um pequeno
texto, e que corresponde a definicdo atual de alfabetizagdo de nivel iniciante no Brasil. A
proxima secao busca discorrer mais precisamente sobre a politica nacional da EJA, de alunos

em situagdo de privagdo de liberdade.

2.3 POLITICAS DE EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL: PERSPECTIVAS
PARA A EJA

Ao longo da histéria brasileira, o governo federal tem sido a esfera de autoridade
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responsavel pela concep¢do, financiamento e coordenacdo da maioria dos programas e
campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos em situacdo de privacgdo de liberdade, com a
contribuig&o significativa de muitas organizagdes sociais.

No entanto, o sistema de educagdo béasica brasileiro no sistema prisional é
descentralizado, e sdo os estados e municipios que efetivamente mantém as redes escolares e
que acolhem a maior parte dos alunos jovens e adultos (incluindo aqueles provenientes de
programas de alfabetizagcdo organizados pela sociedade civil) para sua formagéo continuada e
consolidacdo de seu aprendizado. Assim, um dos aspectos mais importantes das politicas
publicas de educacdo de jovens e adultos é que, embora sejam mais centralizadas no nivel
federal, tendem a ser descentralizadas para 0s estados e municipios. Outro aspecto relevante é
a articulacdo e a delegacdo de responsabilidades dessa area educacional entre organizacdes
governamentais e sociais (GONCALVES, 2019).

Na historia recente da educacdo e alfabetizacdo de jovens e adultos, a orientagédo
centralizado-descentralizada das politicas educacionais foi redefinida. Apos a extingdo do
Mobral, em 1985; o governo federal deixou de oferecer programas de alfabetizacdo
diretamente para jovens e adultos e assumiu um papel meramente coadjuvante, fornecendo
financiamento e apoio técnico a estados, municipios e organizacdes sociais por meio da
Fundacdo Educar (1985-1990), o programa Alfabetizacdo Solidaria (1998 -2002) e o
programa Brasil Alfabetizado (2003-2007) (FERREIRA, 2019).

Nesses contextos, apesar do importante papel desempenhado pelas organizacdes da
sociedade civil na promoc¢éo da alfabetizacdo de jovens e adultos em privacdo de liberdade,
foram 0s municipios que assumiram cada vez mais a responsabilidade de oferecer
oportunidades educacionais para jovens e adultos, superando os estados que, até a década de
1990, foram instituidos os principais provedores de educacdo corretiva (supletivo), que era o
nome usado na época.

Assim, a partir de meados da década de 1990, o governo federal passou a influenciar
as politicas e praticas de educacao de jovens e adultos dos demais niveis de governo por meio
da oferta de propostas curriculares, programas de formacdo de professores, distribuicdo e
compra de livros didaticos de apoio, realizacdo de exames, e o co-financiamento de
programas desenvolvidos anteriormente.

Desde 2004, o MEC, em seu papel de regulador da politica, supervisiona 0s programas
de educacdo basica e alfabetizacdo de jovens e adultos por meio da nova Secretaria de
Educacdo Continuada e Diversidade (Secad) e instituiu uma Comissédo Nacional de consulta a

municipios, estados e organizagdes da sociedade civil. Essas medidas tém dado maior
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coeréncia e eficacia as iniciativas do Ministério da Educacdo para essa modalidade de ensino,
mas ndo tém sido suficientes para superar as dificuldades de coordenacgéo interministerial dos
programas de educacédo de jovens e adultos nos sistemas prisionais (FERREIRA, 2019).

A amplitude e o impacto das politicas publicas de alfabetizacdo e educacdo de jovens e
adultos estdo fortemente condicionados ao financiamento desse tipo de educagédo. A escassa
oferta e a mé qualidade da educacéo de jovens e adultos no Brasil podem ser explicadas, em
grande medida, pelo fato de que, ao longo da histéria da educacdo brasileira, essa area de
escolarizacdo nunca recebeu niveis significativos de financiamento, embora em certos
periodos tais politicas beneficiaram de financiamento associado ou de fontes préprias de
financiamento.

Entre 2014 e 2016, por exemplo, 0s gastos dos trés niveis de governo com educagao
de jovens e adultos variaram entre 0,3% e 0,5% do gasto total com educacéo, sendo os estados
responsaveis pela maior parte do financiamento. Uma década depois, em 2006, apenas 1,3%
dos recursos estaduais da educagdo foram destinados a educacéo de jovens e adultos, o que
reflete a posicdo marginal que essa modalidade de ensino ocupa na agenda governamental
(FERREIRA, 2017).

Desde setembro de 2016, ano em que foi assinado um Protocolo de Intencdes entre os
Ministérios da Justica e da Educagdo, com o objetivo de conjugar esforcos para a
implementacdo de uma politica nacional de educacdo de jovens e adultos em situacdo de
privacdo de liberdade, desenvolveu-se uma série de atividades ao longo de 2006 para

estruturar tal politica. Dentre elas destacam-se:

As resolugbes do Programa Brasil Alfabetizado que incluiram a populagédo
carceraria junto ao publico de atencdo diferenciada as acdes de
alfabetizacdo; (ii) a associacdo com a UNESCO e o Governo do Japéo para
a realizacdo de cinco seminarios regionais e o primeiro Seminario Nacional
de Educacdo nas Prisdes, que culminou no desenvolvimento de uma
proposta de Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo no Sistema
Penitenciario; e, (iii) a decisdo dos dois Ministérios de investir na
construgdo de politicas nacionais de educacdo nas prisdes, por meio de
convénios com 12 estados e da concessdo de recursos financeiros visando a
melhoria das condi¢des de atendimento no nivel local. Com o objetivo de
avancar na consolidacdo de uma politica nacional, visando ampliar o dialogo
com as unidades da Federagdo e fortalecer o didlogo com todos os atores
envolvidos na efetivacdo do direito a educacdo de jovens e adultos em
situagdo de privacédo de liberdade, decidiu-se manter a estratégia utilizada em
2006 para 2007, com a realizagdo de trés seminarios regionais e o segundo
Seminéario Nacional. Suas diretrizes e conclusdes serviram de subsidio para
que o Ministério da Educacdo e o Ministério da Justica apresentem uma
proposta de Plano Estratégico da Educacdo nas Prisdes para os proximos
anos. Ao longo de 2007, e avangando nas questbes evidenciadas, o
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Ministério da Justica, por meio do Programa Nacional de Seguranca Publica
com Cidadania (PRONASCI), apresentou um conjunto de agdes e propostas
voltadas a prevencdo, controle e repressdo a violéncia. nas suas raizes
socioculturais e na articulacdo das agBes de seguranca publica com as
politicas sociais, por meio da integracdo entre Unido, provincias e
municipios, atendidas as diretrizes do Sistema Unico de Seguranca Publica
(FERREIRA, 2017, p. 78).

Este Programa prop8e o desenvolvimento de politicas de aprimoramento do sistema
penitenciario, que contemplem a valorizagdo dos profissionais e 0 apoio a implantacdo de
projetos educacionais e profissionais para pessoas com penas restritivas de liberdade e para
egressos do sistema prisional. As alternativas para as metodologias atualmente utilizadas tém
considerado a seguranga publica como uma politica descentralizada e articulada com os
Estados e Municipios, estimulando o reconhecimento dos programas de seguranca como parte
integrante das politicas de inclusdo social de habitacéo, educacao, trabalho, lazer, assisténcia e
geracdo de emprego e renda.

Entende-se que seguranca publica ndo se realiza simplesmente por meio de politicas
especificas e paliativas e acdes administrativas e que, somente com propostas e medidas de
longo prazo e com continuidade administrativa obteremos respostas consistentes,
principalmente no medio e longo prazo, muitas delas articuladas com ac6es sociais, contando
com acdo interministerial, articulando programas de diversas areas do governo federal,
otimizando recursos, tecnologias e experiéncias existentes.

Compreendendo que a educacdo de jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade € um direito basico e uma questdo fundamental na construcdo de politicas
educacionais, durante a efetivacdo do Protocolo de Intencdes entre os Ministérios da Justica e
da Educacdo, as delegacdes do Uruguai, Argentina, El Salvador, Colémbia, Costa Rica,
Equador, Honduras, México, Peru, Paraguai e Brasil resolveram instituir a Rede Latino-
americana de Educacdo em Contextos de Confinamento (RedLECE) (RIVERO, 2019).

A implantacdo dessa Rede, entre outros objetivos teve como proposta: i) promover
politicas publicas abrangentes e integradas que favorecam o atendimento a educagdo em
espacos de privacdo de liberdade, concebidos como um direito ao longo da vida; ii)
intercambiar experiéncias e informacgdes, promovendo pesquisas e cooperacao técnica entre 0s
paises; e, iii) atuar como interlocutor regional para o didlogo e a reflexdo politica com outras
redes em nivel internacional.

A Declaracdo de Hamburgo promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1997, representa um marco importante na

medida em que estabeleceu a vinculacdo da EJA com o desenvolvimento sustentado e
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equitativo da humanidade, detalhando um conjunto de recomendacbes que devem ser
seguidas por funcionérios prisionais, governamentais e ndo governamentais. Junto com a
referida Declaracdo foi estabelecida a Agenda para o Futuro, com estratégias de
implementacdo e monitoramento das acgdes e intencbes acordadas durante a Conferéncia. Em
virtude dos avancos alcangados mundialmente nos ultimos anos no tema “educagio de jovens
e adultos em situacdo de privagdo de liberdade”, acredita-se que a Conferéncia foi um marco
importante e estratégico para a consolidacdo de discussdes, principalmente, endossando
recomendagdes importantes.

A educacdo de jovens e adultos no pais, em linhas gerais, vem obtendo enormes
avancos no campo institucional e politico nos ultimos anos (RIVERO, 2019). A educacdo em
espacos diferenciados, principalmente para jovens e adultos em privacdo de liberdade, tem
conseguido, a um ritmo particular, mas intenso, obter algumas conquistas, deixando de ser um
tema invisivel, tornando-se um ponto de referéncia para governos e eventos nacionais e
internacionais. Enfim, conquistou muita visibilidade, o que era inimaginavel até recentemente
(FERREIRA, 2017). Logo, 0 ensino que se pretende oferecer nas prisdes deve promover o
desenvolvimento de mudanca e transformacdo na vida dos educandos, oferecendo ferramentas
para formular projetos individuais, visando ressignificar as perspectivas de futuro.

Com referéncia ao relacionamento com os colegas, Silva (2020, p. 51) relata que eles
sdo marcados por “relagdes interpessoais de diferengcas comportamentais, cada um com sua
subjetividade permeada pela trajetoria de vida, por valores, crencas, frustracoes, expectativas,
interesses, complexos e limitagcdes”. Porém, dentro do espago prisional essas diferencas
tendem a se intensificar porque ha intolerancia com os delitos pelos quais foram presos, ou
julgados e, também, a cultura da separacao da convivéncia em grupos de afinidade do mesmo
delito (SILVA, 2020). As experiéncias vividas na prisdo tornam-se formativas pela forma
COMO 0S presos agem e reagem introspectiva e extrospectivamente as situacdes.

O individuo traz particularidades em sua subjetividade, como afetos, valores e crencas
adquiridos antes do aprisionamento, que por meio de novas experiéncias na prisdo
problematizard novos sentidos e significados para sua identidade. Nessa perspectiva, no
carcere ele tenderd a buscar referéncias que se aproximem de sua realidade social fora do
carcere pela primeira vez, o que pode mudar com o tempo e sob influéncia de novas relacdes
(re)construidas dentro/pelo carcere.

Como entraves que se apresentam no caminho para garantir a implementacdo das
politicas que concernem ao direito & educacdo dos presos (denominados reeducandos no

Brasil), Rangel (2016) destaca a falta de medidas de seguranca, barreiras administrativas
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impostas pelo proprio sistema prisional, que ndo entende a educagdo em privacdo de liberdade
como um direito, mas como um privilégio, também auséncia de estrutura adequada para
desenvolver atividades educativas, auséncia de capacitacdo profissional para os profissionais
que ali atuam e falta de material didatico. Percebeu-se, também, a necessidade de expansao e
oferta educacional no sistema penitenciario estadual e nacional, visando a sua garantia como
direito indispensavel e meio importante na remicdo da pena e na ressocializa¢do do preso.

Apesar de ser uma responsabilidade da esfera publica que 0s governos devem assumir,
a alfabetizacdo de jovens e adultos e a educagdo basica sdo territdrios que atraem a
participacdo da sociedade civil praticamente em todo o mundo. No caso brasileiro, muitas
iniciativas de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos em privacdo de liberdade
surgiram em comunidades para atender necessidades educacionais que ndo foram atendidas,
ou foram atendidas de forma insatisfatoria, pelos servigos governamentais, devido ao Viés
escolar homogéneo e inflexivel ao qual muitos grupos populacionais tém dificuldade em se
adaptar, preferindo processos educacionais conduzidos por seus proprios membros.

De acordo com Lopes (2019) essa € uma area sensivel as acdes de educagdo popular
dos movimentos sociais e organizagdes politicas, pois a leitura, a escrita e a matematica sao
habilidades necessarias para 0s processos de conscientizacdo, mobilizacdo, organizacdo e
participacdo cidadd. E também uma area de interesse das empresas e dos sindicatos sendo,
como &, a base para o desenvolvimento profissional dos trabalhadores, a colaboracdo de
movimentos e organizac¢es sociais para 0 desenvolvimento de politicas publicas como a
educacdo de jovens e adultos.

As parcerias sdo uma estratégia particularmente conveniente para o setor pablico, pois
atendem as demandas de participacdo de organizacGes e movimentos sociais €, a0 mesmo
tempo, diminuem o 6nus de compromissos permanentes, como a contratacdo de professores.
Entre os riscos envolvidos na estratégia de parceria estdo a desresponsabilizacdo
governamental e a oferta de educacdo em condicgdes fisicas precarias, por educadores que nem
sempre possuem formacao adequada.

Muitos dos programas de alfabetizacdo abordados neste estudo estdo sujeitos a esses
fatores porque envolvem parcerias para a entrega direta de atividades educativas. No entanto,
a participacdo de movimentos e organizac6es sociais na alfabetizacdo de jovens e adultos e na
educacdo basica pode ser de outra natureza, envolvidos na conscientizacdo, mobilizacdo e
organizacdo da sociedade, ou na concepc¢do, acompanhamento e avaliacdo de programas e
politicas governamentais.

Frente ao panorama das politicas governamentais, o aprendizado na prisdo, portanto, é



46

marcado pelo medo, represséo, violéncia, submisséo e, sobretudo, pelo desamparo que essas
pessoas, que entraram no sistema por violar os direitos humanos de alguém e que, sob outro
ponto de vista violaram os seus préprios, porque ferir alguém é ferir a si mesmo, como
evidenciam os sentidos atribuidos por suas narrativas (MARCUSCHI. 2010).

Portanto, ha o aprendizado pelo artesanato, pela préatica laboral, que surge do saber da
maior parte da populagdo carceréria. O trabalho manual ajuda a distrair a pessoa privada de
liberdade, funciona como hobby, lazer ou trabalho porque o preso, que esta ocupado com o
procedimento de confeccdo da peca evita pensamentos negativos, faz o tempo passar mais
rapido e reduz os dias de encarceramento dos condenados (SILVA, 2016, p. 167).

Entrevistado por Silva (2016) destaca que, na relagdo com outras pessoas privadas de
liberdade, o respeito as diferencas é a forma ideal de minimizar problemas e conflitos no
espaco prisional, facilitando ainda mais as atividades, coletivas e individuais. Preocupam-se
com o processo de (re)socializagdo e acrescentam que o apoio familiar é a base do referido
processo.

Ainda em relacdo aos depoimentos dos alunos, Silva (2016) afirma que todos
destacaram sentimentos de tristeza como seres privados de liberdade, acrescidos de
sentimentos de humilhacéo e soliddo. Além disso, as sensag¢des de “falta de privacidade e 6cio
que encontram eco nas 'mortificagdes' que ocorrem nas instituigdes totais” (FERREIRA,
2019, p.115).

Em contrapartida, 100% dos alunos entrevistados por Silva (2016) relataram sentirem-
se felizes nas aulas, pois naquele espaco receberam atencdo do professor, deixaram de ficar
ociosas e aprenderam novas informacdes, a maioria alimentando o desejo de voltar a
sociedade e ao trabalho, cuidar da familia e se tornarem pessoas diferentes. Todas essas
questdes foram percebidas em diversos relatos transcritos, quebrando paradigmas impostos
pela colonialidade e buscando romper com o padrdo de dominacdo que vive a sociedade
brasileira.

Assim, 0 ambiente escolar surge como um caminho imediato, uma espécie de fuga do
ambiente prisional e possibilidade de se reconstruir para o tdo esperado momento de liberdade
para ficar na escola. Quem ja pensou em desistir refletiu e encontrou a motivacdo para
continuar na familia. Assim, foi possivel compreender o valor que os lacos familiares tém
para esses alunos, visto que recorrentemente eles citam a familia para justificar o motivo de
terem voltado a estudar e, em alguns casos, 0 motivo de nunca terem desistido, percebendo
assim o significado de "falta de alguns papéis", como o papel social de pai, filho, marido e
outros (RANGEL, 2016, p. 116).
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E possivel verificar, como mencionado por Moreira (2007), que a escolarizacdo na
prisdo, mesmo com as mudancas legais, tem sido desperdicada pelos multiplos limites
impostos pela dindmica de funcionamento do presidio, por problemas estruturais e de gestéo,
e pela limitacdo para o trabalho dos professores, que muitas vezes tém uma pratica que faz da
escola apenas mais uma engrenagem da maquina prisional. Deve-se admitir a ineficacia da
aplicabilidade da Lei de Execugdes Penais quanto a ressocializacdo do detento, pois ainda
existem alguns problemas que impedem o objetivo final da prisdo, que é a ressocializa¢do do
preso, que Paiva (2013) caracteriza como problema sociolégico penal.

Por fim, percebe-se, pela analise realizada, que mesmo com muitas iniciativas de
parcerias publico-privadas, o ambiente prisional é prejudicado pela superlotacdo. Mas, em
certa medida, também a educacdo de jovens e adultos traz a oportunidade de vislumbrar um
melhor horizonte e 0 acesso ao conhecimento. Enquanto isso, as esferas responsaveis limitam-
se a oferecer 0 basico, apenas para atender aos requisitos minimos da lei, 0 que acarreta

diversos problemas quanto a educacéo prisional.

2.3.1 Politica nacional de Educacao de Jovens e Adultos em situagdo de privacao de liberdade

A educacdo é um direito que faz parte da condicdo do ser humano, uma vez que é a
base para construir o vinculo de pertenca a sociedade. A ausencia de tais direitos, conforme ja
mencionado, é sinal de uma situacdo que gera maior exclusdo econémica, social e politica
para muitos grupos sociais que, devido a sua situacdo inicial na dinamica social, estdo em
desvantagem quase até ao infinito. Para Barbosa (2007) a vulnerabilidade social sofrida por
esses grupos constitui-os como seres propensos a exclusdo, marginalidade, violéncia,
desemprego e muitas outras privagdes.

Apreende-se que a educacdo € um direito humano fundamental, essencial para o
exercicio de todos os outros direitos e que tem por finalidade o desenvolvimento integral do
sujeito. Isso ressignifica o sujeito e sua histéria. Ter acesso a educacdo implica, entdo, que
pode possibilitar a transmisséo e recriacdo da cultura. Neste caso, o Estado tem o dever de
garantir e promover 0 gozo efetivo deste e de todos os direitos humanos, de prisioneiros,
mesmo porque, na pratica, o preso so esta privado de sua liberdade de locomocédo (GADOTT,
2007).

A educacdo, como acdo da sociedade e responsabilidade do Estado vista na
perspectiva da Educacdo Social, significaria um componente incontorndvel da construcéo

social e da coprodugdo da subjetividade, pois processa a aproximagdo do conhecimento,
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distribui o capital cultural, socializa e associa saberes, incorpora atores, relembra mitos, tece
vinculos com o desconhecido, com o conhecimento, com 0s outros, com 0 mundo. A
educacgdo, assim entendida, torna-se um imperativo de registro, construcdo de identidade
(BARBOSA, 2007).

O que foi dito até agora demonstra a urgéncia de garantir aos prisioneiros do sistema
prisional o direito a educagdo, ndo so por se tratar de um direito social, que € a esséncia de
todo ser humano, mas também em beneficio pessoal de quem recebe educacdo e o impacto
auspicioso a favor da participacéo e da pertenca real na sociedade e na construcdo da cultura.
Desta forma, assegurara o reconhecimento sem perder de vista o reconhecimento da pessoa
privada de liberdade, como sujeito de direitos.

A educagdo no sistema prisional apresenta um grande desafio, como um direito
inserido nos marcos nacional e estaduais para estar presente em todos o0s estabelecimentos de
execucdo de penas, como fator de protecdo essencial para a recuperacdo e reintegracdo das
pessoas privadas de liberdade (AMORIM, 2020).

As poucas tentativas formais de fazer cumprir os direitos humanos nas prisdes (por
exemplo, a presenca de escolas publicas como instituicbes responsaveis pela promogédo de
uma educacdo de qualidade) ndo sdo feitas de forma adequada e apropriada, com foco
pedagdgico, muitas vezes sendo atividades dirigidas para satisfazer distracdo, ocupacdo de
tempo, mas tdo essencial para pessoas privadas de liberdade que ndo tém a possibilidade de
acesso, como por exemplo, a atividades culturais como um teatro ou um cinema, acesso direto
e fluido a bibliotecas e atividades recreativas (BRITO, 2012).

E preciso que seja assegurado as pessoas privadas de liberdade, 0 gozo, o exercicio
real de todos os direitos e garantias que as leis nacionais e provinciais impdem, as leis
fundamentais, como a Constituicdo Federal de 1988 e as leis supranacionais, tratados
internacionais de direitos humanos ratificados no cenario brasileiro.

Observa-se que, na grande maioria dos instrumentos internacionais e nacionais,
existem secOes dedicadas as pessoas privadas de liberdade, das quais derivam as leis
nacionais e provinciais para aplicacdo a este grupo da sociedade. Neles verificamos o
tratamento de questdes como condicBes de detencdo, acesso a justica, tempo de condenacdo,
prevencdo de acGes como maus tratos, tortura, trabalho forcado, funcdo da priséo, direitos e
garantias dos detidos, processados e condenados (GRACIANO, 2005).

De acordo com Graciano (2005), nas resolucdes ou recomendacdes de organizacfes
como as Nagdes Unidas para esta populacdo em particular, sdo considerados um guia de boas

praticas para a forma como o Estado deve conduzir suas prisdes sem violar nenhum direito
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humano ou, pelo menos, tentando ndo o fazer. As referidas obrigacdes positivas e negativas
dos Estados relacionadas com a efetividade de todos os direitos consagrados nos instrumentos
poderiam ser centralizadas da seguinte forma: obrigacdo de respeitar, proteger e cumprir.

A garantia do direito a educacdo das pessoas privadas de liberdade tem sido um
esforgo concreto na busca de uma politica de educacdo baseada no respeito a dignidade da
pessoa, a justica e a democracia e aos direitos humanos, o que certamente favorecera a busca
incansdvel por prisdes mais humanas, mais democréticas. Assim, impulsionar a educagéo nas
prisGes € um requisito para assegurar maiores possibilidades no retorno a vida livre e na futura
inclusdo social dos detidos, bem como, uma contribuicdo para o desenvolvimento real e
sustentavel da sociedade, embasado no processo de aprender a aprender, mediante préaticas
pedagogicas que estimulem o educando a produzir o conhecimento, pois, conforme Freire
(2011), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcao”.

Considera-se que o0 ato de ensinar e aprender faz parte do processo de
desenvolvimento humano e ndo algo separado de outras partes da vida, sendo relevantes para
elas. Aguiar (2008) menciona que a educagdo no sistema prisional, como um direito social,
deve fortalecer as competéncias dos alunos para que possam identificar, analisar e oferecer
solugdes a estas questdes, que estejam de acordo com a ética dos direitos humanos, e para que
tenham competéncias para exigir, negociar e agir.

De acordo com Silveira (2013), vivemos atualmente numa fase de democracia formal,
no entanto, ainda existem situac6es de exercicio autoritario do poder; corrupcéo, impunidade,
limitacGes no acesso a justica e a participacao politica de setores da populacdo, desigualdade
crescente na distribuicdo da riqueza e desigualdade de oportunidades para o exercicio dos
direitos econdmicos, sociais e culturais (ao trabalho, seguranca social, satde, educacéo, etc.).

O direito a educacdo é garantido as pessoas privadas de liberdade, de acordo com a
Constituicdo Federal Brasileira (1988), a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) e a Lei de Execucédo Penal (1984).

Devido as dificuldades de gerar informacdes sistematizadas para os publicos
envolvidos, ndo ha diagndsticos precisos produzidos sobre a questdo da demanda por
educacdo de jovens e adultos encarcerados. Na realidade, a propria oferta publica de ensino
nas prisdes nao possui dados organizados com base histérica que possibilite um
direcionamento mais adequado da politica. Isso coloca um obstaculo estrutural na elaboracéo
de planos de acdo para medir e enfrentar este desafio (GADOTTI, 2007).

Teixeira (2007) esclarece que, a énfase dada aos aspectos pedag6gicos como eixo, é
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fundamental num contexto de educagdo para jovens e adultos, que deve promover a
autonomia e emancipacao dos sujeitos do processo educativo, visando a realizagdo pessoal, 0
exercicio da cidadania e a preparagdo para 0 mundo do trabalho.

Constata-se que, a escola prisional funciona como uma instituicdo dentro da outra, e
envolve a combinacdo de praticas educacionais e marcos regulatorios, entre os sistemas
prisional e educacional. Importante destacar que a LEP prevé a educacdo escolar no sistema
prisional. O artigo 18 determina que o ensino fundamental é obrigatério e integrado ao
sistema escolar da unidade federativa e o artigo 21 exige a implementacdo de uma biblioteca
por unidade prisional, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos.

De acordo com Torres (2012) a situacdo atual das prisbes em geral,
independentemente dos avancos favoraveis na educacdo e pela qual nosso pais é observado
pela comunidade internacional, constitui o contexto cotidiano dessa agdo educativa. Dadas as
restrices identificadas sobre a educacdo no sistema prisional, isso gera condicGes
desfavoraveis, embora ndo impossiveis de serem superadas se a decisdo politica, educacional
e carceraria converge como perspectiva e acdo em favor da educacdo como direito humano.

“Todas as prisdes foram equipadas com unidades de saude e educacdo (salas de aula,
laboratorios de informatica e biblioteca)” (AVENA, 2015, p. 94). Sobre isso o Ministério da
Justica considera que, com as unidades prisionais sera possivel separar os reclusos por idade e
antecedentes criminais. 1sso evita o contato de jovens que cometeram pequenos crimes com
criminosos altamente perigosos ou lideres de fac¢fes criminosas.

Embora a pena seja considerada justificada, ndo deve implicar em privacdo adicional
de direitos civis, incluindo o direito social. Oliveira (2017) enfatiza que as minorias mais
desfavorecidas sdo as pessoas que ndo sabem ler nem escrever, pois, num mundo dominado
pelas mensagens escritas, saber ler e escrever é considerado o conhecimento mais elementar
de todos e uma ferramenta essencial para o progresso educacional.

Para Oliveira (2017) a alfabetizacdo €é, portanto, um dos meios de combate a exclusao
na participacdo da sociedade. Soma-se a essa ideia 0 conceito de que a educacdo deve ser ao
longo da vida, Educacdo Permanente, uma vez que o ensino, sob todas as formas de
organizacdo, estrutura e curriculo, é essencial para o desenvolvimento pessoal e a plena
participacdo do individuo na sociedade. Mas ndo deve ser desenvolvida como uma
aprendizagem rotineira a partir de uma série de muitos dados, mas como uma educacdo que
permite a quem a recebe significar, elaborar, modificar e construir o seu proprio caminho.

Nesse sentido, 0 gozo pleno ao acesso a educacdo € uma forma de eliminar as
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desigualdades destinadas a se perpetuar no contexto do confinamento. Por outro lado, e para
que a educacgéo seja a geradora da igualdade, existem dispositivos internacionais de direitos
humanos que priorizam a eliminacdo das desigualdades como objetivo fundamental da
educacdo. Além disso, hd um claro reconhecimento de que a educagdo & um instrumento
essencial para o desenvolvimento pessoal e a participagdo na sociedade, na medida em que
satisfaca as necessidades educativas dos sujeitos da acéo educativa e constitua uma garantia
real dos direitos humanos das pessoas privadas de sua liberdade.

Desse modo, conforme Barbosa (2007), a educacéao afeta a oferta de oportunidade real
para as pessoas reduzirem sua situacdo de vulnerabilidade social, cultural e psicolégica. Por
outro lado, o tratamento normativo da educacdo para as pessoas em privacdo de liberdade,
seja com base nas leis relativas a execucdo da pena ou nas relativas a educacdo, constitui o

suporte de politicas educacionais que possam garantir a efetivacdo do direito.

2.4 EJA NO SISTEMA PRISIONAL: POSSIBILIDADES PARA A CIDADANIA E
EMANCIPACAO

Priorizando-se, portanto, o didlogo, a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, a EJA objetiva formar cidaddos capazes de
lutar por seus direitos e de se apropriarem dos conhecimentos mediados pela escola para se
aprimorarem no mundo do trabalho, “na pratica social com vistas a conciliar as experiéncias
cotidianas, a vida em sociedade e a atividade produtiva para o enfrentamento das novas
situacOes que ocorrem no dia a dia e dos inevitaveis conflitos que se apresentam na sociedade
contemporanea” (SOEK, 2009, p. 44).

A populacdo carceraria do Brasil € a quarta maior do mundo, mal superada pelos
Estados Unidos, China e Russia, que tém cada um, mais de um milhdo de pessoas privadas de
liberdade. Nos 1.006 estabelecimentos penais do pais, mais de 400 mil pessoas cumprem
pena. Por mais que sejam construidas novas prisdes, a populacdo carceraria no Brasil cresce
de forma alarmante, registrando, nos ultimos anos, um aumento entre 5% e 7% (ADORNO;
SALLA, 2017).

Diante dessa situacdo que assola o sistema penal brasileiro, estima-se que cerca de
30% da populacdo carceraria poderia estar cumprindo penas alternativas. A aplicacdo desse
tipo de corretivo no Brasil ndo chega a 10% dos casos, enquanto na Europa, por exemplo,
chega a 70%. Argumenta-se que cerca de 95% da populagéo carceraria do pais ndo representa

perigo para a sociedade, uma vez que, segundo informacdes do Departamento Penitenciario
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Nacional (6rgdo do Ministério da Justica), um terco dessa populacdo ndo cometeu crimes
violentos e a maioria foi presa por furto, roubo e venda de drogas. Os homicidios representam
a minoria dos casos: apenas 8,9% (RANGEL, 2019).

Contraditoriamente, a reincidéncia da populacdo carceraria no pais gira em torno de 50
a 80%, no periodo de 2018. O perfil da maioria das pessoas que foram privadas de liberdade
faz parte daqueles que estdo fora da vida econdmica. Segundo dados do Ministério da Justica
(2016), através do estudo intitulado “Informagdes Penitenciarias”, 4,4% sdo mulheres e 95,6%
sdo homens; 95% s@o pobres ou muito pobres; 65% sdo negros ou pardos; 75% nao
concluiram o ensino fundamental (o ensino fundamental vai da educacgdo infantil ao ensino
medio), 12% sdo analfabetos e cerca de 60% tém entre 18 e 30 anos - idade economicamente
ativa - oriundos de grupos menos favorecidos da populacdo ou grupos de usuarios de drogas
(RANGEL, 2019).

Segundo estimativas, cada pessoa privada de liberdade custa ao Estado em média R$
750,00 por més, ou seja, 2 salarios-minimos, no ano de 2018, podendo chegar, em algumas
cidades, a R$ 1.200. A Lei de Execucdes Penais exige que todos os condenados realizem
algum tipo de trabalho, bem como, que os presidiarios tenham acesso garantido a educacéo
basica. Porém, apenas 26% dessa populacdo participa de alguma atividade laboral e 17,3%
participam efetivamente de atividades educacionais de alfabetizacdo, ensino fundamental,
médio e complementar (RANGEL, 2019).

Esses dados, segundo Rangel (2019) sdo tdo significativos que sugerem uma
reavaliacdo da atual “cultura carceraria”. O Brasil, como membro do Conselho de Defesa
Social e Econébmica da ONU, pelo menos no campo programatico, tem buscado seguir as
determinagdes internacionais para o tratamento de presidiarios. Segundo alguns estudiosos do
Direito Internacional, o Direito Penal brasileiro € um dos mais avancados do mundo.

A implementacdo das politicas puablicas de execucdo criminal no Brasil é de
responsabilidade de cada Estado. Por isso, conforme Silveira (2013), devido a diversidade
cultural, social e econdmica de cada cidade, a realidade carceraria brasileira é bastante
heterogénea, variando de regido para regido, de municipio para municipio e, na maioria dos
casos, de unidade penal para unidade penal. Atualmente, muito se discute sobre a criacdo de
formas alternativas de penalizacdo, como a construcdo de novas prisdes, cada vez mais
equipadas e dispostas a prevenir qualquer movimentacao do infrator na convivéncia social.

A Justica continua confiante de que a severidade da pena imposta tem eficacia
preventiva. A partir dessa reflexdo, a prisdo, na medida em que representa o principal

instrumento do sistema para tentar prevenir agdes criminosas, tem ocupado o centro dos
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debates. O sistema prisional baseia-se nesse tipo de puni¢do como forma real e simbélica de
interromper o problema, propondo a "ressocializacdo” dos detentos, pressupondo que o
"desrespeito™ as regras estaria relacionado, por exemplo, a falta de ocupacéo profissional e
disciplina moral para a convivéncia social e para o trabalho. Nesse sentido, a pena é proposta
ndo apenas como puni¢do, mas também como fator de “reeducacdo” do individuo (SALLA;
BALLESTEROQS, 2008).

Entende-se que a simples privacdo de liberdade ndo consegue promover a reinsercao
social, a simples privacdo de liberdade tem se mostrado insuficiente, sem um programa
socioeducativo adequado, para recuperar efetivamente um nimero significativo de detidos
acarretando, assim, um aumento progressivo do 6nus para a sociedade, além de degradar a
condicdo humana desses individuos a niveis extremamente dolorosos.

Poucos estudiosos da area de execucdo penal tém se dedicado a enriquecer o debate
sobre o papel do sistema prisional no contexto social. Destes, a maioria concorda que é
extremamente importante que o Estado, como guardido desses individuos assuma, como
politica prisional, programas de reinsercdo educacional e laboral, cujo objetivo principal é a
reinsercdo do detido na sociedade, por meio de atividades que valorizem o potencial
produtivo das pessoas que cumprem pena e pela reformulacdo da execucdo penal vigente,
respeitando a Lei de Execucdes Penais (LEP), diferenciando, por exemplo, o tipo de infrator e
sua infracdo e adequando a pena em cada caso especifico (SANTIAGO; BRITTO, 2016).

Em particular, a luz de alguns estudos realizados no pais, podemos constatar que, no
que diz respeito a reinsercédo social, a educacéo, por exemplo, assume predominantemente um
papel de destagque, uma vez que, para além dos beneficios da educacdo escolar e do
incremento na escolaridade, o detento participa de um processo de modificacdo capaz de
melhorar sua visao de mundo, contribuindo para a formacao de um senso critico e melhorando
Seu comportamento na priséo.

Por outro lado, ndo é de menor importancia refletir sobre a educacdo publica nas
prisdes sabendo que os Estados estdo canalizados na busca e execucdo de politicas de
"seguranca” em termos de mdo forte. Freire (2011) menciona que garantir o direito a
educacdo de qualidade as pessoas privadas de liberdade é um esforco concreto na busca de
uma politica de seguranca publica baseada no respeito a dignidade da pessoa, a justica, a
democracia e aos direitos humanos.

A promocdo da educacdo nas prisdes € um requisito para 0 sucesso da reinsercao
social dos detidos, bem como, uma contribuicdo para o desenvolvimento real e sustentavel da

sociedade que a coloca em pratica. A situacdo atual das prisdes no Brasil, de acordo com
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Ribeiro (2011), circunda a acéo educativa no cotidiano, dando condi¢Ges desfavoraveis, mas
ndo impossiveis de superar, se a decisdo politica, educacional e criminal convergir como
perspectiva e acdo de que estamos falando sobre um direito humano e ndo uma acao
terapéutica ou tratamento na priséo.

Como Santiago e Britto (2016, p. 72) argumentam, “¢ altamente improvavel que
consiga reparar o desequilibrio existente nas oportunidades de vida e participacdo na
sociedade sem o reconhecimento prévio do direito a educacdo”. Em suma, a garantia do
direito a educacdo publica nas prisdes certamente favorecera a busca incansavel por prisdes
mais humanas, mais democraticas, mais publicas, além de ser a oportunidade de dar “voz”

aqueles que ndo o fazem.

2.5 EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL: "PROGRAMAS DE RESSOCIALIZACAOQO"

Em qualquer parte do mundo ocidental, quando se fala em propostas de "programas de
ressocializagdo” da politica de repressdo penal, pensa-se, por exemplo, no trabalho e nas
atividades profissionais, bem como nas atividades educacionais, culturais, religiosas e
esportivas. Nessa direcdo, educacéo e trabalho sdo duas categorias importantes que permeiam
toda a discussdo sobre os programas de “reinser¢do social” no sistema prisional, mas que, no
entanto, sempre foram vistos de maneiras diferentes.

A grande maioria das pessoas valoriza o trabalho como proposta de um programa de
“ressocializacdao”, outras valorizam a educacdo. Atualmente, existe outro grupo que acredita
que educacao e trabalho devem estar vinculados. Ribeiro (2011) afirma que a legislacdo penal
brasileira atual prevé que a “assisténcia educacional” incluira instrugdo escolar e treinamento
profissional para o preso. Estabelece a obrigatoriedade do ensino fundamental, integrando-se
ao sistema escolar da unidade da Federacdo. Por sua vez, a formacdo profissional deve ser
ministrada no campo da iniciacao ou do aperfeicoamento técnico.

Em 1984 o Congresso aprovou uma ampla reforma do sistema penitenciario por meio
da Lei de Execucdo Penal. De acordo com essa lei, cada penitenciaria deveria ter uma
Comissdo Técnica de Classificacdo (CTC), responsavel por coletar informagdes sobre os
presidiarios e sua historia de vida. Com essas informagbes, o CTC tragou programas de
reabilitacdo individualizados. O pessoal encarregado pela implementacdo desses programas
era cuidadosamente selecionado e continuamente treinado. Os Conselhos Comunitarios e 0s
Conselhos Penitenciarios passavam a fiscalizar as condigdes de vida e de trabalho nos

estabelecimentos penitenciarios, a fim de realizar um certo controle social da administragéo, a
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maneira dos Mecenatos®, que visam ajudar os reclusos a encontrar oportunidades, depois de
recuperada a sua Liberdade. E talvez, o mais importante é que essa foi inteiramente articulada
a partir da ideia de “direitos”. A lei reconhece expressamente em favor dos presidiarios o
direito & assisténcia material, saude, assisténcia educacional, assisténcia social, trabalho e
renda.

O litigio instaurado contra a “Lei dos Crimes Fedidos” ¢ um bom exemplo disso: em
1990, o Congresso aprovou uma legislacdo que negava alguns direitos aos presos acusados de
cometer “crimes hediondos”. Ao contrario dos presos normais, aqueles que se encontravam
nesta situacdo nao podiam solicitar a sua libertacdo antes do julgamento, com ou sem fianca,
nem obter liberdade condicional. Ap6s a aprovacdo da lei, os advogados passaram a
questionar sua inconstitucionalidade sob o argumento de enfrentar o devido processo legal
(RANGEL, 2019).

Conforme o artigo 83 da Lei de Execucdo Penal Brasileira, cada "estabelecimento
penal, de acordo com a sua natureza, tera nas suas instalacdes areas e servigos destinados a
prestar assisténcia, educacdo, trabalho, recreacdo e pratica desportiva™ (BRASIL, 1997). De
acordo com as condigdes locais, a Lei estipula que todas as unidades devem ter uma
biblioteca abastecida de livros didaticos, recreativos e instrutivos e que, devido ao vasto
ambito da questdo e a sua particularidade, as atividades educativas podem ser objeto de
acordos com entidades publicas ou privadas, criando escolas ou oferecendo cursos
especializados.

A questdo da educacédo é interpretada de forma diferente na Lei de Execucdo Penal
pelas varias administragdes regionais. Enquanto alguns tém vindo a investir na
implementacdo de acGes e politicas de incentivo a educacdo como uma pratica de execucao
penal, outros pouco ou nada fazem nesse sentido. Em algumas escolas prisionais, por
exemplo, mesmo a pratica da redencdo para a educacdo - embora ndo prevista na Lei de
Execucdo Penal - foi adaptada com sucesso durante algum tempo, com base na troca de um
dia de pena por dezoito horas de estudo (MAZUKYEVICZ, 2011).

Do mesmo modo, o niumero de regides que instituiram uma pratica de educacdo nas
prisdes também é pequeno. Muitos implementam ac¢des isoladas e ndo institucionalizadas. Sdo
geralmente projetos de curto prazo, implementados por organizagdes ndo governamentais,
com atencdo reduzida, que sdo frequentemente executados de forma improvisada, sem

continuidade administrativa. Muitos municipios brasileiros ainda ndo conseguiram sequer

® Termo que indica o incentivo e patrocinio de artistas e literatos, e mais amplamente, de atividades artisticas e
culturais.



56

cumprir o que a Lei de Execucgdo Penal determina, ou seja, a oferta de educacdo primaria para
0s seus reclusos. Infelizmente, ainda vivemos a triste realidade de que muitos reclusos entram
e saem da prisdo totalmente analfabetos (LOURENCO; ONOFRE, 2011).

E importante salientar que a educacdo nas prisdes serve a dois objetivos muito
privilegiados para a sociedade: refrear a inatividade na priséo, o que, segundo alguns estudos,
gera maior propensdo para a reincidéncia, e dar a pessoa condenada a oportunidade, na
liberdade futura, de ter uma opgdo para o exercicio de alguma atividade profissional, para a
qual é exigido um nivel minimo de escolaridade.

Assim, a opcao de deslocar uma grande massa da populacdo prisional inativa e coloca-
la nas salas de aula ndo é um privilégio, como alguns gostariam, mas uma proposta que serve
aos interesses da prépria sociedade. Felizmente, segundo Barbosa (2007) iniciou-se no pais
uma reavaliacdo do papel desempenhado pela educagdo como préatica de “reinsercdo social”
no programa politico publico de execucdo penal, em que a educacgéo € equiparada ao trabalho,
instituindo a reducdo da pena também atraves do estudo, além de, principalmente, reconhecer
a sua especificidade, tanto em relagéo a realidade, como em relagdo ao publico em questéo.

Acredita-se que sé através da institucionalizacdo nacional de politicas educativas para
0 sistema penitenciario, que privilegiam acdes educativas tais como programas de reinsercéo
social, sera possivel mudar efetivamente a atual "cultura prisional”.

Em concordancia com a concepcao de Onofre (2010), considera-se que é necessario:

(i) garantir a criacdo de um espaco educativo em todas as Unidades Penitenciarias,
sejam elas masculinas ou femininas; fechadas ou provisdrias; de regime semi-aberto ou
aberto; ou, lar de atencdo ao recluso e/ou licenciado, dando a possibilidade ao recluso
penitenciario de ter acesso aos varios beneficios sociais e psicoldgicos atribuidos a uma agéo
educativa bem orientada;

(i) que os cuidados sdo também garantidos aos reclusos sob regimes disciplinares
diferenciados, reclusos com necessidades especiais, reclusos que podem ser acusados, e
reclusos libertados da prisdo em geral,

(iii) escolher e garantir, como prioridade para a execucdo das acdes penais que irdo
consolidar uma politica de tratamento do sistema penitenciario, bem como, uma série de
projetos e programas integrados a equipes interdisciplinares, interministeriais e
interdepartamentais que atuardo eficazmente nas areas da educacdo, servico social, salde,
psicologia e assisténcia juridica, identificando as exigéncias e respeitando as necessidades e
interesses;

iv) assegurar o reconhecimento e a inclusdo deste publico em todos os programas
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educacionais, sociais e de saude do Estado, viabilizando, sempre que possivel, a participagdo
das suas familias;

(v) garantir a formacdo continua do pessoal técnico, administrativo e docente que
trabalha com esta populagdo, mantendo-os atualizados sobre as principais questdes que
surgiram ao lidar com este publico e reconhecendo, também, a sua particularidade como
"agentes de execucdo penal™;

(vi) a garantia do reconhecimento de todos os profissionais da area da educacdo que
trabalham no sistema prisional, independentemente da sua origem institucional, bem como
dos assistentes sociais, psic6logos e outros profissionais do sistema, como "agentes de
execucdo penal”, merecedores de reconhecimento institucional, assisténcia e beneficios;

vii) garantir um espaco minimo adequado e seguro para a atencdo deste publico,
regularizando a disponibilizacdo de recursos para a implementagdo de projetos educativos e
profissionais, tal como previsto por lei; (viii) entendemos tambem que é essencial elaborar um
plano estratégico para a educacdo, que oriente e defina as orientacbes politicas e
administrativas que irdo nortear as agdes de educacdo para este publico, composto por jovens
e adultos em situacdo de privacdo de liberdade, apresentando procedimentos, processos,
normas, instituindo praticas, definindo recursos e atribuicdes e instituindo verdadeiramente
uma politica educativa que atenda a realidade desta populagdo, com os seus direitos,
necessidades e deveres.

Segundo Silva e Moreira (2020) gracgas a criagdo do Fundo Penitenciario Nacional
(FUNPEN) em 1994, o governo federal interrompe o orcamento mais significativo para
investimentos na melhoria das prisdes, que tem por objetivo possibilitar a aquisicdo e a gestéo
de recursos financeiros destinados ao sistema penitenciario do Estado e a manutencao, a
reforma e a ampliacdo de unidades destinadas ao cumprimento de medida preventiva.

N&o ha dados disponiveis sobre quanto cada regido gastou com politicas penitenciarias
desde a aprovacdo da nova lei, mas sabe-se que metade das vagas existentes nas prisdes
brasileiras foram financiadas com recursos federais (DEPEN 2018); e a construcdo de novas
prisdes € de longe a maior fonte de despesas em um sistema prisional em rapido crescimento
como o brasileiro.

Desta forma, o governo federal tem potencial para desempenhar um papel crucial na
definicdo da politica carceraria: basta que desenvolva solucGes integrais e induza mudancas
ao nivel de alguns municipios. Foi o que aconteceu, por exemplo, com as maquetes
arquitetonicas das penitenciarias das cidades de Séo Paulo e Rio de Janeiro.

Desde 1994, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) edita
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modelos de construcao que visam garantir condi¢des minimas de vida digna aos presidiarios.

A polémica questdo da maternidade na prisdo é um bom exemplo a esse respeito.
Estudos sugerem que é mais saudavel para o desenvolvimento infantil manter contato com
maes privadas de liberdade, mas € totalmente negativo para elas manter contato com o
ambiente prisional MAZUKYEVICZ, 2011).

Para contornar essa contradicdo, alguns Estados como Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Rio Grande do Norte, comecaram a instalar “salas de jogos” em seus presidios
femininos, de preferéncia longe das celas. Nessas "brinquedotecas" de baixissimo custo de
instalacdo e manutencdo, as criancas podem morar com suas maes e demais filhos,
desfrutando oportunidades para jogos e aprendizagem (MAZUKYEVICZ, 2011).

As “salas de jogos” acabaram se tornando uma boa pratica da administragao de
penitenciarias femininas e o governo federal decidiu “vender” novas unidades por meio do
PRONASCI (Programa Nacional de Seguranga Publica com Cidadania). Mas, apesar das
multiplas fontes de criatividade nas politicas penitenciarias que resultam do federalismo, a
situagdo no Brasil esta longe de ser aceitavel. Em 2019, relatorio do Tribunal de Contas da
Unido (TCU, 2002) estimou que mais de 90% do orcamento federal para politicas
penitenciarias era gasto exclusivamente na construgdo de novas penitenciarias.

E nesse contexto que se insere o objetivo principal dos Planos Estaduais de Educagdo
em Estabelecimentos Penais, que ¢ buscar solugdes para enfrentar os desafios verificados,
bem como, identificar a necessidade imediata de mergulhar nessas reflexdes, promovendo a
ampliagao do debate, agregando os diversos atores do campo social e garantindo a construcao

coletiva de uma proposta politica que vislumbre os reais interesses da sociedade.
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3 MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO PRISIONAL: A INTERLOCUCAO
ENTRE LEITURA E ESCRITA

Este capitulo apresenta 0 embasamento tedrico que norteou este trabalho, a partir de
autores que abordam questdes sobre letramento, multiletramento, praticas de leitura e
formacdo do leitor, dando énfase ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura e
escrita na EJA, evidenciando a fungéo social da leitura e da escrita no cotidiano da sala de

aula na educacéo prisional.

3.1 DO LETRAMENTO AO MULTILETRAMENTO

No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percep¢do pela estrutura em que se
encontram, sua percep¢do muda, embora isto ndo signifique, ainda, a
mudanca da estrutura (FREIRE, 2006, p. 51).

Nos dias atuais, o termo letramento no ambito das pesquisas da linguagem tem
ganhado consideravel destaque em comparacdo ha alguns anos, em que, com pouca
frequéncia era empregado em razéo do predominio do termo alfabetizacdo (BUNZEN, 2016).

O analfabetismo é um problema social, cultural, politico e educacional que requer um
compromisso global para ser resolvido. Para isso, estabelecem-se como agdes concretas a
execucdo de programas massivos de alfabetizacdo e a criacdo de melhores oportunidades de
acesso a educacdo. Esta é uma tarefa fundamental que corresponde basicamente as politicas
educacionais de cada governo.

Em geral, os programas de alfabetizacdo locais, regionais, nacionais tém como
objetivo basico fazer com que os participantes aprendam a ler e a escrever. Os governos
tendem a concentrar suas expectativas nessas acdes sempre gue consideram a necessidade de
reduzir o fosso social que separa populacGes tradicionalmente excluidas dos beneficios da
educacdo. No entanto, nos Ultimos anos, levantou-se a necessidade de incorporar uma série de
novos letramentos ao sistema educacional, como a necessidade de adquirir habilidades em
linguagens audiovisuais, dominio e uso de recursos de informatica ou busca e selecdo de
informacGes, entre outros. Esses elementos foram incorporados seguindo um dos elementos
centrais da alfabetizacdo: superar a desigualdade,

Dessa forma, conforme o entendimento de Kleiman (2009) a alfabetizacdo torna-se a

possibilidade de aprender a decodificar os signos culturais do mundo em que vivemos, por



60

iSso sua importancia é 6bvia. Trata-se de uma aprendizagem para a vida que possibilita o
desenvolvimento social, na medida em que permite ativar o potencial produtivo de cada ser
humano, uma vez que cada pessoa possui capacidades multiplas, diversas e complementares
em diferentes campos.

Esta visdo de alfabetizacdo responde a intencdo de melhorar a qualidade de vida das
pessoas que estdo em situacdo de provacdo da liberdade e proporcionar condicdes
educacionais iguais para todos.

A situacdo atual merece uma analise atenta e uma reflexdo profunda sobre os
processos de alfabetizacdo em sentido amplo, as préaticas letradas que a educacdo formal
promove 0s modos de ensinar na escola, bem como os processos de alfabetizacdo e uso da
linguagem escrita. Por isso, conforme Bastos (2017) existe a necessidade de contar com
ferramentas teoricas e praticas que abranjam as dimensdes social, pragmatica e cultural do uso
da linguagem escrita, e compreendam seu uso no mundo social. Reflete a necessidade de
reconhecer e incorporar as contribuicfes da pesquisa educacional em outros campos que
questionam as definicGes limitadas de alfabetizacdo e educacdo bésica e integrar 0s avangos
pedagdgicos dos estudos disciplinares e da experiéncia de campo.

Silva (2011) esclarece que o termo letramento surgiu nos anos 1970 com alguns
pesquisadores na area da educacdo que se inspiraram nos estudos de Paulo Freire e em sua
percepcao de letramento como prética social e ndo apenas como alfabetizacdo. Deste modo,
segundo esta autora, “a perspectiva de ‘iletrado’ como o sujeito a quem foram negadas a
justica social e as mais altas posicGes nas relacdes de poder, fez surgir o termo letramento
com uma perspectiva social” (SILVA, 2011, p. 109).

No entendimento de Soares (2010) a concepgdo de letramento teve inicio nos estudos
das Ciéncias linguisticas nos anos 80. Conforme esta autora, letramento pode ser entendido
como “o estado ou a condi¢ao que assume aquele que aprende a ler e escrever [...] e envolver-
se nas préticas sociais de leitura ¢ de escrita” (SOARES, 2010, p. 17-18) possibilitando, deste
modo, que o estado ou a condi¢do, no que concerne aos aspectos sociais, culturais,
psiquicos, politicos, linguisticos, cognitivos e econdmicos, sejam ressignificados a partir de
uma nova percepcdo do aluno; o letramento, deste modo, € determinante de mudanca social.

No entanto, o individuo alfabetizado, segundo Soares (2010), é aquele que aprendeu a
ler ¢ a escrever e ndo essencialmente “obteve o estado ou a condicdo de quem se apropriou da
leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (SOARES, 2010, p.
19), mas pode passar a ter uma nova relagdo com o seu ambiente, com 0 mundo.

Outra contribui¢do fundamental para a revisdo da nocao de letramento é sua referéncia



61

a escrita como transformacao da realidade objetiva e como escrita da historia. Nestes termos,
Freire (2004) sugere a necessidade de ver ndo s a alfabetizacdo, mas também a educacéo em
geral como um ato politico e como um ato de conhecimento. Ressalte-se que, enquanto Freire
realizava esses desenvolvimentos teoricos a partir de praticas educativas com adultos, na
década de 1970, iniciou-se um periodo de pesquisas qualitativas que buscavam compreender a
diversidade e 0s usos da escrita e da leitura no mundo social.

Sem duvida, a escrita € um dos meios de comunicacdo mais Uteis, pois através da
linguagem escrita emitimos mensagens, registramos ideias e permitimos ao autor deixar
conteldo para sua leitura oportuna. Porém, apesar de ser uma das formas de veiculacdo da
informacdo comumente utilizada por todos, muitas vezes ndo lhe damos a importancia que
tem. Entre os aspectos mais relevantes, pode-se destacar a possibilidade do meio escrito em
atingir muitos destinatarios, pois a mensagem chega a outros individuos mesmo que estes ndo
estejam presentes, bem como, a sua permanéncia no tempo, por se tratar de um sistema de
comunicacgdo através de sinais graficos, transcritos ou impressos a serem transmitidos a outros
e que perduram, facilitando a sua leitura a qualquer momento.

A linguagem escrita €, portanto, considerada livre de contexto. Kleiman (1995) explica
que essa posicdo é criticada por Soares (1999) que entende que, longe de ser livre de contexto,
essa relacdo entre escrita e racionalidade mostra um uso cultural particular da escrita no
ambito social.

Ja na década de 1980 e para responder a questdo sobre a relacdo entre o letramento e
contextos culturais, o uso da linguagem varia de um contexto para outro e os pesquisadores
descobriram que a alfabetizacdo afeta apenas certas habilidades cognitivas de uso especifico;
eles ndo encontraram nenhuma evidéncia de que a alfabetizacdo mudou o pensamento das
pessoas de uma maneira geral, mas apenas naquelas em que a escrita foi usada. Dessa forma,
eles foram capazes de diferenciar os efeitos da alfabetizacdo dos efeitos da escolarizacéo.

Segundo Kleiman (1995), esta pesquisa € um ponto de destaque no campo do
letramento porque verifica, empiricamente, o que havia sido inferido teoricamente, pois
aponta algumas das consequéncias cognitivas do letramento, separando-o dos efeitos da
escolarizacdo e porque coloca o conceito de contexto como central para os estudos de
alfabetizacdo, dando maior atencdo a especificidade da situacdo de uso e de transmissao.

No final do século XX, Street (2008) realizou exaustivas pesquisas sobre o
letramento, caracterizando as pesquisas em dois moldes: o primeiro era a decodificacdo da
linguagem, concebendo o letramento como uma atividade homogeneizadora, estavel e

literalmente alheia as praticas sociais, autbnoma, cuja técnica e foco era priorizando
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competéncias e habilidades relacionadas a codificacéo e, a segunda, 0 modelo instituido pelo
cunho ideoldgico, que tem preferéncia de ver o termo letramento na pluralidade, por
compreender que este abrange distintas atividades realizadas no dia a dia.

Esse aspecto da pluralidade do letramento é abordado, por exemplo, nos textos de
autores que a TV Escola veiculou através do programa “Salto para o Futuro” na série
Educacdo de Jovens e Adultos: novas perspectivas (MEC, 2001) e, ainda, na Proposta
Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (RIBEIRO, 1997), material norteador
de diversas praticas educativas para esse segmento. Essa producdo, a0 mesmo tempo em que
ressalta um processo de ensino voltado para a educacgéo integral, envolvendo aspectos sociais,
afetivos, culturais e cognitivos dos alunos, reconhece que esse processo deve partir das
necessidades de aprendizagem deles, considerando os seus saberes, principalmente em relacéo
a escrita, advindos das experiéncias cotidianas. Ganha relevancia, portanto, nas propostas
pedagdgicas, a adequacdo dos processos de aprendizagem ao desenvolvimento individual e
coletivo de habilidades que propiciem a construcdo de uma condicdo letrada, pois, conforme
afirma Ribeiro (2001, p. 59):

Para aprender, o leitor precisa avaliar com precisdo quais sdo as lacunas de
conhecimento que precisa preencher, que niveis de tarefas podem ser
abarcados num determinado estagio do processo e, além disso, identificar
indices nos quais informacdes relevantes podem ser encontradas. Estratégias
pontuais relacionadas a metacognicao estdo, portanto, assentadas em atitudes
mais amplas, que dizem respeito as proprias teorias dos sujeitos com relacao
ao valor e a funcionalidade da escrita, sobre si mesmos, como aprendizes, e,
de forma mais geral, como participantes de uma dada cultura.

Percebe-se que 0 processo de letramento, que envolve o ato de ler e escrever,
atualmente € considerado habilidade imprescindivel para o jovem e o adulto que estdo
inseridos na sociedade letrada. No entendimento de Smolka (2013) a escola, por sua vez,
enquanto “instituicao facilitadora de letramento, necessita refletir e repensar sobre praticas de
leitura e escrita implementadas que considerem e integrem as praticas sociais dos educandos
que ndo estudaram em idade apropriada. Contudo, Cagliari (2011, p. 101) esclarece que “a
escola ¢, talvez, o Unico lugar onde se escreve, muitas vezes, sem motivos”. Falta, ainda,
aproximagdo das praticas de escrita de acordo com a sua circulagdo nas esferas sociais”.

Nesta perspectiva, os estudos de Kleiman ressaltam:

E mediante a interagio de diversos niveis de conhecimento, com o
conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor
consegue construir o sentido do texto. No ambiente escolar, normalmente o
leitor (aluno) utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
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interagem entre si, como por exemplo, a leitura é considerada um processo
interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem o0 engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo haver4 compreensdo (KLEIMAN, 2009,
p.15).

Deste modo, apreende-se que 0 ambiente escolar deve sempre levar em considerag¢éo o
conhecimento que o aluno traz de sua realidade e vivéncia. Nesse sentido, Freire (2011, p.41)
afirma “a relagdo dialética entre leitura de mundo e leitura da palavra”. Ainda conforme este
autor, “desde o comeco, na pratica democratica e critica, a leitura do mundo e a leitura da
palavra estdo dinamicamente juntas” (p. 44). Considerando “primeiro a leitura de mundo,
depois a leitura da palavra” (FREIRE, 2011, p. 20), compreende-se que “o individuo utiliza
signos, mesmo antes de refletir sobre eles (utiliza a linguagem para se comunicar, mesmo
antes de conseguir refletir sobre ela), quando reflete, transforma-a” (DURANTE, 1998, p.16).

Diante disso, € inevitavel refletir sobre a postura que deve ser adotada pelo professor
para uma educacdo rumo a libertacdo. A partir das observacgdes realizadas no periodo de cinco
anos de exilio, pesquisando sobre as atividades educacionais, Freire (2011, p. 31-33) recorre
primeiro ao denominado “medo da liberdade” e a iminéncia da conscientizacao. Freire (2011,
p. 31) esclarece que “o primeiro consiste em como o oprimido pode encarar a libertacdo sem
também tornar-se opressor; 0 segundo, ameaca a liberdade e pde em discussdo o status quo”.
Entre os perigos da conscientizacdo esta a inser¢cdo do homem no processo historico enquanto
sujeito evitando, assim, os fanatismos e o conduzindo na busca de sua afirmacédo, abrindo
assim, caminhos rumo a libertacao.

Em razdo disso, no contexto em que estdo inseridos os jovens e adultos em privacéo de
liberdade, existe uma extensiva tarefa historica dos oprimidos: “libertar-se a Si e aos
opressores” (FREIRE, 2011, p. 41). O autor nos mostra que a cultura escrita depende do
ambiente em que a pessoa, ou 0 aluno, se encontra. Cada um se apropria de uma cultura de
acordo com a escola ou contexto social em que interage. Finalmente, alguns desafios com a
alfabetizacdo de adultos sdo mostrados, mas observa-se que a alfabetizacdo € um processo que
dura a vida toda. Nao tem comeco nem fim.

No sistema sociocultural, o processo de letramento durante a aquisicdo e
desenvolvimento da leitura e da escrita, por esses jovens e adultos, se revela como ferramenta
relevante para a formagao desses individuos que anseiam ser incluidos. “Além da promocao e
aquisicdo de novos conhecimentos, representa a possibilidade de melhor relacionamento e
criacdo de novas maneiras de pensar, viver e comportar-se no &mbito social perfazendo o
processo de alfabetizacdo” (ONOFRE, 2012, p.55).
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A partir da abordagem sociocultural, Kleiman (1995) afirma que o letramento ¢ uma
pratica social que liberta o individuo, possibilitando o desenvolvimento do seu senso critico e
reflexivo. E necessario compreender a leitura e a escrita como praticas sociais e ndo como um
conjunto de habilidades que privilegia a manipulacdo mecanica de elementos isolados do
texto. Ser alfabetizado se refere a uma pessoa que usa a linguagem escrita para participar do
mundo social. E essa participacdo consciente no mundo, como um ser pensante e pertencente,
contribui para a autoestima e permite ndo so indicar objetos e pensamentos com palavras, mas
também permite a expressdao de sentimentos e intengoes.

Assim, tornar-se alfabetizado significa aprender a lidar com a linguagem escrita -
géneros textuais, discursos, significados, palavras, letras, de forma deliberada e intencional
para participar de eventos valorizados culturalmente e interagir com outras pessoas. O
processo de apropriacdo da leitura e da escrita implica que o conhecimento € o uso dessas
praticas sejam construidos por meio da interagdo com outros leitores e escritores, em que a
linguagem oral ¢ fundamental para alcangar a aproximagdo da leitura e da escrita e sua
eventual apreensdo. Tudo isso, enfatizando os debates sobre as relacdes de poder, a
ideologizacao do discurso da alfabetizacdo e a distribui¢do social da linguagem escrita
(KLEIMAN, 2012).

Nesse sentido, conforme o entendimento de Kleiman (2012), os usos sociais da leitura
e da escrita, bem como as concepgdes que as pessoas tém sobre eles, implica também
considerar que o acesso a cultura escrita esta imerso em posi¢des de poder; em posicoes de
poder sobre quem 1€ e escreve, quem decide, quem decide as convengdes normativas e exerce
o poder por meio da linguagem escrita.

Kleiman (2007), com base em sua pesquisa com estudantes da EJA, constréi dois
conceitos importantes: disponibilidade e acesso da linguagem escrita, para distinguir a
distribuicdo dos materiais da linguagem escrita dos processos sociais subjacentes a sua
apropriagao e disseminacao. Para este autor, disponibilidade denota a presenca fisica de
materiais impressos, a infraestrutura para sua distribui¢ao (biblioteca, pontos de venda de
livros, revistas, jornais, correios etc.) enquanto acesso se refere a oportunidades de
participagdo em eventos (situagdes em que o sujeito se posiciona diante de outros leitores e
escritores) e as oportunidades de aprender a ler e escrever (KLEIMAN, 2007).

Deste modo, o letramento envolve aprender a participar de atividades socioculturais
nas quais a linguagem ¢ usada de uma determinada maneira. Significa que a pessoa aprende a
participar de atividades e eventos econdmicos, politicos, sociais, culturais e pessoais com € a

partir da lingua escrita e falada.
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Outro conceito importante na andlise dos processos de leitura e escrita dos sujeitos &,
entdo, o de participagdo, que se refere ao processo de intervengdo em eventos e atividades
sociais, bem como as relagdes que se estabelecem entre os diferentes atores. Galvao (2013)
afirma que a participag@o se articula com o contexto na medida em que denota as diferentes
formas de intervir numa determinada situagdo e, ao mesmo tempo, a construgdo e
sistematizacdo das competéncias e habilidades de ler e escrever no processo de alfabetizar.

Nesse sentido, Cook-Gumperz (2011) expressa que na situacdo de leitura e escrita
ocorrem as interagdes sociais, os propdsitos e os simbolos da alfabetizagdo se estabelecem e
isso faz parte do que ¢ ser alfabetizado. Portanto, a alfabetizagdo ndo ¢ feita apenas em um
contexto, mas o contexto € parte da alfabetizagao.

A partir da abordagem sociocultural, Kleiman (2014) afirma que a alfabetizagdo ¢ uma
pratica social. E necessario compreender a leitura e a escrita como praticas sociais e ndo como
um conjunto de habilidades que privilegia a manipulagdo mecanica de elementos isolados do
texto. Ser alfabetizado se refere a uma pessoa que usa a linguagem escrita para participar do
mundo social. Assim, tornar-se alfabetizado significa aprender a lidar com a linguagem escrita
- géneros textuais, discursos, significados, palavras, letras - de forma deliberada e intencional
para participar de eventos valorizados culturalmente e interagir com outras pessoas.

Conforme afirma Silva (2011), as competéncias basicas podem ser definidas como a
capacidade de implementar conhecimentos adquiridos e tracos de personalidade de forma
integrada que permitem resolver diversas situacdes; logo, as competéncias incluem
conhecimentos teoricos, conhecimentos praticos e atitudes ou compromissos pessoais. De
acordo com Kleiman (2012), uma competéncia ¢ a habilidade de responder com sucesso a
demandas complexas e realizar varias tarefas de forma adequada. Para a concretizagao do
referido conhecimento, considera-se imprescindivel uma abordagem que possibilite aprender
fazendo, a partir das contribui¢des de Soares (2011), que garante que fazer ¢ o mais
importante quando se trata de aprender a aprender.

As habilidades de ler e escrever palavras, embora sejam necessarias na medida em que
as palavras constituem os “blocos de constru¢ao” que permitem a construgdo dos textos, nao
garantem necessariamente a compreensdo ou a composicdo. Mas sem essas habilidades de
nivel inferior, os processos de nivel superior ndo sdo possiveis (RIBEIRO, 2012). E por isso
gue inimeros estudos tém sido realizados sobre a leitura e a escrita no inicio da aprendizagem
para 0 processo de ensino/aprendizagem, sob a perspectiva de letramento digital e/ou novos
letramentos, o que denominamos como multiletramento.

Conforme Barbosa (2017, p. 2),
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Trabalhar na perspectiva dos novos e multiletramentos ou tomar a tecnologia
como lugar em que novas praticas sociais, culturais e de linguagem tém
espago nao ¢ somente incluir novos géneros ou usos de ambientes e
ferramentas no curriculo — como comentarios, posts, vlogs, memes, playlists
comentadas, reportagens multimidiaticas, videominutos, podcasts, vidding,
political remix, agregadores de conteudos, construtores de games, redes
sociais, editores de foto, video, dudio etc. —, nem tampouco propor que os
alunos fagam o que ja fazem fora da escola. As dimensdes ética, estética e
politica precisam permear as atividades e discussoes.

De acordo com Rojo (2013, p. 18), “a concepgdo da pedagogia dos multiletramentos
deve partir das praticas situadas dos alunos, de que fazem parte seus interesses, repertérios e
modos de vida [...]”. Numa concepgao inicial, esta autora conceitua 0 multiletramento como
estado ou condi¢cdo que adquire um grupo social ou individuo como decorréncia de ter se
apropriado da leitura e da escrita e se envolvido em suas variadas praticas sociais.

O mulletramento, conforme Marcuschi (1997, p. 122), “é um método de aprendizagem
social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitdrios” e a
escolarizacdo, de acordo com o mesmo autor (1997, p. 122), “¢ uma pratica formal e
institucional de ensino que visa a uma formacdo integral do individuo, sendo que a
alfabetizacdo ¢ apenas uma das atribuigdes/atividades da escola”.

De modo unissono os teoricos defendem que o letramento perpassa efetivamente o
multiletramento, pois ambos tratam como uma pratica pedagogica, o que envolve habilidades
e conhecimentos individuais, competéncias funcionais e o pleno exercicio da cidadania, de
ampliar a utilizacdo das novas tecnologias no aprendizado. O sujeito que vive em estado de
letramento ndo é somente aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que utiliza a escrita e se
envolve em préticas sociais de leitura (ROJO, 2013).

Importante ressaltar que a leitura é uma atividade importante, pois desenvolve a
comunicacdo e possibilita maior interacdo, insercdo e mobilidade social. Entende-se que a
aprendizagem deve ser significativa, ou seja, deve haver conexdes entre a aprendizagem que
ja foi alcancada e aquelas que estdo em processo de curiosidade por novos aprendizados.

Pereira (2011) afirma que o ser humano, desde muito tempo, vem deixando marcas do
intenso desejo de aprimorar a comunicacdo. Nesse interim, o ato de ler € um processo
mediante o qual o conhecimento prévio do leitor é incorporado de forma que, quanto maior
for o conhecimento cultural do sujeito, maior sera o entendimento do texto, o que facilita o
processo de aprendizagem da leitura e escrita multiletradas nas aulas de producéo textual de
EJA.
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A leitura contribui para melhorar a linguagem e, de acordo com o0s Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) (2001, p. 25), “produzir linguagens significa produzir
discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto historico”, fazendo-se necessario para o desenvolvimento das relacdes
humanas no processo de aprendizagem no &mbito escolar e no cotidiano.

Neste sentido, a incorporacdo das praticas de multiletramento no ambito das escolas
estd sendo fomentada com o propoésito de abrir possibilidades para estimular o pensamento
critico e reflexivo. Essas praticas introduzem um novo sistema simbdélico para ser processado,
(re)organizam a visdo de mundo de seus usuarios, modificam habitos cotidianos, valores e
crengas, constituindo-se em elementos estruturantes das relagcbes sociais; 0S pProcessos
evidenciam um movimento ininterrupto de construgdo de cultura e conhecimento (CORTES,
2009).

Deste modo, salienta-se que as praticas de multiletramento devem estar integradas
com a realidade sociocultural dos alunos, com vistas a problematizar no contexto da sala de
aula, de modo a articula-las com os conhecimentos cientificamente produzidos e
imprescindiveis aos alunos, no que se refere a concretizacdo das aprendizagens requeridas
(SILVA; SANTOS, 2018). Essas praticas podem ser mediadas pelas tecnologias digitais.

Sobre isso Bonilla (2010) assevera:

E o que podemos vivenciar, contemporaneamente, com as redes digitais,
especialmente na geracdo da Web 2.0, que valoriza as préticas colaborativas,
a comunicacdo, a resolucdo de problemas, a autoria, em comunidades
virtuais, que se articulam em torno de objetivos comuns, independentemente
do local de origem de cada um de seus membros.

Conforme o entendimento de Bonilla, o0 modelo educacional para o século XXI
privilegia o aprendizado continuo em situacGes variadas e em interacdo com o0s outros. Nesse
cendrio, ja existe um consenso importante de que as praticas pedagdgicas com
multiletramento facilitam a passagem da aprendizagem individual para a aprendizagem social
e colaborativa em uma rede, entre outras coisas.

Na concepcdo de Almeida (2009) o professor precisa estar atento as mudancgas e
avancos tecnoldgicos, buscar capacitacdo e formacdo continuada, pois precisa adequar-se aos
recursos disponiveis na atualidade, a fim de preparar os seus educandos para 0 mundo
globalizado, repleto de inovacdes na area de informacéo e comunicacao.

Nesta perspectiva, apreende-se que o professor, utilizando-se de tecnologias

educacionais, pode agir como um orientador do processo educacional, ajudando a filtrar as
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informacGes dispostas e encaminhar sua utilizacdo em prol dos objetivos da aprendizagem do
aluno, ajudar na compreensdo dos conteudos, provocar a motivacdo, o estabelecimento de
limites e direcionar o processo de aprendizagem.

Como um instrumento de ensino-aprendizagem, as praticas de multiletramento podem
ser utilizadas como apoio ao desenvolvimento das tarefas escolares e, nessa categoria seu uso
é confrontavel a outros instrumentos, como giz, o quadro-de-giz, livros e cadernos, etc. Seu
uso, dessa maneira, foi considerado, pois percebemos que a primeira percepc¢do da tecnologia
é o emprego de ferramentas que possam consentir uma relacdo de maior dinamismo nas
tarefas escolares.

Silva (2018, p.65 e 66) enfatiza:

Parece-me que os professores precisam desenvolver uma intimidade com os
textos utilizados junto a seus alunos e possuir justificativas claras para a sua
adocdo. E mais: precisam conhecer a sua origem historica e situa-los dentro
de uma tipologia. Essa intimidade e esse conhecimento exigem que 0s
professores se situem na condicdo de leitores, pois sem o testemunho vivo de
convivéncia com os textos ao nivel da docéncia ndo existe como alimentar a
leitura junto aos alunos.

Dessa forma, destaco a necessidade de ampliacdo das praticas de letramento pelos
educadores, porquanto ensinar um adulto a ler e escrever é uma experiéncia enriquecedora e
que proporciona uma enorme satisfacdo, ao contribuir para a responsabilidade social de uma
educacdo para todos.

E gratificante para um mediador observar o sorriso de um aprendiz que se surpreende
ao ler uma palavra nova, ou as lagrimas de quem Ié pela primeira vez uma carta guardada ha
muito tempo, além de saber que o alfabetizado j& pode sair de casa sem medo, ou pegar
Onibus sozinho, ou assinar a lista de presenca nas reunides escolares dos filhos, ou assinar a
carteira de identidade, ou ler a biblia na sua igreja, ou que agora pode tomar seus remédios
sem que ninguém leia os rotulos, ou fazer a lista do supermercado, ou ler uma histéria para
seus filhos, ou enviar uma mensagem de texto. Ouvir alguém que aprende dizer que, sabendo
ler e escrever, arrumou um emprego, ou que sabe cantar karaoké, ou que a familia o
"respeita”, ou que quer continuar estudando.

Freire (1996) nos diz que a alfabetizacdo ¢ um ato de conhecimento, um ato politico e,
portanto, um ato criativo e que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Expressa
também que a leitura da palavra implica a continuidade da leitura do mundo, pois ha uma
relacdo dindmica entre a palavra e a realidade. Freire (1991) convida a assumir a alfabetizacéo

como ferramenta de libertacdo do ser humano, aspecto vital a despertar da letargia
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entorpecente do consumismo, do materialismo e do determinismo da sociedade que
domestica. N&o temer a liberdade e abrir-se a criatividade sdo imperativos éticos, tanto para
quem se alfabetiza quanto para o mediador da aprendizagem.

O esforco que fazemos para que o educando leia as palavras se confunde com o
esforco de incentiva-lo a ler e renovar sua realidade. "E assim que a vida tem se transformado
em acdo no mundo desenvolvida por sujeitos que aos poucos vao tomando consciéncia de
suas proprias agdes no mundo" (FREIRE, 2011, p. 113).

No cenario exposto, a escola precisa, conforme Rojo (2013, p. 86), configurar seus
processos de ensino aprendizagem “as novas configuragdes que se apresentam no mundo
contemporaneo e globalizado e [...] tomar para si a tarefa de trabalhar com esses novos modos
de ver/sentir/agir e de significar o mundo e a realidade social”. O multiletramento considera a
leitura e a escrita como dois processos intimamente relacionados, que, em situagdes
educacionais, devem ser abordados de forma global, portanto, para garantir sentido.

Um dos principais pontos do multiletramento € a importancia de que o que aprendem
seja significativo para os alunos e desperte seu interesse. Em suas discussdes, Soares (2011)
destaca que o multiletramento possui um sentido amplo de alfabetizacdo, posto que o sujeito,
alem de ter dominio sobre a tecnologia que envolve o aprendizado da leitura e da escrita,
apropria-se das préaticas pedagogicas através de radio, TV, jornais, revistas, bibliotecas,
comprando mercadorias e/ou medicamentos ou localizando-se na cidade e, no caso do sistema
prisional, por exemplo, como relataremos neste estudo, ao enviar e receber mensagens de
familiares, lendo as revistas, jornais e livros que lhes sdo acessiveis ou se envolvendo nas
inimeras atividades de leitura propostas pela escola, as quais atribuem sentidos.

Soares (2011) ainda destaca que o sujeito domina o ato de ler quando se insere em
praticas pedagogicas de multiletramento, avalia, compreende e passa a apreciar a leitura, ou
seja, quando usa a leitura para responder as demandas sociais que a envolvem: para se
orientar em relacdo aos seus direitos de cidadania, boa convivéncia, deveres sociais ou quando
se emprega dela pela fruicdo e pelo prazer que o ato de ler possibilita. Assim, o
multiletramento ¢, pois, produzido nas praticas sociais ¢ como tal deve ser entendido: “¢ ele
préprio um produto social que surgiu como resultado de processos e instituicdes politicas e
ideoldgicas e sua forma particular deve ser explicada em termos de tais processos” (STREET,
2014, p. 65).

Por isso, é imprescindivel no sistema prisional um ensino voltado ao multiletramento,

que se aproxime do individuo, da sua realidade e considere sua individualidade, levando em
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conta a sua atualizacdo com o mundo, trazendo as midias digitais para dentro do ambiente da
escola penitenciaria.

Nas se¢des seguintes serdo mais bem discutidas as abordagens sobre as concepgdes de
alfabetizacéo e letramento e sua caraterizacdo no contexto da EJA no sistema prisional.

3.1.1 Alfabetizacido e Letramentos: Caraterizacio das etapas de aprendizagem

Mesmo muitas vezes entendidos como sindnimos, alfabetizacao e letramento nao sao a
mesma coisa. Verifica-se que os conceitos norteados de ambos trazem especificidades, ainda
que existam indicativos para que caminhem juntos no percurso escolar, desde os anos
escolares iniciais.

A palavra letramento se refere as habilidades linguisticas e cognitivas necessarias para
alcancar o conhecimento e acessar a apropriacdo e recriacdo da linguagem escrita que a
humanidade produziu ao longo de sua historia. Ser alfabetizado hoje significa, em principio,
saber ler, escrever e ter habilidades de calculo e numeracdo, aplicadas ao contexto socio-
historico, que € o que exige essas habilidades (BUNZEN, 2016). Nem sempre foi assim, os
saberes envolvidos na alfabetizagdo mudaram de acordo com as demandas da sociedade.
Sabe-se, por exemplo, que nos séculos XVII e XVIII, poucos dominavam a linguagem escrita
e aqueles que liam tinha que demonstrar capacidade de decodificar palavras em voz alta, sem
qualquer exigéncia quanto a interpretacdo e aplicacdo das informag¢des (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2016).

Letramento, conforme Soares (2014, p.47), refere-se ao “estado ou condigdo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita”, de
modo que o letramento estd associado a pratica social da leitura. Para Shamos (1995, apud
SANTOS, 2007), um individuo letrado ¢ aquele capaz de ler e escrever o vocabulario e,
especialmente, ¢ capaz de discutir de forma coerente e, também, de forma significativa.

Com objetivo de clarear mais o entendimento sobre o letramento, Soares (2014)

apresenta o poema que segue:

O QUE E LETRAMENTO?
Letramento ndo ¢ um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
nao ¢ treinamento repetitivo
de uma habilidade,
nem um martelo
quebrando blocos de gramatica.
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Letramento ¢ diversao
¢ leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.
Sao noticias sobre o presidente
O tempo, os artistas da TV
e mesmo Modnica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,
uma lista de compras,
recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,
telegramas de parabéns
e cartas de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar
com personagens, herdis e grandes amigos.
E um atlas do mundo,
sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrugoes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.
Letramento é, sobretudo,
um mapa do coragdo do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser (SOARES, 2014, p.5).

Deste modo, Soares (2014) assevera que o letramento ¢ mais abrangente do que a
alfabetizacdao. O poema apresentado, conforme esta autora, expressa como o letramento ¢ uma
condicdo e/ou situacao de quem interage com distintos portadores de leitura e de escrita, com
diversos géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diversas funcdes que a leitura e a
escrita desempenham na vida de todas as pessoas.

Atualmente, a alfabetizagdo ¢ considerada um processo permanente € progressivo.
Apreende-se que, a medida que se desenvolve, permite ao sujeito alfabetizado acessar
conhecimentos, desenvolver habilidades especificas e entrar na cultura da escrita com tudo o
que isso implica.

J& a caraterizacdo de alfabetizagdo, conforme Soares (1998), segundo a qual o termo
tem sido utilizado com a denominagdo mais especifica do processo de ensinar a ler ¢ a
escrever envolve, deste modo, os enfoques: identificacdo das relagdes fonema-grafema,
consciéncia fonologica e fonémica, habilidades de codificagdo e decodificacdo da lingua
escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugdo da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita durante os anos escolares.

A ideia de que a alfabetizac¢do termina nos primeiros anos do ensino fundamental nos

impede de ver qual é a tarefa de alfabetizagdo inerente aos niveis seguintes, nos impede de ver
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que a alfabetizacdo € um processo e ndo um estado que se atinge de uma vez por todas
(FERREIRO, 2003). O letramento, por sua vez, carateriza-se pela aprendizagem da lingua
escrita e pode comecar antes do ingresso na escola e continuar ao longo da vida. Ou seja, fora
do ambito da educacdo formal existe um processo assistematico por meio do qual aqueles que
tém acesso a cultura escrita podem enriquecer seus conhecimentos.

Soares (2011) denomina de apagamento da alfabetizag&o o processo de confuséo entre
o0 conceito de letramento e alfabetizacdo, estando relacionada a:

[...] concepgdo holistica da aprendizagem da lingua escrita, de que decorre o
principio de que aprender a ler e a escrever € aprender a construir sentido
para e por meio de textos escritos, usando experiéncias e conhecimentos
prévios; no quadro dessa concepgdo, o sistema grafofonico (as relacGes
fonema—grafema) ndo é objeto de ensino direto e explicito, pois sua
aprendizagem decorreria de forma natural da interacdo com a lingua escrita.
E essa concepcdo e esse principio que fundamentam a whole language, nos
Estados Unidos, e o chamado construtivismo, no Brasil. Entretanto,
resultados de avaliacbes de niveis de alfabetizacdo da populacdo em
processo de escolarizacdo, que se multiplicaram nas duas Ultimas décadas,
no Brasil e em muitos outros paises, tém levado a criticas a essa concepcao
holistica da aprendizagem da lingua escrita, incidindo essa critica
particularmente na auséncia, no quadro dessa concepcdo, de instrucao direta
e especifica para a aprendizagem do cddigo alfabético e ortografico
(SOARES, 2011, p.12).

Considera-se que tais relacbes elencadas por Soares sdo propriamente objeto de
ensino, pois o processo que envolve a alfabetizacdo deve ser incidental implicito, sistematico,
no pressuposto de que os jovens e adultos sejam capazes de descobrir por si as relacdes entre
fonema e grafema, em sua interacdo com material escrito e através de experiéncias com
praticas de leitura e de escrita no seu cotidiano.

Os jovens e adultos também podem iniciar o processo de alfabetizacdo antes de entrar
na escola, se o contexto os favorecer. Essa fase é denominada alfabetizacdo emergente do
letramento, aquela fase em que o sujeito apreende a escrita e a leitura em suas vivéncias com
a familia, comunidade, no trabalho e é pertinente esclarecer que nem todas as pessoas passam
por ela nas etapas escolares (KLEIMAN, 2008).

Segundo Kleiman (2008) no ultimo ano do Nivel Inicial e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental sdo lancadas as bases para a aprendizagem da lingua escrita; as criangas
comecam sua aprendizagem sistematica da linguagem escrita. E a fase de alfabetizac&o inicial
ou primeira alfabetizacdo. Esta etapa € a condicdo base e essencial para garantir que elas
possam aprender os conteidos de todas as areas curriculares. Posteriormente, ap6s o Primeiro

Ciclo, inicia-se a etapa de alfabetizagdo média ou avancada.
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Nesta fase, a leitura e a escrita continuam a ser aprendidas e aperfeigcoadas, embora as
pessoas, desde crianca, tenham adquirido maior autonomia para escrever e ler. E o que
permite comecar a trabalhar textos mais longos e complexos, em relacdo aos do primeiro
ciclo, na medida em que a leitura e a escrita dos alunos permite-lhes continuar a aprender
conteidos disciplinares cada vez mais exigentes. Se o aluno consegue superar 0s niveis
anteriores, ele entra na chamada alfabetizacdo letrada, um periodo extenso que geralmente
comega quando o aluno chega aos estudos superiores e permanece por toda a vida
(KLEIMAN, 2008).

O dominio deste nivel permite aceder a textos cientificos especificos pertencentes a
determinadas areas do conhecimento. E frequente que os alunos da EJA apresentem
empecilhos, deficiéncias que se prolongam das fases anteriores. Isso geralmente causa sérios
danos, como o abandono da corrida. Possenti (1990) nos alerta contra a tendéncia de
considerar a alfabetizacdo uma habilidade bésica, que é alcangada de uma vez por todas.
Questiona a ideia de que aprender a produzir e interpretar a linguagem escrita € um assunto
fechado. Ele se opGe a que a aquisi¢do da leitura e da escrita seja concluida em algum ponto,
que abranja a realidade e experiencias que os alunos trazem das suas vivencias e historias de
vida, que tenham algum significado para esses sujeitos, enquanto seres sociais.

Ao contrério, a diversidade de temas, tipos de textos, finalidades, destinatarios,
reflexdes envolvidas e contextos em que os alunos da EJA léem e escrevem representam
sempre novos desafios para que estes continuem aprendendo a ler e escrever (KLEIMAN,
2008).

Kleiman (2008) ainda menciona que alfabetizacao ¢ Letramento atrelados durante as
etapas de aprendizagem envolvem aprender a participar de atividades socioculturais nas quais
a leitura e a escrita sdo usadas de uma determinada maneira. Significa que o aluno aprende a
participar de atividades e eventos econdmicos, politicos, sociais, culturais e pessoais com ¢ a
partir da lingua escrita. Outro conceito importante na andlise dos processos de leitura e escrita
dos sujeitos ¢, entdo, o de participagdo, que se refere ao processo de intervencdo em eventos €
atividades sociais, bem como as relagdes que se estabelecem entre os diferentes atores.

A participagdo articula-se com o contexto na medida em que denota as diferentes
formas de intervir numa determinada situa¢do e, a0 mesmo tempo, na sua constru¢do. Nesta
secdo fizemos referéncia especial a caraterizagdo das etapas de aprendizagem a partir da
noc¢do de letramento e alfabetizacdo e suas modificagdes histdricas, até que seja considerada
como "acesso a linguagem escrita", pratica social sempre definida em relagdo ao contexto em

que participa.
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Dessa forma, assumimos uma perspectiva tedrica que concebe a alfabetizagdo como
algo mais do que aprender os aspectos rudimentares da leitura e da escrita, ja que ¢ utilizada
para participar do “mundo social”. Mundo social que pode ser abordado de diferentes
maneiras, conforme a etapa de aprendizagem de cada pessoa, de forma distinta. Analisado por
Kleiman (2008) a partir de uma perspectiva de alfabetizagdo, para o conhecimento do sujeito,
o desafio para a obtencdo de uma alfabetizagdo multipla, exercida sobre diferentes
mensagens, ¢ ampliar sua relagdo com os meios de transmissao.

A principio o meio determinava a mensagem e seu contetido, entdo havia um discurso
sonoro, outro iconico, outro audiovisual e outro via computador, sucessivamente. Num
segundo momento, o consumo que se fazia da mensagem e do seu contetido foi o
determinante como meio adaptado para extrair a mensagem de acordo com certas “marcas”
determinada a garantir a sua difusdo e a maior eficiéncia comunicativa.

A seguir, abordaremos as praticas pedagogicas de multimodalidades e
multiletramentos no contexto educacional do carcere, evidenciando as suas especificidades no

processo de aprendizagem frente a realidade de cada aluno.

3.2 AS MULTIMODALIDADES ATRAVES DAS PRATICAS DE MULTILETRAMENTOS

Aula de portugués. A linguagem na
ponta da lingua, tao facil de falar e de
entender. A linguagem na superficie
estrelada de letras, sabe la o que ela
quer dizer? Professor Carlos Gois, ele é
quem sabe, e vai desmatando o
amazonas de minha ignorancia. Figuras
de gramatica, esquipaticas, atropelam-
me, aturdem-me, sequestram-me. Ja
esqueci a lingua em que comia, em que
pedia para ir 1a fora, em que levava e
dava pontapé, a lingua, breve lingua
entrecortada do namoro com a prima. O
portugués sdo dois; o outro, mistério.
Carlos Drummond de Andrade (1990).

A proposta das praticas de multiletramento propde uma alfabetizacdo que explore as
variantes da lingua escrita e falada. Na multimodalidade, por sua vez, o registro da palavra

ndo se da somente pela escrita e sim, pelas variedades de opcdes disponiveis. No caso do
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multiletramento as préticas pedagogicas necessitam ampliar o entendimento assertivo de
letramento, para que este ndo privilegie unicamente as representacdes escritas, mas, sim, as
representagfes multimodais da escrita e leitura, particularmente associadas aos novos meios
digitais (gestos, imagens, entre outros recursos digitais, configurando a comunicagdo como
um episodio multimodal) (SOARES, 2003).

A multimodalidade é caracterizada como a variedade de recursos semioticos utilizados
em textos impressos ou digitais. Tais recursos sdo qualquer aparato (cor, fonte, palavra, artes
visuais, musica, cinema, fotografia, gestos etc.) usado para comunicacgdo atraves de diferentes
linguagens, as quais podem ser compostas de diversos formatos, como, por exemplo:
expressdes faciais e corporais, imagens, sons, videos e pela linguagem oral e escrita.
Porquanto, a comunicacdo seja ela de qualquer forma, transpde a materialidade da palavra,
apresentando, assim, significados por meio de diversas modalidades de representagdo nas
praticas de multiletramentos no contexto educacional (KLEIMAN, 2012).

No que concerne ao emprego de recursos multimodais nas praticas de

multiletramentos, afirma Dionisio (2005, p.159-160):

Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade se criam novas
imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criacbes para uma
ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados nas construcdes textuais
multimodais com recurso hipertextual exercem uma funcdo retérica na
construcdo de sentido dos textos. Cada vez mais se observa a combinacao de
material visual com a escrita; vivemos, sem divida, numa sociedade cada
vez mais visual. Representacdo e imagens ndao sdo meramente formas de
expressdo para divulgacdo de informagBes, ou representagcdes naturais, mas
sdo, acima de tudo, textos especialmente construidos que revelam as nossas
relacBes com a sociedade.

A partir do entendimento de Dionisio (2005) surge um dispositivo multimodal: o
hipertexto — considerado por Kensky (2003, p. 62) “um caminho para a informagdo”. Por
hipertexto entende-se o texto inserido no espaco virtual que possibilita uma leitura ndo linear,
em funcdo de sua disposicdo em blocos de conteldo que se relacionam por eixos
hipertextuais, também conhecido como links, apresentando em seu bojo aspectos verbais,
sonoros e imageéticos. Na 6tica de Lévy (1993) citado por Gongalves (2012, p. 387) trata-se de
“um conjunto de nds ligados por conexdes. Os nés podem ser palavras, paginas, imagens,
graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles
mesmos ser hipertextos”

Soares (2011, p. 21), ao discutir as condicGes sociais da leitura, ressalta a viséo

unilateral que vem predominando nas pesquisas em relacdo ao emprego da leitura. Nessa
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visdo, as classes dominadas percebem a leitura “pragmaticamente como instrumento
necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condi¢des de
vida, e as classes dominantes, por sua vez, a entendem como elemento de fruicdo, lazer,
ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias e vivéncias”.

Um primeiro aspecto a refletir sobre as multimodalidades a partir do multiletramento
no contexto educacional do cércere refere-se a crescente agdo de programas em organizar
processos educativos, acerca da aquisicdo e do uso da escrita, privilegiando praticas que
favorecam o letramento. Essa visdo amplia o papel da escrita e da leitura na prética, deixando
de ser vista com um fim em si mesma, transcendendo a mera decifracao e transcricdo de letras
e sons, passando a constituir atividades orientadas através da busca do sentido, do significado
e do contexto.

Autores como Ribeiro (2012), Soares (2011), Freire (1997) e Kleiman (1995)
discutem a importancia de considerar a determinacdo social e cultural nas préaticas de
multiletramento no processo quando se compromete em “[...] fazer com que a alfabetizacao
responda ao desejo de promocéo social, cultural e econdmica dos aprendizes, substituindo a
visdo estreita pela visdo de educacdo que permita a expressdo de uma nova forma de
cidadania”.

De acordo com Onofre (2013), a experiéncia realizada na educacdo prisional mostra
gue a auséncia de praticas mais sistematizadas no aprendizado da lingua escrita pode reforcar
a evasdo, o desinteresse e até mesmo 0 sentimento de inferioridade dos alunos entre si.
Entendemos que, paralelo a diversidade de praticas de (Multi) letramento que se busca
desenvolver com os alunos no primeiro segmento de EJA, € imprescindivel garantir, entre
outras coisas, a construcdo de conceitos e regras, respeitando uma progressao no grau de
complexidade na abordagem do sistema de escrita.

Considera-se que as limitac6es as vezes impostas na educacéo prisional devido a falta
de estrutura fisica e materiais didaticos adequados para implementar atividades didaticas
envolvendo as multimodalidades de multiletramentos (utilizacdo de computador, TV, celular
dentre outros), conforme enfatiza Paiva (2013), estdo relacionadas as perspectivas adotadas
para o trabalho e ao fato de que, aléem de descrever as situacdes de pobreza, ndo avangam na
elaboracdo de instrumentos conceituais que permitam compreender as condi¢fes sociais — a
partir das quais as praticas sdo produzidas — e individuais.

Percebe-se que, o que a multimodalidade e a insercdo do multiletramento permitem,
através das praticas pedagogicas, € um processo de inovacdo educacional, que deve ser

promovido na educagdo prisional com o intuito de aprimorar os processos de ensino-
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aprendizagem, pois, conforme Kleiman (2014), essa busca pela melhoria dos processos de
ensino-aprendizagem conduz a abordagens voltadas para a opcgdo pelas diferentes
modalidades de aprendizagem envolvendo o letramento.

A importancia das competéncias dos alunos na compreensdo e interpretacdo da
informacdo pode ser reforcada por uma ferramenta de ensino inovadora, a partir das
multimodalides, a partir do multiletramento, com a utilizacdo de blogs, também chamados de
edu-blogs, em sua aplicagéo educacional. A importancia de os nossos jovens adultos poderem
desenvolver as referidas competéncias é demonstrada pelo interesse, conforme a realidade de
vida e experiéncias de vida de cada individuo (ONOFRE, 2013).

Gadotti (2007) aponta as caracteristicas relacionadas as praticas de multiletramento
multimodal, que sdo a hipertextualidade, o dinamismo, a criatividade e a originalidade. A
hipertextualidade refere-se a possibilidade de leitura por meio de um link, ndo € um senso
classico de linearidade dos livros didaticos, ela é acessada por meio de hiperlinks para as
informacGes solicitadas. O dinamismo e determinado pela capacidade de alterar e atualizar os
Blogs, incorporando novos tépicos, ou expandindo ou atualizando os tépicos existentes. Tais
vantagens pedagogicas e formativas sdo apreciadas na educacdo prisional, como a promogéo
da aprendizagem cooperativa, a motivacao e a capacidade de lidar com a informacéo.

Outra possibilidade com o uso de Software (PowerPoint) é a concepcao e utilizacdo do
poster pedagogico-didatico como técnica para desenvolver atividades nas diferentes
disciplinas e sua posterior apresentacdo oral. Uma abordagem mais dinamica e inovadora
pode ser feita com a ferramenta Web Glogster. Estas e outras ferramentas mantém uma
integracdo e uma inter-relacdo entre si, uma vez que poderia ser desenhado por meio de
conteddo tematico como: videos, link de um pdster, com uma apresentacdo no Power point.
Ressalte-se que tais recursos sdo de facil utilizacdo e implementacdo no contexto da educacgéo
prisional devido a sua funcionalidade e facil compreensdo para execucdo didatica (ONOFRE,
2012).

Nessa perspectiva, ainda conforme Onofre (2012), outra proposta consiste em uma
metodologia ativa, na qual o aluno desenvolve seus conteudos a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos, com possibilidades colaborativas, integrando metodologia, técnicas e
todos os tipos de recursos multimodais de multiletramento.

Nesse sentido e a partir da utilizacdo das ferramentas multimodais de multiletramento
descritas, véem-se vantagens no desenvolvimento das possibilidades de aprendizagem
colaborativa no sistema educacional prisional, com a utilizacdo das diferentes ferramentas que

permitem a aplicagdo e integracdo das tecnologias educativas disponiveis, desde uma
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atividade derivada da abordagem aprender-fazendo, para uma inovagdo que nos permite
desenvolver competéncias cognitivas e melhorar os processos de ensino-aprendizagem com
maior satisfacdo por parte dos alunos (KLEIMAN, 2014).

Observa-se que o processo de aprendizagem orientado para uma metodologia
multimodal envolvendo o multiletramento na educagdo prisional possibilita, portanto, a
integracdo das tecnologias educacionais, permite uma melhoria da capacidade de analise e
sintese, o desenvolvimento do pensamento critico e do pensamento abrangente, estimulando,
assim, a tomada de decisdes e a resolucao de problemas pelos alunos.

Na proxima secdo serdo discutidas abordagens pertinentes sobre o papel do professor
no processo de implementacdo do multiletramento, que possibilitam despertar a criticidade e a
reflexdo do aluno, visando a pratica cidadd como fomentadora do processo de

empoderamento, autonomia e ressocializacdo dos que se encontram a margem da sociedade.

3.3 O MULTILETRAMENTO CRITICO E O PAPEL DA LEITURA/ESCRITA NO
PROCESSO DA PRATICA CIDADA

Antes de existir computador existia tevé
antes de existir tevé existia luz elétrica antes
de existir luz elétrica existia bicicleta antes
de existir bicicleta existia enciclopédia antes
de existir enciclopédia existia alfabeto antes
de existir alfabeto existia a voz antes de
existir a voz existia o siléncio.

Arnaldo Antunes

Com vistas a instrumentalizar o ensino-aprendizagem de leitura no contexto da EJA,
com uma visao mais estratégica do ato de ler e da escrita, destaca-se, neste estudo, a nocao de
multiletramento como prética cidada, a partir da pratica pedagdgica do professor no contexto
da educacdo prisional. Nessa compreensdo intervém tanto o texto (sua forma e conteldo)
quanto o leitor (suas expectativas e conhecimentos prévios). Logo, para ler, é necessario
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo, objetivos, ideias,
experiéncias prévias e mesmo a motivacao do aluno.

O multiletramento critico e o papel da leitura/escrita no processo da préatica cidada é
um processo de (re)construcdo dos préprios sentidos que comungam com a realidade
vivenciada pelo sujeito, 0 que abrange suas crencas, anseios, angustias e percepgoes do

contexto social ao qual faz parte e é por isso que, segundo Galvdo (2013), podemos falar de
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leituras possiveis de um mesmo texto. Isso ndo significa, porém, dizer que todas as
possibilidades sdo possiveis, pois, como bem coloca Possenti (1990, p. 61), “a leitura errada
existe”. Solé (1998) ressalta que, apesar de o leitor construir o significado do texto conforme a
sua realidade, isso ndo quer dizer que o texto ndo tenha significado em si, mas que o
significado que um escrito tem para um determinado leitor ndo é uma réplica do significado
que o autor quis lhe dar, mas, sim, uma construgdo que envolve o texto, os conhecimentos
prévios e 0s objetivos do leitor que o aborda.

Nesta perspectiva, consideramos importante termos em mente, desde logo, para quem
vamos ensinar 0 multiletramento critico, em que praticas de leitura essas pessoas se envolvem
e com que objetivos almejam ler. Embora as vezes 0s objetivos de jovens e adultos que ndo
leem nem escrevem parecam restritos a resolver questdes especificas do seu cotidiano, nao se
justifica que devamos ensina-los apenas as atividades de leitura e de escrita que tenham fins
especificos como escrever e ler lista de compras, nomes e enderecos numa agenda telefonica,
receitas culinarias, etc. Tudo isso pode ser muito pertinente para a vida dos analfabetos jovens
e adultos, mas seria, no minimo, um equivoco, Se pensassemos que eles precisam da
comunicagdo escrita apenas para usos instrumentais.

Deste modo Freire (1997) define a leitura ndo apenas com uma visdo utilitaria da
linguagem, mas vislumbra, sobretudo, outras facetas do ato de ler, as quais nos mostram que
nem sempre ler € um ato direcionado a um unico objetivo. Os propdsitos da leitura sdo varios
e dindmicos, porque ler é um ato dinamico. Dessa forma € que lemos, as vezes, por puro
prazer, por deleite, ou para fruir o texto com o que esta atrelado as nossas vivéncias
cotidianas. Outras vezes, lemos para obter uma informacéo precisa, para aprender, para seguir
instrugBes, para ressignificar a propria escrita (SOLE, 1998). Se os alfabetizandos adultos
fazem com tanta competéncia a leitura do mundo, podem também fazer competentemente a
leitura dos livros, das revistas, dos jornais, dos outdoors, dos cordéis, da biblia, das poesias,

das fabulas, das cronicas, etc. Segundo Freire (1997, p. 11),

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto
a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcédo das relagdes entre
0 texto e o contexto.

Nesse sentido, o ato de ler deve ser, antes de tudo, critico e despertar o senso de
reflexdo do que se esta lendo. Desse modo, o adulto, aprendiz da leitura e da escrita, deve ser

concebido como o sujeito do ato de conhecer. No mundo atual, os analfabetos jovens e
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adultos tém contato com os mais variados géneros textuais, ainda que ndo sejam USUArios
efetivos desses textos. Nas ruas, nos supermercados, nas igrejas, nas associacgoes, na televisao,
enfim, nos mais variados contextos sociais veem a lingua escrita. Ndo s6 a veem, como
também sdo capazes de pensar e explorar as suas caracteristicas (ONOFRE, 2012).

Como ja nos referimos anteriormente, até anos atrds a escola tinha como subsidio
tedrico o conhecimento que induzia a uma prética de leitura centrada unicamente na
decodificacdo (FERREIRO & TEBEROSKY, 1986). Hoje, também a luz das contribuicdes
psicolinguisticas, possuimos o conhecimento disponivel que nos permite mudar o foco do
ensino de leitura para a escrita e esse conhecimento nos ajuda, sobretudo, a entender como um
leitor competente processa 0 texto, como ele realiza a leitura construindo significados na
medida em que interage com 0 material escrito.

Em secdo anterior, discutimos que as concepgOes sobre leitura variaram muito ao
longo do tempo e que o caminho percorrido pela pesquisa foi frutifero e nos ajudou a
compreender que a leitura, como atividade cognitiva complexa, mobiliza o leitor e o faz
assumir uma posicdo ativa diante do texto. Também nos ajudou a pensar sobre as
peculiaridades dos préprios textos como condicionantes na interpretacdo do leitor, nos
permitiu ver até que ponto é importante que este assuma a direcdo e regulacdo de sua propria
leitura, dado que os objetivos que pretende alcangar é que determinardo as acdes que ele

implementara para conseguir seus propositos no ato da leitura.

Considerando-se que a sala de aula deve ser um espaco de debate
permanente, um local onde os alunos escutam a voz do outro e, a0 mesmo
tempo, ajustam seu discurso ao do outro, o trabalho com a oralidade deve
voltar-se, sobretudo, para a busca da clareza na exposi¢do das ideias e da
consisténcia argumentativa na defesa de pontos de vista. Nesse espaco, 0
aluno deverd encontrar a chance de desenvolver seus conhecimentos
discursivos e linguisticos, aprendendo a expressar-se adequadamente nas
diferentes situacOes de interacdo social e sensibilizando-se para a adequagéo
da variedade linguistica (variacdo dialetal, redundancias, repeticdes,
marcadores conversacionais) ao contexto de comunicagdo. A escola, enfim,
devera proporcionar ao aluno a oportunidade de conviver com a grande
variedade de usos da lingua e de compreender que ela ndo é homogénea,
monolitica, mas apresenta diferentes niveis nas duas modalidades — escrita e
falada — do mais coloquial ao mais formal (VARGAS, 2009, p. 37).

Sendo assim, podemos perceber que a leitura € uma atividade cognitiva complexa e
que existem outros processos envolvidos na tarefa de ler; um conjunto de estratégias que,
articuladamente, permitem que o leitor possa antecipar o significado do que se esta lendo e

quase simultaneamente possa verificar se essa antecipacao € correta e, em caso negativo, mais
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uma vez refazé-la e avangar em uma nova verificagéo.
Marcuschi (2007, p.26 e 27) indica que:

Portanto, do ponto de vista cronoldgico, como ja observou detidamente
Street (1995), a fala tem precedéncia ou supremacia sobre a escrita, mas, do
ponto de vista do prestigio social, a escrita tem uma supremacia sobre a fala
na maioria das sociedades contemporaneas. Nao se trata, porém, de algum
critério intrinseco nem de parametros linguisticos, e sim de postura
ideoldgica. Sdo valores que podem variar entre sociedades, grupos sociais e
ao longo da historia.

Sabemos que nem todas essas contribui¢cdes traduzem-se em mudangas efetivas na
pratica, mas temos percebido que cada vez mais se d& importancia ao significado que possui
um texto para o leitor, a necessidade de introducéo de diferentes textos em sala de aula e &
concepcao, cada vez mais difundida entre os professores, do valor dos conhecimentos prévios
dos alunos. Nos ultimos anos, inimeros programas e técnicas de “leitura dindmica” foram
apresentados, todos eles na tentativa de vencer a dificuldade de se abordar um texto e
compreendé-lo.

Embora possamos até considerar que esses programas tivessem a positiva intencdo de
vencer o “fracasso” da leitura, sabemos que todos partiam de um pressuposto basico de que
era possivel ensinar estratégias unicas de leitura e transferi-las para interpretar e compreender
qualquer texto. No entanto, enfatizamos a concepcdo de leitura como construcao de sentido e,
assim, compreendemos que formar um leitor consiste em ensind-lo a processar textos de
forma ativa e a perceber que a leitura € um processo constante de emisséo e verificacdo de
hipdteses que levam a construcao da compreensdo do texto e do controle desta compreensao —
de comprovacao de que a compreensdo realmente ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Tais estratégias precisam ser consideradas também como objetos de ensino e de
aprendizagem nos diferentes contextos linguisticos, suscitando o senso critico dos alunos e,
assim, a atencdo dedicada ao ensino e a aprendizagem dessas estratégias de leitura sera
extremamente importante para facilitar a compreenséo e aprendizagem do texto. Como bem
nos aponta Serra e Oller (2013), essa aprendizagem nao pode estar sujeita a um mero
treinamento de uma série de habilidades ou sub-habilidades de leitura. Ela precisa responder a
necessidade, por parte dos alunos, de encontrar solucdes para os conflitos reais de
aprendizagem que eles enfrentam na interpretacéo dos textos.

Ajudar os alunos da EJA a utilizar estratégias para compreenderem os textos deve ser
tarefa primordial no ensino de lingua portuguesa desde muito cedo (antes mesmo que 0S

alunos se tornem alfabetizados), porque o ensino inicial da leitura deve garantir a interacéo
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significativa e funcional do sujeito com a lingua escrita, como meio de construir 0s
conhecimentos necessarios para poder abordar as diferentes etapas da sua aprendizagem.
(TEBEROSKY; COLOMER, 2003).

Logo, € fundamental, como bem coloca Solé (1999), que o texto escrito esteja presente
de forma relevante na sala de aula (seja nos livros, nos cartazes que anunciam determinadas
atividades, nas palavras significativas) e que, principalmente, os professores usem a lingua
escrita sempre que seja necessario e possivel diante dos alunos, seja para escrever um bilhete
a alguém, uma receita, um recado ou qualquer outra escrita que seja uma préatica social do
ambiente em que vivem os alunos.

E importante pensarmos, também, que ndo é o material em si, mas as atividades
suscitadas por eles que serdo de fundamental importancia no ensino de leitura. E, assim,
ensinar as estratégias de compreensao leitora, aliadas ao dominio das habilidades letradas de
decodificacdo (claro!), torna-se ferramenta essencial se quisermos garantir que os alunos se
tornem leitores eficientes e participem dos usos e das fungdes sociais que a linguagem escrita
assume nas sociedades do letramento. Dessa forma, a escola assume um papel fundamental no
ensino de estratégias de leitura (KLEIMAN, 1995).

[...] os textos a serem utilizados, sobretudo nas séries dos ciclos iniciais do
ensino fundamental, devem ser sempre contextualizados em uma atividade
oral, que pode consistir na leitura do professor, no dialogo, na conversa, nas
pequenas dramatizacdes, nos jogos, em que cada texto vai ganhando sua
significacdo. Por meio dessas atividades orais e dialogadas, promove-se a
troca de experiéncias entre os alunos e é nesse trabalho conjunto e partilhado
que se constréi o conhecimento e se facilita a elaboracdo das hipdteses
fundamentais com que [os alunos] vao operar no desenvolvimento da escrita
(VARGAS, 2009, p. 37).

E importante esclarecer, também, que ndo estamos sugerindo que as estratégias de
ensino de leitura devam se constituir em algo compulsério, isto €, ndo tem-se a necessidade de
explorar obrigatoriamente em todos os momentos destinados a leitura, as estratégias
empregadas. Na verdade, segundo Serra & Oller (2013), o importante é que se perceba que 0
uso autonomo e eficaz das estratégias permitird aos alunos algumas atitudes: sextrair o
significado do texto, tanto de maneira global como de diferentes partes incluidas nele; saber
reconduzir sua leitura, avancando ou retrocedendo no texto para conseguir a adequacdo do
ritmo e das capacidades de aprender autonomamente; conectar novos conceitos com 0s
conhecimentos prévios que lhes permitirdo incorpora-los ao seu conhecimento no processo

da prética cidada.
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Se favorecermos o conhecimento e a aprendizagem das estratégias que estdo
envolvidas na compreensdo de um texto de forma que desperte o senso critico do individuo,
estaremos contribuindo, sem davida, para a formacdo de leitores proficientes, capazes de
interagir com os textos de forma critica, autbnoma, inclusive prazerosa. Mas, como conseguir
isso quando os alunos ainda ndo sabem ler e escrever convencionalmente? Esse seréd o eixo da

discussdo na proxima secéo.

3.3.1 A praxis da Pedagogia dos Multiletramentos a partir das praticas pedagdgicas de
leitura e escrita

Aprender a ler e escrever e tornar-se leitor por meio da educagédo formal ou de outras
esferas da vida e da aprendizagem é valioso na medida em que permite que as pessoas
participem ativamente da sociedade, analisem criticamente a realidade, reivindiquem seus
direitos, identifiguem problemas que afetam suas vidas e suas comunidades e busquem
solugdes coletivas para elas, para sonhar e conhecer e reconhecer outros tempos e espacos, e
outras possibilidades de ser e estar no mundo. Quanto maior o repertorio de experiéncias por
meio da leitura, maiores sdo as chances de reverter a desigualdade no acesso aos livros,
possibilitando a formacao de novos leitores (FREIRE, 2004, p. 76).

Embora as discussdes sobre multiletramento e alfabetizacdo tenham avancado bastante
nos ultimos tempos, muitas pessoas ainda acreditam que a leitura e a producdo de textos
devem estar presentes nas salas de aula apenas quando os alunos estiverem alfabetizados, sob
0 argumento de que isso ndo é possivel porque eles ainda “nao sabem ler e escrever”.

Com relacdo particularmente a leitura, na alfabetizacdo defendemos que ndo é
necessario e, menos ainda desejavel, esperar que os alunos se alfabetizem para somente, a
partir de entdo, se pensar em leitura de textos na sala de aula (KLEIMAN, 2014).

Como educadores, pode-se ler para os alunos desde os primeiros dias de aula, assim
como permitir que leiam, mesmo sem saber ler. E exatamente disso que se esta tratando
quando se sugere “alfabetizar letrando” (SOARES, 1999). Como sabemos, ainda ha muita
dificuldade e confusdo na tentativa de se propor atividades interessantes de leitura e escrita
para os alunos da EJA que ainda ndo sabem ler convencionalmente e, por mais que muitas das
atividades sejam atraentes, outras ainda tendem a propor aos alunos trabalhos com letras e
silabas isoladas.

Sobre essa questdo, Castro e Arapiraca (2011, p.19) nos informam que:

Em termos mais gerais, trabalhar com os textos da tradicdo oral favorece,
como ja foi discutida, a apreciacdo e valorizacdo da cultura oral, da
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diversidade cultural, do imaginario popular, da tradicdo poético-musical
atemporal, heranca de uma convivéncia mais proxima, na rua, entre parentes
e vizinhos, menos massificada pelos meios de comunicagéo.

Acreditamos que isso ocorre, na grande maioria das vezes, porque ndo esta claro para
0s professores como intervir nas situacoes de leitura e, assim, eles terminam por orientar seus
alunos a ler letra por letra, palavra por palavra, dando pouco valor ao significado real do texto
e ao contexto de interlocucdo no qual esta inserido, ao invés de estimlar uma comunicacdo
mais interativa e dialégica.

Pertinente destacar que a comunicacdo interativa e dialdgica, através da acdo
mediadora, pode potencializar uma pratica investigatéria, problematizadora e contextualizada
que promova a transformacdo da realidade. Concordamos com Freire (2006) quando
menciona que “se a educacdo ¢ dialdgica, ¢ 6bvio que o papel do professor, em qualquer
situacdo, € importante. Na medida em que ele dialoga com os educandos, deve chamar a
atencdo destes para um ou outro ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-os
sempre” (FREIRE, 2006, p.35).

Deste modo, entende-se que a principal funcédo da pratica pedagogica utilizada a partir
da préxis da pedagogia dos Multiletramentos é a de mediadora entre os participantes e a
discussdo tematica investigada, de modo a contribuir no processo de construcdo e
ressignificacdo das concepcdes e saberes.

Pensamos ser fundamental discutir alguns pontos importantes da préatica pedagogica
gue possam auxiliar os estudantes a se inserirem no mundo da leitura. Um primeiro ponto que
levamos em consideracdo é o fato de que, para melhor intervir, o professor precisa ter claro
quais sdo 0s processos envolvidos na leitura e escrita integrados na comunicacao interativa e
dialogica; ndo basta apenas estar alfabetizado (no sentido de “decodificar e codificar”), ¢
necessario também ser usuario dessa atividade, tirando dos momentos de leitura e escrita o
maximo proveito possivel. Planejar atividades de leitura e escrita centradas na utilizacdo de
estratégias que os “bons” leitores utilizam, deve ser preocupagdo dos professores, mesmo se
os alunos ainda ndo leem convencionalmente.

De acordo com Soares (2011), cabe também ao professor ajudar esses sujeitos a se
“arriscarem” em suas leituras, para que possam fazer suas antecipagdes e inferéncias a medida
que leem os textos e que também possam refutar essas hipoOteses iniciais, aprendendo a
controlar essas antecipacdes com outras estratégias, como, por exemplo, as de verificacdo. E
preciso, também, auxilia-los na utilizacdo adequada da capacidade de selecdo do que é mais

importante em um texto e essa decisdo versara sobre 0s objetivos que se tem com determinada



85

leitura; esta selecdo poderd variar entre uma letra inicial, por exemplo, um som conhecido,
uma silaba final, entre outras.

Conforme o entendimento de Soares (2011), ndo saber ler e escrever ndo impede que
os alfabetizandos participem de préticas de leitura multiletradas, nem que leiam, ainda que
ndo saibam fazé-lo convencionalmente. Nesses momentos, os alunos poderdo ir se
apropriando da linguagem escrita, isto €, da linguagem que usam para escrever (escutando a
leitura feita pelo professor ou mesmo por um colega alfabetizado), assim como poderao
refletir sobre as propriedades do sistema de notacdo alfabética (lendo antes mesmo de saber
ler) (RIBEIRO, 2012).

Nessas ocasides, 0s aprendizes também poderdo comecar a se apropriar das estratégias
de leitura usadas pelos bons leitores. Essas duas “dimensdes” da leitura na alfabetizagao
relacionam-se, portanto, aos dois dominios de conhecimento da lingua escrita: o da notacéo
escrita e 0 da linguagem escrita (SILVA, 2011). Conforme ja discutido aqui neste estudo,
sabemos que 0s jovens e os adultos que ainda ndo sdo alfabetizados podem ter acesso a
praticas sociais de leitura através da mediacédo de outras pessoas.

Um bom exemplo disso sdo as rodas de leitura das quais muitos deles participam e/ ou
participaram. Nesses eventos, alguém lé um texto em voz alta e, desse modo, faz-se uma
leitura compartilhada (COOK-GUMPERZ, 2011). Entretanto, conforme Galvdo (2013),
precisamos ter clareza de que muitos jovens e adultos sdo excluidos de muitas outras praticas
sociais nas quais a mediacdo do texto escrito ndo se estabelece atraves de outras pessoas.
Ainda segundo este autor, “[...] a essas comunidades sdo negados saberes, prazeres,
informagdes que a leitura proporciona” (p. 33).

Por isso, € tdo importante que os ndo alfabetizados se apropriem o quanto antes do
sistema de escrita alfabética através da praxis da pedagogia dos multiletramentos, desde que
isso constitua condicdo necessdria a uma maior autonomia nas praticas de leitura nas
sociedades letradas (DURANTE, 1998).

Nessa perspectiva, compreendemos que os professores da EJA devem assumir o
compromisso de realizar diversas atividades didaticas de leitura e escrita para os seus alunos,
inclusive estabelecendo isso como uma rotina diaria (no inicio das aulas ou em algum outro
momento destinado para tal, como a hora do conto, a hora da noticia, o blog, o outdoor etc).
Nas praticas pedagogicas que abranjam atividades de “leitura compartilhada™ os aprendizes
estardo, sobretudo, aprendendo sobre a linguagem escrita e sobre suas funcdes, formas e
expressoes e diversidade textual (FERREIRO; TEBEROSKY, 2014), bem como, estardo se

apropriando das estratégias de leitura que usamos ao ler.
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N&o sO6 os conteldos escolares, mas também as variedades linguisticas
presentes na performance do professor marcam, ainda mais, a dificuldade de
interacdo dialogica em sala de aula. O professor, como agente do controle
social, adota uma variante linguistica muitas vezes distante das normas
populares com as quais os alunos se identificam. As relagdes interativas,
nesse sentido, ddo-se dentro de uma conjuntura na qual o dominio da “lingua
legitima” se torna uma forte moeda de troca nas relagdes de sobrevivéncia,
instituindo dessa forma um mercado linguistico no qual os “pregos” sdo
definidos pelos grupos de posse dessa competéncia linguistica, cujas
capacidades de producdo sdo socialmente classificadas, configurando ao
mesmo tempo a capacidade de apropriacao e sua apreciacdo (MARCUSCHI,
2010, p. 88).

Percebe-se que as préticas de ensino devem envolver a exploracdo de estratégias de
leitura (nesses casos, sobretudo, de antecipagdo), buscando auxiliar os alunos a estabelecer
antecipacdes sobre o que seria lido logo a seguir, recorrendo tanto a pistas textuais (titulo,
subtitulos, ilustragdes), como extratextuais (conhecimentos sobre o assunto de que trata o
texto, sobre o autor) consolidando, assim, adocdo da leitura e da escrita através de um
processo continuo que possibilita aos sujeitos conquistarem habilidades indispensaveis para

compreenderem os saberes que se ddo antes e para além da escola.

Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania é muito mais que isso: é escapar
da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com
outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir
com os textos, replicando e avaliando posigdes e ideologias que constituem
seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com
ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdao muito variadas e
dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras
e ndo outras (ROJO, 2013, p. 1-2).

Em outros momentos, os alunos que ainda ndo sdo alfabetizados poderdo ser
convidados a ler, embora ainda ndo saibam ler. Nesses casos, 0s conhecimentos que estarao
envolvidos serdo, sobretudo, os relacionados ao sistema de escrita alfabética e o0 uso de
estratégias de leitura. Em situacdes dessa natureza, os alunos poderdo “ler sem saber ler” de
dois modos distintos: (a) através do “ajuste” do texto oral (quadrinhas, parlendas e cangdes),
que se conhece de memoria, ao texto escrito; (b) através da combinacdo de estratégias de
antecipacdo, a partir de indicios contextuais, com indices oferecidos pelo préprio texto,
especialmente os relacionados a correspondéncia grafofénica (SERRA; OLLER, 2013).

Ferreiro e Teberosky (1996) destacam que precisamos reconhecer as possibilidades de
leitura, nessas leituras ndo convencionais. Entretanto, sabemos que nem sempre conseguimos
que os jovens e adultos se engajem espontaneamente naquelas propostas, exatamente porque

sabem que ndo estdo lendo convencionalmente. Muitos dizem: “eu nao sei ler!”. Desse modo,
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é necessario convencé-los de que podem conseguir realizar a atividade e isso 0s ajudara a
aprender a ler e a escrever.

Em suma, se queremos alfabetizar numa perspectiva de multiletramento, precisamos
assegurar a leitura e escrita um espaco privilegiado nas turmas de alfabetizacdo, seja nos
momentos de leitura compartilhada, seja nos momentos em que os alunos tém que ler, embora
ainda ndo saibam ler em sentido convencional. Como podemos ver, 0S processos Sao
multiplos e complexos; vdo muito além do juntar letras.

Ensinar a ler ndo ¢ apenas ensinar a “decodificar”: a leitura e a escrita também envolve
um processo ativo de construcdo de significados (POSSENTI, 1990), que exige a coordenacéo
de diferentes informacdes, de diferentes naturezas: o texto, o leitor e o contexto. Se 0s sujeitos
envolvidos no processo de construgdo da leitura ndo tiverem a oportunidade de aprender a
usar e a coordenar as diferentes informacdes desde quando ingressam na escola, dificilmente
virdo a ser leitores competentes. A leitura € fruto do uso de diferentes estratégias que o leitor
aciona mesmo sem ter consciéncia, cuja acdo permite que as pessoas compreendam o que
leem sem precisarem ater-se a cada uma das partes do que leem.

A perspectiva de um processo de alfabetizacdo visa, de acordo com Serra e Oller
(2013), sobretudo o letramento (2003), um rompimento com as abordagens mais tradicionais,
em que os alunos eram submetidos a métodos que enfatizavam, em primeiro lugar, tarefas de
escrita de silabas e palavras e, s6 depois que dominassem a escrita convencional, passariam a
escrever textos. Em contraposicdo a essa pratica, as abordagens mais recentes exigem que 0
docente planeje o seu ensino de forma a contemplar, tanto o dominio do sistema alfabético
quanto o trabalho com tematicas envolvendo os mais diversos géneros textuais (leitura e
producdo). Essas abordagens, no entanto, ocasionam uma tensdo para o professor, que precisa
conciliar esses aspectos de forma a contribuir para o letramento dos sujeitos alfabetizandos.

Diversos autores (KLEIMAN, 2009; SORES, 2011; FREIRE, 2006 entre outros) ja
apresentaram criticas as praticas usuais de atividades de producdo de textos na escola. Dentre
as criticas destacamos aquelas que dizem respeito a artificialidade dos escritos. Os autores
citados consideram que as escolas propdem producdes escritas sem intencdes e sem contexto.
Consideram que aquelas praticas refletem uma concepcdo de lingua como “codigo” e de
ensino como aprendizagem de “estruturas” abstratas que ndo encontram espago no contexto
extraescolar. Essa concepc¢do estd presente, por exemplo, em situacfes nas quais os alunos

recebem o comando de dissertar sobre temas distantes da realidade deles.

[...] devemos considerar a realidade contemporanea em sala de aula em uma
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perspectiva de analise critica, de reflexdo, de desvelar o senso comum, de
questionar e resistir as relagdes de poder, de resisténcia & ordem social, que
afete a dignidade humana, questionar esta ética de mercado, bem como
modifica-la em prol da ética e bons valores do homem (AGUIAR e
FISCHER, 2012, p. 111).

A concepcao de linguagem como interagdo advinda das varias vertentes da Linguistica
contribuiu para mudancas com relagdo a forma de abordar atividades de producéao de texto nas
escolas. Nesse ambito, as novas propostas curriculares enfatizam a necessidade de praticas de
escrita que venham a contribuir para o educando atribuir significado ao que aprende
(FERREIRO; TEBEROSKY, 2014).

Nesse sentido, os estudiosos da linguagem, a exemplo de Geraldi (2012) e Soares
(2012) defendem que, para se produzir um texto, deve-se “ter o que dizer”, “uma razao para
dizer o que se tem a dizer” e “um interlocutor que se constitua como sujeito”. A esse respeito
podemos citar também Kleiman (2012). Essas autoras sugerem que a pratica pedagdgica
multiletrada seja situada numa concepg¢do de linguagem, como interacdo entre 0s sujeitos e
que, consequentemente, a escrita seja entendida como uma construgdo que se processa na
interacdo. Dito isso, deslocamos o eixo da prética individual da apropriacdo do sistema para
praticas sociais situadas em contextos especificos.

Rojo (2013, p. 5) enfatiza que “vivemos em um mundo em que se espera que as
pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na dire¢do do possivel, do necessario e do
desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como e 0 que aprender, que tenham
flexibilidade e consigam colaborar com a urbanidade”.

Nos estudos sobre a Pedagogia dos Multiletramentos Kleiman (2009) trouxe esta
contribuicdo para a alfabetizacdo: considerar a pratica social, uma vez que lemos e
escrevemos para atender a alguma finalidade em uma dada situacdo comunicativa. As
situacOes de producdo devem, portanto, considerar todo processo de enunciacdo: tempo, lugar,
papéis representados pelos interlocutores, imagens reciprocas, relacbes sociais e objetivos
envolvidos.

Segundo Koch (1992, p. 13), “sdo esses elementos que determinam o ‘porqué se diz
alguma coisa’ e o ‘porqué se diz daquela forma”. As propostas curriculares escritas nos
altimos vinte anos sugerem atividades de producdo de textos que levem em conta a
necessidade de o individuo se expressar, envolvendo um contexto de producado: género textual
adequado a situacdo comunicativa, finalidades e interlocutores reais. Dessa forma, acredita-se
que o objetivo de formar pessoas autbnomas para ler e escrever textos teria maiores chances

de ser alcancado.
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Atender a finalidades reais, no ambito do ensino escolar no contexto da EJA, nem
sempre ¢ tarefa facil, uma vez que esse ensino envolve caracteristicas especificas como o
tempo, a organizagdo curricular, etc. (SOARES, 2014). Ao se referir as dificuldades que
tornam a prética de leitura e escrita uma tarefa dificil de ser escolarizavel, Lerner (2002)
explica que:

[...] os propdsitos que se perseguem na escola ao ler e escrever sdo diferentes
dos que orientam a Pedagogia do Multiletramento; a inevitavel distribuicao
dos conteudos no tempo pode levar a parcelar o objeto de ensino; a
necessidade institucional de controlar a aprendizagem leva a por em

primeiro plano somente os aspectos mais acessiveis a avaliacdo (LERNER,
2002, p. 18).

A esse respeito, ainda de acordo com Lerner (2002), a leitura e a escrita estdo na
escola para serem ensinadas e aprendidas, uma vez que é funcdo da escola comunicar as
geracOes futuras os saberes constituidos socialmente.

Consideramos as contribuicdes de Lerner essenciais para refletirmos sobre as tensdes
envolvidas no momento do ensino: expectativas dos professores ao comunicar 0s saberes;
expectativas dos alunos em “receber” esses saberes e, por fim, relacionar essas expectativas
com 0 que as propostas curriculares oficiais e os projetos de alfabetizacdo enunciam, qual
seja, uma proposta de alfabetizacdo para o letramento que esteja permeado por situacoes
comunicativas reais. Acerca dessa questdo, outros autores também emitiram as suas posigdes.
Kleiman (2012) e Soares (2014), por exemplo, ao considerarem as especificidades da EJA,
defendem que haja, pelo menos, uma aproximacao das condi¢des de producéo escolares com
as praticas de linguagem reais.

Nesse sentido, Soares (2011, p. 8) explica que: “[...] € importante pensar em situagdes
gue tenham caracteristicas que se aproximem dos usos reais, deixando claro para o aluno que
naquele momento ele estara aprendendo algo que poderd ser utilizado em outras situagdes”.

Também o processo de elaboracdo de um texto requer muitas demandas. Teberosky e
Colomer (2003) reconhecem que essa nao é uma tarefa facil, uma vez que o individuo precisa

coordenar uma série de operacgoes:

[...] o sujeito tem que coordenar o fluxo do pensamento, em que se
entrecruzam o discurso interior e as formulagBes dos enunciados, com as
operagdes, quase sempre mais lentas, do registrar. Detém-se para decidir o
que dird em seguida; interrompe para evocar a forma ortografica de palavras;
hesita ao retomar o enunciado interrompido [...].

Estas autoras acrescentam que mesmo escritores experientes necessitam realizar uma



90

complexa coordenagédo quando da elaboragdo de um texto. Trata-se, portanto, de um processo
que requer grande experiéncia para ser dominado (SOARES, 2011). Nesse sentido, operacoes
de diferentes dominios entram em jogo e essas operagdes precisam ser consideradas na
sistematizacdo da préxis da Pedagogia dos Multiletramentos, a partir das préaticas pedagogicas
de leitura e escrita.

No inicio da escolarizacdo, essa coordenacao de operagdes ganha maior complexidade,
uma vez que os alunos ainda ndo escrevem da forma convencional. Eles se defrontam com a
necessidade de resolver uma tarefa conceitual bastante complexa: compreender de que forma
o sistema funciona; compreender 0 que a escrita representa e como essa representacao é
anotada no papel em branco (SERRA; OLLER, 2013).

Relacionados a esses conhecimentos, alguns outros principios basicos que constituem
0 nosso sistema devem ser compreendidos pelos alfabetizandos, entre eles: a ideia de que a
correspondéncia grafofonica ndo tem a ver com as propriedades dos objetos (tamanho, por
exemplo); que utilizamos simbolos convencionais (26 letras); que todas as silabas contém
uma vogal; que a diregdo predominante da escrita € horizontal e que o sentido predominante
da escrita € o da esquerda para a direita possibilitando deste modo, o acesso a informacéo e a
producéo do conhecimento (SOLE, 1999).

Além das questbes mencionadas pelos autores supracitados, o aluno se depara com 0s
conhecimentos da linguagem que se usa para escrever: a geracdo de ideias; o planejamento
dessas ideias; 0 processo de textualizagdo em si; 0 como colocar no papel as coisas que se tem
de escrever. Demandas que se referem a outro dominio. Nesse caso, outras demandas cogni-
tivas sdo exigidas.

A natureza complexa das demandas cognitivas acionadas, tanto para a apropriacao do
sistema, como para a escrita, ndo nos parece facil de serem articuladas no processo de ensino.
Sabe-se, ainda, que a leitura e a escrita sdo praticas que ndo podem ser tratadas isoladamente.
Defendemos, portanto, que os alunos sejam inseridos em praticas sociais de leitura e escrita,
em que possam ser discutidos tanto os principios da praxis pedagdgica implementada, quanto
a apropriacdo da codificacdo e decodificacdo dos conteudos trabalhados em sala, levando
assim a busca do uso social e, cada vez mais, adentrando na perspectiva do multiletramento, a
partir de um ensino organizado em eixos tematicos que tenham significacdo para o aluno da

EJA, sobretudo no contexto prisional, discussdo a qual nos ocuparemos na se¢éo a seguir.
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3.3.2 Alfabetizagao de Jovens e Adultos e a experiéncia do Multiletramento

A realizacdo de uma experiéncia de letramento entre jovens e adultos transforma a
vida de quem aprende a ler e escrever, assim como a vida de quem realiza a mediagdo
pedagdgica. E um desafio que exige empenho e entusiasmo de ambas as partes participantes.

Para quem esta aprendendo a ler pela primeira vez, é compreensivel ter um sentimento
de incerteza e até medo, que vai mudando conforme o processo avanca. Como diz Morin
(2011): "Conhecimento é navegar em um oceano de incertezas através de arquipélagos de
certezas" (p. 104).

Com referéncia ao medo, Freire (2011) afirma que:

A questdo que se coloca aqui ndo é negar 0 medo, mesmo gquando o perigo
que o gera é ficticio. O prdéprio medo, no entanto, é concreto. A questdo que
apresenta é a de ndo permitir que o medo nos paralise ou nos convenca
facilmente a desistir de enfrentar a situacdo desafiadora sem luta e sem
esforco. (p. 44-45)

Sobre a situacdo de aprendizagem da pessoa adulta, Amador, Monreal e Marco (2015)
expressam que a pessoa adulta ndo diminui a sua capacidade de aprendizagem em relacéo ao
jovem, mas encontra-se numa situacao de aprendizagem diferente, porque tem outros tipos de
interesses e necessidades; requer outras formas de aprendizagem, pois tem uma relagdo mais
conservadora com a aprendizagem.

No campo do que significa ser adulto, encontramos multiplas interpretacdes.
Tenhamos em mente que cada pessoa é Unica, assim como Unicas Sdo0 suas circunstancias,
experiéncias, crencas e expectativas. Mas, em termos gerais, podemos localizar diferencas
entre alfabetizacdo do aluno em situacdo de privacdo da liberdade, assim como, se a pessoa
possui ou ndo alguma deficiéncia cognitiva. Nesse sentido, o adulto ou jovem-adulto
geralmente deseja aprender a ler e escrever rapidamente e, por isso, coloca todos os seus
esforcos em um processo de alfabetizacdo voltado para a leitura e a escrita, dedicando muito
de seu tempo e esfor¢o a isso (FERREIRO, 2017).

Por outro lado, o adulto com mais de 65 anos, em termos ordinarios, prefere realizar
um processo a um ritmo de aprendizagem mais lento, dedicando a maior parte das sessdes de
alfabetizacdo a conversacao. Da mesma forma, em situac6es de alfabetizacdo de pessoas com
deficiéncia cognitiva, seu ritmo de aprendizagem deve ser especialmente abordado de acordo
com suas caracteristicas particulares.

Apesar das especificidades expressas nos paragrafos anteriores, podemos falar em
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termos gerais de alfabetizacdo de adultos, pelo que, em todos os casos, a leitura, a escrita, a
conversagdo e as atividades devem ser realizadas em cada uma das sesses. O que varia se
estamos trabalhando com um adulto jovem, adulto ou idoso, com ou sem deficiéncia
cognitiva, é o tempo que dedicamos a cada uma dessas atividades.

Da mesma forma, é fundamental ter em mente que a pessoa adulta se caracteriza, entre
outras coisas, pela capacidade de tomar suas proprias decisdes. Portanto, o respeito no sentido
amplo da palavra deve marcar a relagdo pedagdgica ao longo de todo o processo de
alfabetizacdo. A pessoa adulta deve ter uma participagdo ativa no seu processo de
aprendizagem; é parceiro nas atividades; E conveniente perguntar constantemente se ele se
sente confortavel com as atividades que esta fazendo em sala de aula, o que ele propde, o que
ele pensa.

Uma atitude de abertura e respeito para com a pessoa também fortalecera sua
autonomia e mostrara que nos interessamos pelo que ela pensa e como sente; que nos
importamos como pessoa e ndo apenas como “aluno™; que valorizamos suas experiéncias,
suas atividades de trabalho, seu modo de vida. "O respeito pela autonomia e dignidade de
cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros"
(FREIRE, 2004, p. 58).

E essencial experimentar procedimentos horizontais. As relagbes entre jovens e
adultos sdo favorecidas se forem democraticas, centradas no didlogo e com uma avaliagédo
justa das diferentes capacidades. Assim, 0 mediador ou mediadora promove o aprendizado da
leitura e da escrita, podendo o aprendiz ensinar-lhe, por sua vez, aquilo que ele sabe fazer
muito bem, por exemplo, cozinhar, plantar uma planta, consertar um eletrodoméstico, entre
outros (KOCH, 1992).

Todo processo de alfabetizacdo precisa de organizacdo, por isso é preciso definir o
horario e o local das sessdes. O horario deve ser respeitado na medida do possivel, pois
aprender a ler e escrever exige perseveranca. No entanto, voltando ao que ja foi dito sobre a
pessoa adulta e suas necessidades pessoais, pode haver momentos em que se trabalhem mais
horas do que outros, dependendo do estado de espirito ou cansagco que o0 aprendiz apresente.
Quem ensina deve estar atento a essas manifestacdes, pois aprender, antes de tudo, deve ser
prazeroso (MORIN, 2011).

Por outro lado, se uma sessdo nao puder ser realizada, ela deve ser remarcada 0 mais
rapido possivel. E, claro, de comum acordo. Quanto ao espaco fisico onde sdo realizadas as
aulas com elementos que constituam o multiletramento, deve ser um local onde tanto o

professor quanto o educando se sintam seguros, tranquilos, confortaveis, tenham privacidade
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e ndo sejam constantemente interrompidos. Deverd ser encontrado um local com estas
caracteristicas ou solicitado 0 apoio de outras pessoas para que se possa contar com estas
condicdes durante as sessoes.

O processo de alfabetizacdo e letramento, além de ser realizado em contextos
socioculturais especificos que precisam ser incorporados a mediacdo pedagdgica, também
deve levar em conta 0s processos evolutivos de sua construcao.

E preciso ressaltar que copiar sem compreender nio € escrever, e que leitura e escrita
devem ser abordadas simultaneamente na alfabetizacdo. "Um dos erros que cometemos é
dicotomizar leitura e escrita, e (...) tomamos esses processos como algo desconectado do
processo geral de conhecer” (FREIRE, 2004 , p. 40).

O bidlogo Humberto Maturana (2012) aponta que, tradicionalmente, por ndo se
entender a linguagem como um fenémeno biologico, pensa-se que a linguagem é um sistema
de comunicacdo simbdlica e que "os simbolos séo entidades abstratas que nos permitem
transitar em um espaco de discursos, flutuando na concretude da vida, embora a representem”

(p. 64). A esse respeito, o0 autor afirma que:

Com efeito, a linguagem, enquanto fenédmeno que nos envolve enquanto
seres vivos e, portanto, enquanto fendmeno bioldgico que se origina na nossa
historia evolutiva, consiste numa operacdo recorrente, em coordenacfes de
coordenagfes comportamentais consensuais. Disso resulta que as palavras
sdo nds em redes de coordenacdo de a¢des, ndo representantes abstratos de
uma realidade independente de nosso trabalho (MATURANA, 2012, p. 64).

Diante disso, observa-se que aprende-se melhor quando se encontra significado no que
estd aprendendo, quando o aprendizado é relevante, o que torna-se importante no contexto da
educacdo prisional. Na alfabetizacdo de adultos, levar em conta esse principio é fundamental,
pois a condicdo de maioridade implica em compreender o que esta sendo feito.

Associado ao anterior, e como ja referimos, estd a necessidade de a aprendizagem ser
contextualizada, de estar proxima do aprendente. Por isso, € necessario conhecer 0s interesses
e necessidades de quem estdo alfabetizando. Interesses e necessidades sdo a principal fonte
para estabelecer a metodologia de trabalho. Segundo Freire (2011), durante a mediacao
pedagdgica é conveniente utilizar uma variedade de experiéncias de aprendizagem, que
incluem a surpresa e 0 prazer de descobrir coisas novas. Embora seja conveniente estabelecer

certas rotinas, introduzir uma nova atividade de vez em quando desperta a alegria de aprender.
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34 O MULTILETRAMENTO: DESAFIANDO REALIDADES NA EDUCACAO
PRISIONAL

As condicOes de trabalho dos educadores que atuam nas escolas inseridas nas
instituicdes prisionais estdo distantes de serem as melhores; jornadas de trabalho exaustivas,
insuficientes investimentos em recursos pedagdgicos que possibilitariam um melhor trabalho,
baixos salarios, dentre outros aspectos. De acordo com Onofre (2012), os professores que
atuam em sistemas prisionais enfrentam a complexa realidade do céarcere, os desafios séo
enfrentados cotidianamente, nunca estaticos, continuamente dindmicos e muitas vezes
extremamente intransponiveis. Verifica-se que o contexto da educacdo prisional é constituido
por inimeras incertezas, visto que, segundo Silva (2016), ocorrem interrup¢des na
ministragdo das aulas devido a rebelides, ou, muitas vezes os presos sdo transferidos, ou tém
progressao de regime, ou interrompem 0s seus estudos.

Diante desse contexto, Onofre (2015) ressalta o papel da escola na priséo:

[...] promover situagdes em que as interagdes e a intersubjetividade estejam
presentes e nos permitam evidenciar a ideia de que os homens fazem a
historia a partir de uma circunstancia concreta e de uma estrutura que ja
existe. A sala de aula de diferentes espacos educativos é portadora de varias
culturas, cidadanias, identidades e cabe a escola trabalhar com esse jogo
complexo de filiaches e pertences. Apesar dos limites de carater ideoldgico,
social, politico e cultural, o professor tem presente que um dos elementos da
eficdcia de seu papel reside no processo de resgate da liberdade e da
cidadania perdida, e a escola é uma das instituicdes que melhor cumpre a
tarefa de oferecer possibilidades que libertam e unem, ao mesmo tempo
(ONOFRE, 2015, p. 245).

A educacdo deve contribuir para diminuir a situacdo de vulnerabilidade em que
viveram e vivem 0s encarcerados, resgatando sua dignidade, buscando dar-lhes “voz”,
palavra, expressdo, para que posteriormente se acompanhe 0 contexto, ou Seja, que a
sociedade entenda que a exclusdo social gerada por um Estado ausente e que agora é aquele
que realiza politicas sociais que favorecam a reducdo da desigualdade social, € uma utopia
possivel. Conforme Freire “[...] a melhor afirmagdo para definir o alcance da pratica educativa
em face dos limites a que se submete € a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode
alguma coisa” (FREIRE, 1995, p. 96).

Um dos problemas mais acentuados no cenario das pessoas privadas de liberdade é o
analfabetismo e, no século XXI, é comum ouvir noticias de pessoas que ndo tiveram contato
com salas de aula, vitimas de violéncia e vivéncias que facilmente desfiguram o sentido da

vida (ndo léem nem escrevem). Tais situacbes os tém levado ao caos, sem saber como



95

enfrentar um mundo globalizado que exige competéncias, aptiddes para fazer parte do sistema
tecnoldgico e, em particular, da ressocializagdo e reinser¢do na sociedade (SMOLKA, 2013).

Dessa forma, de acordo com Onofre (2012) a educacdo no ambito prisional representa
uma forma de restaurar um direito. Consequentemente, para as pessoas que perderam a
“liberdade”, ¢ importante que o Estado e a Instituicdo Prisional lhes déem a possibilidade de
aprender para se reintegrarem de forma produtiva a sociedade por meio de normas e politicas
que garantam isso, razao pela qual Onofre (2015, p. 133) ressalta:

A educacgdo em ambiente penitencidrio como uma necessidade e um direito
incluido na maioria das normas e marcos sociojuridicos de acordo com a
possibilidade que supde para a reducdo dos fatores de risco que levaram a
comissdo criminal, bem como para a melhoria da reinsercéo social e laboral
dos condenados.

Entende-se que a educacdo é fundamental, mas também é essencial lembrar que no
ambiente prisional o servigo penitenciario se institui em um ambiente sensivel, porque as
pessoas ali pertencem a um grupo social vulneravel e complicado em termos de equidade e
inclusdo (SIGNORINI, 2015). Consequentemente, a educacéo prisional pode ser definida do
ponto de vista social como a agdo socioeducativa da Administracdo Penitenciaria e,
fundamentalmente, das entidades publicas e privadas, durante o tempo de encarceramento,
semiliberdade e liberdade definitiva, por meio de programas e acfes individualizadas ou
grupais desenvolvidas por educadores (principalmente fora dos presidios), favorecendo a
recuperacdo, a reeducacéo, a reintegracdo socio-laboral e a socializacéo para a reintegracdo na
sua comunidade (ONOFRE, 2012).

Por viverem em uma sociedade letrada, alunos jovens e adultos em situacdo de
privacdo de liberdade, mesmo que nunca tenham frequentado a escola, tém conhecimentos
sobre a escrita. Por isso, € importante que, ao propor situacdes de ensino, o professor deixe
espaco para que o educando exponha e reconheca aquilo que ja sabe, tanto em relacdo a
escrita, quanto em relacdo ao conhecimento de mundo.

Levando-se em conta que produzir textos é uma atividade cognitiva e social, é
importante considerar que os alunos da EJA dispdem de algumas ferramentas culturais que
garantem sua insercdo em diferentes praticas sociais, através da interacdo mediada por
diferentes géneros de textos (SIGNORINI, 2015). Reconhecemos que, mesmo vivendo em
uma sociedade letrada, 0o acesso a muitos eventos e praticas mediadas por textos escritos €
limitado para os alunos analfabetos, que ndo tém autonomia para ler e escrever.

Assim, faz-se necessario que préaticas sociais caracteristicas das sociedades letradas
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sejam recuperadas e, a partir delas, sejam selecionados textos adequados para alfabetizar.
Tanto as situagdes de interagcdo social e familiares ao aluno jovem adulto, quanto aquelas a
que ele ainda ndo tem acesso, devem servir de referéncia para escolha dos recursos didaticos.
E nesse contexto que a abordagem de ensino utilizando o multiletramento na educagao
prisional torna-se essencial, em razdo da necessidade que o individuo tem de se tornar letrado,
especialmente quando esse sujeito se encontra privado de liberdade e precisa compreender
toda dinamica do processo no qual ele se encontra como encarcerado (ONOFRE, 2015),
compreender o contexto e tomar consciéncia de que é um ser pensante, um cidadao de direitos

e deveres. Desta forma, torna-se necessario:

Uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo... Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcéo entre o texto e o contexto (FREIRE, 1987, p.11).

O ensino a partir da praxis da pedagogia do multiletramento, segundo Kleiman (2012),
contribui para a ampliacdo dos conhecimentos sobre a sociedade e sobre as relagdes humanas
e constitui um mecanismo que podera facilitar o aprendizado, fazendo com que o aluno
domine as regras basicas de interacdo através da escrita, lendo e produzindo textos
autonomamente com alunos que tiveram muito pouco ou quase nenhum contato com a leitura
e escrita desde a infancia. Onofre (2013) esclarece que as atividades de producéo de textos no
ensino prisional devem ser conduzidas de forma que os alunos precisem atender a diferentes
finalidades e interlocutores, realizando, para tal, uma leitura critica abarcando o
multiletramento, por meio de uma multiplicidade de linguagens nos textos realidade e do
contexto imediato de interacao.

A interatividade permite o desenvolvimento de processos de comunica¢do e troca
entre os sujeitos, rompendo barreiras temporais e espaciais; portanto, o meio desempenha um
papel socializador. Assim, nos sistemas educacionais prisionais, a utilizacdo de abordagens
(impressos, digitais, em midias audiovisuais) que circulam na diversidade cultural
desempenham principalmente trés fungdes: a tradicional funcdo de instrumento para que os
alunos adquiram um nivel minimo de conhecimentos apreendidos; a de apoiar e
complementar os conteudos curriculares; e a dos meios de interagdo entre professores e
alunos, entre os proprios alunos e entre os proprios professores (KLEIMAN, 2009).

Deve-se entender que a multiplicidade de linguagens possibilita a transformagao da

relagdo da educagdo direcionada ao jovem adulto permitindo-o realocar o aprendizado em
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conexao com o mundo de forma autdnoma. Essa dispersdo ¢ o que os especialistas apontam
como um potencial que essa abordagem traz para o campo educacional, uma vez que
educadores e alunos poderdo gerar seus proprios estilos, modos ou formas de aprendizagem
(ONOFRE, 2012).

Ressalte-se que a compreensao de leitura e escrita se refere a construgdo de um sentido
pelo leitor em interagdo com o texto. A relagdo entre esses processos ¢ de complementaridade,
porém, a decodificacdo constitui a condicdo necessaria, mas nao suficiente para que a
compreensao das praticas sociais de leitura e de escrita se tornem relevantes para a populagao
carceraria que ainda ndo domina tais habilidades, para uma participagdo efetiva nas praticas

sociais e profissionais (ONOFRE, 2012).

Oferecer oportunidade de leitura literaria em contextos de aprisionamento,
constitui-se, na perspectiva do letramento etnografico, uma forma de ampliar
as condi¢Ges de alcance a liberdade, de ressignificar o tempo na prisdo, de
acreditar na ressocializagdo, de atender a um direito institucional e humano,
de oferecer a possibilidade de adquirir diferentes habilidades de leitura e
escrita nas praticas sociais de uso e, principalmente, promover o
desenvolvimento do educando como pessoa de direitos € ndo como sujeito
sob tratamento carcerario. Assim, o letramento literario permite compreender
os significados da escrita e da leitura literaria para aqueles que a utilizam e
dela se apropriam nos contextos sociais (BRASIL, 2016, p. 80).

E possivel apreender que o letramento literdrio no carcere deve contribuir para a
formacao do educando na construgdo de sentidos, ndo apenas de um texto ou de uma obra
literaria, mas estabelecer um didlogo com outros textos, permitindo desvelar uma
compreensao maior ¢ melhor das agdes e praticas sociais de uso da escrita e da leitura no
mundo, da linguagem e de seu poder comunicativo, na arte, em todas as suas manifestacdes
ofertadas a sociedade desde a sua criacao.

Nesse sentido, o multiletramento pode favorecer a ampliacdo de conhecimentos de
linguagem, de discurso e de mundo. Kleiman (2014) menciona que através das praticas de
letramento, o educando privado de liberdade podera incorporar novos conceitos, informagdes
e ideais acerca da vida, das experiéncias, vivencias ¢ do mundo. O ato de ler e escrever de
forma critica e reflexiva ¢ uma ag¢do comparavel ao ato de alimentar-se, porquanto, nos
alimentamos ao ingerimos nutrientes imprescindiveis para o desenvolvimento fisico e mental.
A cada leitura e produgdo escrita, o desenvolvimento do conhecimento ¢ realizado através das
relagdes sociais, pela leitura do mundo, o didlogo entre leitor, texto, autor e os designios de
multi-leituras.

Deste modo, pode-se observar que as oportunidades tipicamente relacionadas a
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producao de praticas letradas se tornam acessivel a populacdo carceraria que esteja estudando.
A veiculacdo de blogs, site, redes sociais, e-mails, jornais, revistas dentre outros, possibilitam
a expansdo da leitura e escrita. Nao sdo exclusivamente os textos particulares que estimulam a
leitura escrita, mas um conjunto de praticas didaticas atreladas ao letramento com abordagens
culturais e sociais que cercam a linguagem do educando jovem adulto (SERRA; OLLER,
2013).

Assim, pode-se compreender que o multiletramento constitui um redesenho curricular,
entenda-se, neste caso especifico, como o compartilhamento de pensamento que pode ocorrer
através de interagdes em que os educandos, considerando-se as condigdes de produgdo,
assimilacdo e aprendizagem, podem ampliar o conhecimento de si e do outro, aprendendo,
desta forma, a fazer uso dos multiletramentos em distintos contextos ou situagdes (GALVAO,
2013).

E admissivel que, devido ao compromisso que se tem com o ensino da escrita, os
professores no contexto prisional se preocupem com a maneira como cada pessoa interage
com a linguagem escrita. Verifica-se que as praticas multiletradas provocam o
desenvolvimento dos alunos e suas formas de pensamento e, dessa forma, para a discussao
das implicagdes ocorridas, sem se esquecerem dos importantes resultados sociais. Assim,
entende-se que o letramento tem influenciado a organizagao da sociedade e esta se mantém e
evolui por meio de praticas sociais de multiletramento (ANTUNES, 2016).

Vale destacar o sentido que a alfabetizacdo tem para o aluno em privacao de liberdade.
Onofre (2013, p.21) elucida que a “alfabetizacdo surge como uma possibilidade de
desenvolvimento individual, com o objetivo de eliminar a marginalizagdo, pois marginal ¢
aquele que nao tem condigdes de integrar-se ao meio”. Oportunizar praticas de
multiletramento surge como objeto de desejo daqueles que ndo tiveram ensejo de apreender
antes de adentrar na prisdo. Ainda segundo Onofre (2012), a descoberta da escrita do nome,
das primeiras letras, das palavras, faz com que os educandos se descubram individuos dotados
de historia, com possibilidades de reconstruir histérias e identidade. Tais conquistas tem um
impacto transformador incomensuravel, uma vez que a leitura e a escrita no espago prisional
se constituem, inclusive, como ferramenta de troca e empoderamento.

No contexto prisional,

Aprender a ler e a escrever se constitui como um elemento indispensavel a
formagao destes cidaddaos que anseiam serem incluidos na sociedade que os
condenou. Além de adquirirem novos conhecimentos, simboliza a
possibilidade de criar novos modos de pensar, viver e estar dentro e fora das
grades (ONOFRE, 2012, p.55).
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Desta forma, sera possivel delinear quem sdo os destinatarios da acdo educativa,
determinar com mais precisdo o que e por que educar nas prisdes e, assim, alcangar a
possibilidade de construir, reconstruir ¢ desconstruir modelos pedagogicos e perspectivas de
educacao nas prisoes.

Onofre enfatiza, ainda, que “a leitura e a escrita se revelam como ferramentas
importantes na formag¢do desses homens que desejam ser “alguém”. Sem divida, os que tém
um grau de escolaridade mais elevado, sdo mais respeitados e valorizados na prisdo, seja por
funcionarios, seja por outros presos” (ONOFRE, 2012, p.55).

Assim, conforme Ferreira (2017) o uso do multiletramento na organizacdo e
estruturacdo do ensino no carcere deve privilegiar o desenvolvimento da linguagem, que esta
intimamente ligada ao desenvolvimento do individuo como um ser social e de direitos, em
seus relacionamentos e colaboragdo com as outras pessoas do seu convivio, em seus anseios e
emogdes e, sobretudo, na compreensao da realidade, exercicio da cidadania e transformagao

social.

3.4.1 Funciao social da leitura e da escrita no processo de alfabetizacio para
(re)ssocializaciao

As sociedades modernas, caracterizadas como sociedades da informacgao, estdo
passando por importantes mudangas culturais, socioeconOmicas e tecnoldgicas, e essas
mudangas afetam o modo como funcionam. A caracteristica mais distintiva dessas mudancas
inevitaveis ¢ que a principal fonte de energia nao ¢ mais um recurso material limitado, como
combustiveis fosseis ou nucleares; a nova base do desenvolvimento humano e econémico €
uma forma de energia inesgotavel e imaterial: a informag¢do (TEBEROSKY: COLOMER,
2013).

O novo sistema econdmico - a economia do conhecimento - deixa para trds o antigo
esquema industrial que girava em torno do dominio das fontes de energia; o fator estratégico
hoje ¢ o processamento de informagdes. O trabalho manual acaba sendo amplamente
substituido pelo trabalho intelectual derivado do processamento da informag¢dao (ANTUNES,
2016); ¢ a industria do conhecimento. E novas linguagens, novas formas de comunicagdo e
novos ambientes de troca foram criados, exigindo novas habilidades.

A convergéncia de tecnologias e linguagens nas redes deu origem ao ciberespago,
meio virtual onde se estabelecem contatos interpessoais, onde as pessoas dialogam, aprendem,

negociam, onde se desenvolvem atividades de lazer e se formam comunidades. E um
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ambiente em que novas dindmicas de relacionamento sdo decisivas para a construgdo de um
mundo melhor. Consequentemente, as demandas atuais de alfabetizagdo digital, que
pressupdem a alfabetizacdo basica de saber ler e escrever exige uma “alfabetizacdo real” do
letrado (SIGNORINI, 2015).

Os jovens e adultos t€ém uma capacidade notavel de adaptacdo a novas situagdes e,
consequentemente, de aprendizagem. Mas a rapidez com que os jovens assimilam as
mudangas nao os leva necessariamente a uma visao mais critica da realidade ou a um maior
compromisso com o envolvimento pessoal (ONOFRE, 2012).

Portanto, uma sociedade intensiva em informacao contribui para que haja pessoas com
mais formacao, mais bem informadas ou com melhor senso critico sobre a sua realidade. Por
outro lado, apesar da ampla difusdo de tecnologias, continua existindo um fosso digital, uma
divisao que ndo ¢ apenas tecnolégica, mas também social; € ndo s6 de acesso, mas também de
uso. Essas diferencas sociais e de uso acentuam as desigualdades.

No cenario altamente variavel configurado por mudangas tecnologicas e sociais
aceleradas, o acesso a informagdo e as novas tecnologias torna-se uma necessidade de vital
importancia, especialmente no ambiente prisional. Uma pessoa detida ha varios anos tera
enormes dificuldades para se reintegrar a sociedade e compreender as mudangas que
ocorreram no campo tecnoldgico, se nao tiver a oportunidade de vivencia-las e assimila-las
durante seu encarceramento. Nessas condi¢des, a prisdo torna-se entdo um tempo morto, uma
realidade paralisada que ndo se adapta as condi¢cdes da futura vida em liberdade e que,
consequentemente, impede o alcance do objetivo principal do sistema prisional: a reabilitacao
social e laboral dos presos (SIGNORINI, 2015).

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e a Camara de Educacao Basica

(CEB) n° 4/2010 destaca a necessidade da educagdo no sistema prisional, afirmando que:

Compreendendo a educacdo como um dos Unicos processos capazes de
transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e
habilidades e o educar como ato de criar espagos para que o educando,
situado organicamente no mundo, empreenda a construcdo do seu ser em
termos individuais e sociais, o espaco carcerario deve ser entendido como
um espaco educativo, ambiente socioeducativo. Assim sendo, todos que
atuam nestas unidades — dirigentes, técnicos e agentes — sdo educadores e
devem estar orientados nessa condi¢do. Todos os recursos e esfor¢os devem

convergir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo
(PARECER CNE/CEB n° 4/2010, p. 14).

Os longos periodos que os reclusos vivem isolados do que acontece fora dos muros

tornam aconselhdvel a manutencdo de uma tarefa pedagdgica que ndo apenas ofereca uma
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base que lhes permita utilizar as novas abordagens de leitura e escrita que fomentem o
envolvimento do individuo para ressignifica-lo e transforma-lo. Também ¢ aconselhavel
manter essa base atualizada para facilitar sua reintegra¢do laboral e normalizagdo social na
saida da penitenciaria. Sem essa atualizacdo, retornar ao meio social e conseguir um contrato
de trabalho pode ser uma meta dificil, talvez impossivel.

No ano de 2011 foi dado um relevante passo no sentido de promover o incentivo a
Educagdo nas prisdes, com as alteragdes na Lei de Execugdes Penais (Lei n° 7.210/1984),
provocadas pela Lei n° 12.433/11, que aprovou a diminui¢do do tempo de cumprimento de

pena, para os presos que estudam ou trabalham. Esta lei estabelece que:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto
podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugdo da
pena. § 1o A contagem de tempo referida no caput sera feita a razao de:

I -1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificagdo profissional - divididas, no minimo, em
3 (trés) dias;

II - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1o deste artigo poderdo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distdncia
e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados.

§ 3° Para fins de cumulacio dos casos de remigdo, as horas diarias de
trabalho e de estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem.

§ 4° O preso impossibilitado, por acidente, de prosseguir no trabalho ou nos
estudos continuara a beneficiar-se com a remigao.

§ 5° O tempo a remir em fun¢do das horas de estudo serd acrescido de 1/3
(um terco) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior
durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo oOrgdo
competente do sistema de educagao.

§ 6° O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto € o que
usufrui liberdade condicional poderdo remir pela frequéncia a curso de
ensino regular ou de educacdo profissional, parte do tempo de execugdo da
pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso I do § 1o deste
artigo (BRASIL, 2011).

E relevante, neste aspecto, fazer um destaque para relacionar a importancia da
educagdo através das praticas de leitura e da escrita como mecanismos que propiciam o
processo de ressocializacdo. De acordo com Onofre (2014), a privacdo de liberdade ndo deve
anular ou limitar outros direitos das pessoas na prisdo, que permanecem pessoas de direito.
Nesse sentido, destaca-se o grande potencial instrutivo que as atividades multiletradas
oferecem para a populagdo carceraria, que assim consegue usufruir de uma educagdo

libertadora que torna o ser humano consciente do seu papel social.
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A nocdo de letramento, enquanto processo educativo que revela a aquisicdo do ato de
ler e escrever pode evitar o perigo de isolamento que faz do presidio o unico ambiente de
moradia do preso por muito tempo. Portanto, o contato com esta abordagem lhe garante um
direito e, a0 mesmo tempo, melhora sua situa¢do. Mas a realidade parece ser outra: as
atividades de leitura e escrita devem reivindicar mais espaco na prisdo para ndo serem
reduzidas a uma insignificincia frustrante, sempre sob suspeita. E experiéncias devem
impulsionar as maiores mudancas no mundo externo ocorridas durante o tempo em que foram
forcados a permanecer na prisao (SIGNORINI, 2015).

Onofre (2012) menciona que também tem havido uma tendéncia de priorizar as
habilidades basicas de alfabetiza¢do na educagdo prisional, muitas vezes com a esperanga de
que essas habilidades possam “curar” a mente criminosa € preparar as pessoas encarceradas
para o reingresso na sociedade. Colocar tal responsabilidade na alfabetizacdo, de forma
isolada, ¢ ignorar as questdes de desigualdade e discriminagdo, bem como os obstaculos
notaveis que anteriormente os alunos encarcerados enfrentavam todos os dias.

Em seu estudo, Onofre (2009) discorre que, nem todos os programas de alfabetizagao
sdo 1iguais, mas, em geral, sdo muitas as vantagens em oferecer alfabetizacdo na
prisdao. Muitas vezes, as pesquisas em educacao prisional concentram-se no que o professor
oferece ao aluno - seja o conhecimento do contetdo, uma voz ou um espago para escrever ¢
aprender.

Esse enfoque ¢ particularmente a norma no campo da alfabetizagdo, ja que a sala de
aula de redagao ¢ frequentemente investida de potencial para mudanca e transformagao
social. Dada a tendéncia para o apagamento social das vidas de individuos encarcerados, um
enfoque nos alunos ¢ compreensivel e necessario, mas por si s6 ndo € suficiente. Deixar de
considerar as motivagdes dos educadores penitencidrios ¢ permitir que o trabalho dos
professores pareca unilateral e altruista — e isso distorce a forma como o programa beneficiou
alunos e professores (THOMPSON, AUGUSTO, 2015).

Considerar a educagdo como um direito universal das pessoas, permite um consenso
de que todos os jovens e adultos devem ter acesso a educacdo. A realidade ¢ que muitos
grupos da sociedade continuam excluidos, como as pessoas em situagdo de confinamento,

problema esse que foi considerado na Conferéncia de Hamburgo (1997):

Reconhecer o direito de todos os reclusos de aprender: a) proporcionando a
todos os reclusos informacgdo e acesso aos diferentes niveis de educagao e
formagdo; b) desenvolver e implementar programas de educagdo geral nas
prisdes com a participagdo de reclusos, a fim de responder as suas
necessidades de aprendizagem e aspiragoes; c¢) facilitar o trabalho nas
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prisdes de organizagdes nao governamentais, docentes ¢ demais responsaveis
pela atividade educativa, possibilitando o acesso dos reclusos aos
estabelecimentos de ensino e promovendo iniciativas de articulagdao dos
cursos realizados nas prisdes com as que decorrem fora delas (UNESCO -
CONFINTEA YV, 1997, p. 22).

Na década de 1980, a UNESCO referiu-se a Educag¢do ao Longo da Vida como um
fluxo de educagdo de jovens e adultos para o processo de empoderamento, autonomia e
ressocializagdo dos que se encontram & margem da sociedade. E uma proposta educacional
que leva em conta as mudangas sociais e as necessidades e interesses das pessoas € a
adaptacdo permanente as mudancas tecnologicas e cientificas que impactam o mundo do
trabalho. A modalidade educativa do direito a educagdo em contextos de reclusao, abre um
campo de preparacao para os alunos na sensibilizacao para a aprendizagem continua ao longo
da vida.

A educacdo realizada em complexos penitenciarios implica pactos de ag¢do entre o
mundo da educagdo e a ressocializacdo. O Estado deve tender a promover e facilitar arranjos
institucionais; desenhar estratégias que permitam o acesso a informagao sobre as modalidades
educacionais, a participacdo das organizagdes sociais ¢ demais atores da educagdao formal e
nao formal para desenvolver propostas pertinentes a fim de atender com qualidade uma
demanda de formacao permanente (ONOFRE, 2012).

Por sua vez, Lemgruber (2017) menciona que “a concepcao de educacao ao longo da
vida envolve efetivamente todos os atores sociais. Aprender ao longo da vida ¢ deixar a
condicao de detido provisério para se registrar em uma perspectiva de longo prazo e sem
agregar o preconceito social ao preconceito criminal” (p. 15).

Em Belém, Brasil, foi realizada a CONFITEA VI, a qual enfatizou que a
aprendizagem ao longo da vida desempenha um papel fundamental na abordagem dos
problemas e desafios globais da educacdo. Nesse Congresso foi promovido o reconhecimento
da educacdo de jovens adultos privados de liberdade como um elemento importante e um
fator facilitador ao longo da vida, com base na alfabetizagdo; e destacou-se a implantagdo de
programas internacionais de educacgdo e desenvolvimento (UNESCO, 2006).

Tendo em vista a presenca majoritdria de jovens e adultos em escolas no sistema
prisional no ensino fundamental e médio para adultos, nas reunides preparatdrias da
CONFINTEA VI, a UNESCO e outras organizagdes governamentais € ndo governamentais
propuseram mudar o nome da educacdo de adultos para "educagdo de jovens e adultos". O
argumento para a mudan¢a do nome ¢ que este tltimo designa mais claramente uma forma de

educacdo na qual os jovens predominam e pode se tornar um lugar a partir do qual novas
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oportunidades sdo criadas para as geracdes que foram excluidas do sistema educacional
regular.

No Brasil, o Decreto n® 7.626 de 24 de novembro de 2011 se refere a educagdo

permanente para jovens e adultos. Ao longo da historia da educagdo de jovens adultos a
inser¢do das primeiras escolas noturnas no final do século XIX surgiu ndo apenas para
amenizar o indice do analfabetismo, mas também para fornecer educagdo ao numero crescente
de individuos inseridos no contexto prisional.

A educagdo ¢ fundamental para a construcdo da sociedade, ainda mais quando se
baseia no conhecimento, na aprendizagem e na informag¢do. Boa parte das desigualdades entre
individuos se deve as diferencas de oportunidades relacionadas ao desenvolvimento da
capacidade de aprender a ler, escrever e operacionalizar inovagdes (ONOFRE, 2014). A
mesma autora considera que educar a sociedade da informacdo ¢ mais do que capacitar
professores para o uso das praticas pedagogicas voltadas para os multiletramentos, € criar
amplas competéncias que lhes permitam atuar com eficicia na produgdo de bens e servigos;
tomar decisdes corretas, operar com habilidade seus meios e ferramentas de trabalho e usar de
forma criativa novas midias.

Os individuos em situagcdo de privagao de liberdade também devem ser ensinados a
aprender a aprender diante de um avanco tecnologico. Com as novas abordagens, o professor
nao deve ser um mero transmissor de conhecimentos, mas tem que oferecer desafios e
alternativas de trabalho aos seus alunos com o objetivo de ajudéa-los a construir e posicionar-
se de forma critica, ativa e criativa sobre determinados conteudos (KLEIMAN, 2014).

Na verdade, deve-se presumir que a educagao no sistema prisional por si s6 nao pode
mudar nada. A transformacdo social passa por mudangas estruturais. A educacdo colabora
formando mentalidades, identidades pessoais e sociais, ajudando a formar pessoas mais
sensiveis, proativas, capazes de se posicionar de outra forma diante dos problemas de abertura
e visdo e o professor ¢ o mediador social por exceléncia na ampliagdo das praticas
pedagbgicas que possibilitem a efetivacdo dos saberes.

Para que haja um verdadeiro impacto das praticas de multiletramento na configuracao
de novos modos de ensino e aprendizagem na educagdo prisional, ¢ necessaria uma visao
integradora das politicas educacionais, da organiza¢do da instituicdo, dos recursos materiais e
dos profissionais envolvidos no contexto educacional que se inscrevem no desenvolvimento
de um projeto educacional claramente definido e compartilhado.

Segundo Barbosa (2017), o professor deve ser formado em ser, fazer e saber, para

alcancar uma pratica pedagogica significativa, de acordo com as teorias que sustentam o
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processo ensino-aprendizagem. Especificamente, o professor deve ser um pesquisador dos
interesses, necessidades e habilidades de seus alunos, um observador das mudangas neles
produzidas, um organizador de ambientes que promovam a aprendizagem significativa, um
informante, que demonstre dominio das informagdes trabalhadas em sala de aula.

Além disso, deve ser receptivo as ideias de seus alunos, promotor de interagdes dentro
e fora da sala de aula, avaliador em todos os sentidos, facilitador da aprendizagem, aprendiz
em sua sala de aula, formado teoricamente em pedagogia e disciplina, e, claro, ele deve ser
um leitor e escritor visivel para seus alunos, de modo que eduque pelo exemplo € ndo apenas
com palavras (CAGLIARI, 2011).

Essas Praticas Pedagdgicas em leitura e escrita devem partir de uma analise da
realidade concreta dos alunos que, como mencionado acima, sdo particulares, pois o professor
deve lidar diariamente com os conflitos familiares, emocionais e sociais dos alunos
influenciados pelo ambiente social selvagem que os cercam que captam sua atengdo, forca e
concentracdo, minimizando as demandas académicas que uma instituicdo de ensino pode
reivindicar.

Com esse contexto e problemas dos alunos, aparentemente contrarios a um processo
de alfabetizagdo pertinente, ¢ bastante positivo que os professores desses alunos considerem o
vinculo afetivo importante no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica em leitura e escrita,
pois isso traz consigo um panorama incentivando a formagdo de geracdes futuras e a
flexibilidade dos professores em transformar a sua Pratica Pedagogica conforme o contexto o
exige.

Isso pode nos levar a pensar em praticas pedagogicas cujo curriculo, didatica e
estratégias de sala de aula sejam “contextualizadas, intencionais e significativas, voltadas para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias que os professores possuem, que sao
produto de sua propria construgdo, de acordo com a realidade social e familiar”, contexto que
envolve a escola (KLEIMAN, 2014) gerando, assim, uma educacdo de qualidade e atingindo
o principal postulado por Kleiman sobre este assunto que define como principal objetivo da
educacdo de qualidade a busca pela felicidade do aluno ao longo de seu processo educacional.
Mas, apesar das dificuldades que esta definicdo de educacdo de qualidade oferece, tem uma
enorme vantagem, que consiste em exigir uma interpretacdo humana da racionalizagdo técnica
da qualidade da educagdo segundo a qual uma educagdo de qualidade ¢ “relevante, eficaz e
eficiente”.

A educagdo de jovens adultos tem sido marcada pelo principio da “compensa¢do”, tem

sido um ato de “reparagdo” social referente principalmente a escolarizagdo ndo alcangada por
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uma parcela da populacao adulta (OLIVEIRA, 2001). Os problemas pedagogicos enfrentados
pela educagdo de adultos (materiais didaticos, curriculos e métodos) ndo podem ser os
mesmos enfrentados pela educagdo escolar de criangas e adolescentes: € um processo
pedagbgico qualitativamente diferente. O que distingue um do outro ndo é o contetido, nem as
técnicas, nem os métodos a serem utilizados, mas os interesses ¢ necessidades que o homem e
a sociedade tém para enfrentar cada um deles. Por esta razdo, os alunos adultos também
devem ser envolvidos no diagnostico das suas necessidades de aprendizagem que os levara a
descobrir os seus pontos fracos e fortes (OLIVEIRA, 2001).

Destaca-se, deste modo, o papel fundamental dos professores no redesenho de uma
pedagogia fundamentada no multiletramento, de um processo que revela na aquisicao do ato
de ler e escrever, as diferentes situagdes existentes vinculadas as questdes sociais, pois, assim,
a educagdo estara de fato contribuindo para o processo de autonomia e ressocializagao
daqueles que ainda se encontram a margem da sociedade.

No proximo capitulo serdo apresentados os percursos metodologicos utilizados na
elaboracdo desta pesquisa, apresentando o tipo de metodologia utilizada e as etapas que

delinearam este estudo.
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4 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A opcdo metodoldgica para este trabalho € a pesquisa descritiva, com abordagem
qualitativa. Martins (2004) expressa que a pesquisa qualitativa busca identificar, basicamente,
a natureza profunda das realidades, sua estrutura dindmica, aquela que da plena razdo de seu
comportamento e manifestagéo.

Diante disso, busca-se analisar a educacdo de jovens adultos no sistema prisional
brasileiro, uma vez que se baseia na realidade concreta, clara e especifica de cada professor
que exerce a sua funcdo nesses estabelecimentos. Tomamos como referéncia algumas
amostras populacionais que, embora possam parecer limitadas, sdo estudadas em
profundidade, o que implica compreender a dinamica social, cultural e educacional dos
professores e alunos, a fim de conhecer seus problemas, sua pratica pedagdgica, sua formacgéo
e como todos eles se configuram e respondem as praticas educativas oferecidas no sistema
carcerario.

Esta pesquisa se baseou na vivéncia onde o pesquisador “[...] mergulha nas vozes dos
participantes e segue um processo sistematico de geracdo de conhecimento a partir de
depoimentos diretos” (SCHWANDT, 2006, p. 197), o que permite uma colaboragdo entre
eles, de forma a delinear resultados relevantes que permitam dar um contributo para o fazer e
saber de um professor em contextos de reclusdo punitiva, que foi necessario recorrer ao
conjunto de transformacdes e operacdes que envolvem a reviséo e reflexdo de cada um dos
dados produzidos, dada a necessidade de reconhecer a atuacdo da educacdo docente nas

prisdes e o trabalho de formacdo dos internos em estabelecimentos prisionais.

A pesquisa qualitativa tem permitido a comunicacdo permanente com 0s
entrevistados, que tém contribuido ativamente com as fontes do discurso, o
feedback dos resultados, os acertos e até os erros que levaram a construcao a
partir de sua realidade permanente como docentes de prisées (SCHWANDT,
2006, p. 77).

A experiéncia como professor em uma escola na instituicdo prisional propiciou a este
pesquisador a possibilidade de ser um “facilitador ou coparticipante que estabelece uma
relacdo horizontal, [...] nas construgdes subjetivas, humanas, culturais e sociais [...]. Por meio
de um processo indutivo, ou seja, indo do particular ao geral, o pesquisador descreve e
explora”, de acordo com Strauss e Corbin (2008, p. 13), sem ter medo de fazer parte da
situacdo que estd estudando e, para o caso especifico desta pesquisa, como j& foi dito, ele

préprio se envolve nela e conhece no fundo a situagdo dos professores.
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Isso concorda com o entendimento de Santos Filho (1995, p. 88) quando afirma:

A pesquisa qualitativa é indutiva; entende o contexto e as pessoas de uma
perspectiva holistica; é sensivel aos efeitos que o pesquisador causa nas
pessoas que sdo objeto de seu estudo; o pesquisador qualitativo tenta
compreender as pessoas dentro de seu proprio quadro de referéncia; o
pesquisador qualitativo suspende ou pde de lado suas proprias crengas,
perspectivas e preconceitos; todas as perspectivas sdo valiosas; Os métodos
qualitativos sdo humanisticos; estudos qualitativos enfatizam a validade da
pesquisa; todos 0s contextos e pessoas sd0 campos potenciais de estudo; a
pesquisa qualitativa é uma arte.

O presente trabalho busca resposta para o seguinte problema de pesquisa: Quais as
concepgdes que os professores que lecionam no Ensino Fundamental 11 tém sobre a prética de
alfabetizar letrando e como isso influencia suas estratégias de ensino na educacdo prisional?
Fica evidente que este estudo esta imerso em uma realidade muito maior, problematica
relacionada com a educagdo em contextos de reclusdo, o que permite corroborar o que
manifestou Celani (2005), quando afirma a respeito da orientacdo metodologica, que “[...] ndo
costuma partir da abordagem de um problema especifico, mas de uma area problematica mais
ampla na qual podem haver muitos problemas entrelacados que ndo serdo discernidos até
suficientemente avancada a investigacao™ (p. 131).

Por sua vez, esta pesquisa se enquadra no modelo epistémico da fenomenologia. Neste
sentido é o estudo que, a partir da ciéncia do fenémeno, busca compreender os fendmenos e
suas relacoes. Este modelo cientifico é baseado na compreensdo dos ideais e experiéncias de
relacionamentos e sociedades.

Em outras palavras, nesta area quando falamos sobre a “[...] abordagem qualitativa da
realidade social, nos referimos a: analise de conversacao, analise de texto, estudos de caso
qualitativos ¢ historias de vida” (CHIZZOTTI, 2006, p. 89) que tém sido desenvolvidas ao
longo da existéncia da prisdo, do conhecimento sobre o que existe dentro das prisdes pelos

educadores, o que é fundamental para a compreensdo deste estudo.

4.1 O ESTUDO DE CASO

A presente pesquisa se baseia no “estudo de caso”, tendo como objeto a realidade da
pratica pedagogica dos (as) professores (as) que atuam na Escola Estadual na Penitenciaria
Lemos de Brito, Ensino Fundamental Il com as suas praticas pedagdgicas com os individuos
privados de liberdade.

Diante do estudo de caso, Chizzotti (2006) define-o como uma investigacdo empirica
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que “Investiga um fendmeno contemporaneo em seu contexto real de existéncia, quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes e em que as fontes sdo
multiplas de evidéncias que podem ser usadas” (p. 91).

O estudo de caso permite aprofundar as experiéncias da pratica pedagdgica e a relacao
dos professores e, da mesma forma, compreender as experiéncias de ensino em contextos de

recluséo.

Os estudos de caso oferecem perspectivas interessantes, eles extraem
diretamente da esséncia dos tdpicos estudados que podem ser de grande
beneficio para académicos e profissionais, 0 que constitui um caminho dificil
a percorrer em relacdo ao pesquisador, um desafio considerando que antes de
tudo o conhecimento e a capacidade de ser objetivo em termos de resultados
subjetivos devem ser evidenciados em tudo o que é natural ao contexto e ndo
influenciar os resultados (SEVERINO, 2008, p. 149).

Percebe-se que o estudo de caso tem entre suas caracteristicas: serem estudos em
profundidade, com uma ou muito poucas unidades de estudo; e seu objetivo reside em um
conhecimento detalhado deles. “Isso implica a incorporagao de varios eventos de estudo e ¢

por isso que eles estdo localizados em desenhos multivariados” (SEVERINO, 2008, p. 87).

4.2 POPULACAO E AMOSTRA

Buscamos investigar a pratica pedagogica do contexto da sala de aula, onde foram
analisados, conforme relatos pelos professores, 0s momentos que envolveram os alunos com
relacdo ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da leitura, escrita e letramento, assim
como a pratica pedagogica e os reflexos desta no processo de formacdo do sujeito leitor
critico e reflexivo sobre a realidade social.

A populacdo em estudo é composta por professores que lecionam em Escola Estadual
na Penitenciaria Lemos de Brito, Ensino Fundamental I1l. Estavam previstos 14 (quatorze)
professores efetivos, com nivel superior e pds-graduacdo e no minimo quatro anos de
exercicio na docéncia da Educacédo Prisional. Contudo, em virtude da pandemia do Covid-19
e da consequente dificuldade para realizacdo das observacdes em sala de aula e das diversas
vezes em que as aulas dos pavilhdes foram suspensas durante os seis meses da pesquisa de
campo, tivemos a necessidade de reduzir o namero de professores para um total de 8 (oito).

Dentro dos critérios de selecdo, foram considerados para 0s docentes participantes da
pesquisa: antiguidade, graduacdo, estabelecimento prisional, atuacdo em outras areas da

educacdo, até mesmo como coordenadores pedagdgicos. Foi levado em consideragdo aspectos
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relacionados com os professores que prestam servico em outras entidades do ensino bésico e
secundario e cuja funcdo é desenvolvida com a EJA.

Os nomes dos professores serde foram ocultados, sobretudo com relagdo a dados que
identificam os sujeitos da pesquisa, de modo a preservar 0 anonimato dos participantes,
conforme o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), assinado por eles e pelo
pesquisador. Por este motivo, assim sdo utilizados o primeiro sobrenome dos professores
participantes: Almeida, Couto, Correia, Santos, Sampaio, Pereira, Cerqueira e Macedo.

Importante esclarecer que a composicdo do grupo tem predominancia feminina,
principalmente nas praticas dos anos iniciais do Ensino Fundamental 1. A seguir, serdo
apresentadas, no Quadro 1, algumas informacdes sobre os professores participantes,
relacionadas ao tempo de docéncia, a formagdo académica e profissional e ao tempo de

atuacdo na escola de vinculo atual.

Quadro 1 - Perfil dos professores da pesquisa

Tempg Qe Tempo de atuacao . . Participacdo em cursos ou
exercicio na escola onde Formacéo Inicial Pds- formacao sobre Educaco
Professor(a) na trapalha atugl_mente graduacao Prisional — 2022
docéncia (Sistema Prisional)
Almeida 12 anos 3 anos Técnico em | Encontro sobre a Educacéo
Administracdo Letras | dos Apenados
Couto 8 anos 2 anos Magistério Encontro sobre a Educacao
Pedagogia dos Apenados
Correia 9 anos 6 anos Enfermagem Formacédo em Educacéo
Letras Prisional
Santos 4 anos 2 anos e meio Letras Encontro sobre a Educacao
dos Apenados
Sampaio 16 anos 8 anos Letras Curso de aperfeicoamento
em Educacdo Prisional
Pereira 10 anos 5 anos Magistério Encontro sobre a Educacao
Letras dos Apenados
Cerqueira | 8 anos 4 anos Letras Encontro sobre a Educacédo
dos Apenados
Macedo 7 anos 5 anos Técnico em | Encontro sobre a Educacéo
Contabilidade dos Apenados
Letras

Fonte: Pesquisa prépria (2021).

As informac@es extraidas para esta pesquisa mostram que 0s professores tém entre 31
e 63 anos de idade, entre 08 e 16 anos de formacdo académica, entre 02 e 08 anos como
professor (a) na Educacdo Prisional, o que alude mencionar que se trata de docentes
experientes, todos ja com um percurso académico razoavelmente longo, como profissionais de

educacdo. Levando em consideracdo a pratica pedagdgica no sistema prisional, a maioria tem
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mais de 02 anos como docente e afirma ja ter participado, em algum momento, de curso,

encontro, formacdo, seminario em formagdo da Educacéo Prisional.

4.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para identificar a percepgdo dos professores sobre a pratica de alfabetizar letrando, e
de que maneira isso influencia suas estratégias de ensino na educagao prisional, foi utilizada a
técnica de inquérito, utilizando o questionario como instrumento. A recolha desta informacédo
foi realizada ante a aplicacdo aos professores, através de um questionario online com o apoio
da Escola Penitenciaria Lemos de Brito, devido a situacdo atual da pandemia que requer
distanciamento social.

Para caracterizar as praticas pedagogicas em processos educativos realizados em
contextos de reclusdo, utilizoamos como instrumento o roteiro de entrevista. As informacdes

foram coletadas diretamente com cada um dos entrevistados.
4.3.1 Primeira técnica: Coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida por meio de levantamento de dados, mediante aplicacao
de questionario online, com o designio de verificar a percepgdo que os professores tém sobre
0 tema tratado conforme as experiéncias relacionadas as concepgdes de professores, que
lecionam no Ensino Fundamental II na educagdo prisional, sobre a pratica de alfabetizar
letrando e sua influéncia nas estratégias de ensino.

Aqui é importante mencionar que, embora 0 instrumento de pesquisa, em sua
estrutura, permita uma analise estatistica, uma analise quali-quanti foi realizada com objetivo
de levantar dados a respeito do grupo estudado, sendo essencial para implementacdo de uma

amostragem representativa como objetivo de legitimar os resultados.
4.3.2 Segunda técnica: entrevista

A entrevista pode ser considerada como uma atividade de interacdo verbal, onde o
entrevistador obtém informacdes do entrevistado. E uma conversa entre duas ou mais pessoas
em que ocorre claramente uma troca de opinides; essa técnica, além da conversa, esta
fundamentalmente voltada para a busca e "obtencao de informacGes por parte do pesquisador”
(LUDKE; ANDRE, 2006, p. 49), diferenciando-se da conversa, uma vez que, nesta Gltima, 0s

dois sujeitos compartilnam informagdes.
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Nesse sentido, destaca-se que o pesquisador possui conhecimento prévio do contexto e
dos aspectos relevantes do ensino no contexto prisional, o que permitiu, de forma adequada,
selecionar e determinar as questdes de forma clara e dentro da terminologia instituida nas
prisdes, facilitando assim a obtencédo de informacoes.

A entrevista estruturada, nas palavras de Romanelli (2002) é a mais convencional das
alternativas de entrevista e se caracteriza pela preparacdo antecipada de um roteiro de
questionario que é seguido, na maioria das vezes de forma estrita, até mesmo em sua ordem
de formulacdo. Ja o questionario tem varias funcdes, diz Trivinos (1986) e seu primeiro papel
é garantir que o pesquisador cubra todo o terreno (tema), na mesma ordem, para cada
entrevistado, preservando de forma consistente o contexto conversacional de cada entrevista.
A segunda funcdo € cuidar do itinerdrio necessario para manter a distdncia com o
entrevistado. A terceira é estabelecer os canais de direcionamento e delimitacdo do discurso e
a quarta funcao é permitir que o pesquisador dedique toda a sua atencdo ao depoimento de seu
entrevistado.

As entrevistas aplicadas foram de caréater individual, e ndo diretivo (TRIVINOS, 1986,
p. 168). O carater individual € encontrado em manter uma conversa individual com o
entrevistado ou entrevistados e ndo abrir a conversa para o grupo. I1sso porque teve enfoque na
experiéncia pessoal e pratica profissional da avaliacdo por competéncias que cada um dos
entrevistados possuia.

Por fim, cabe mencionar que o instrumento utilizado para a entrevista foi o roteiro de

entrevista, 0 qual consta 15 (quinze) perguntas semiestruturadas.

4.4 ANALISE DE DADOS

Para a anélise de dados, estes foram ordenados e classificados de acordo com os
objetivos e as categorias decorrentes da investigacao. Neste Gltimo aspecto, é importante
lembrar o que foi expresso por Martins e Theophilo (2009), quando afirmam que o0s
propdsitos centrais da analise qualitativa sdo especificamente 1) explorar os dados; 2) impor
uma estrutura sobre eles (organizando-os em unidades e categorias); 3) descrever as
experiéncias dos participantes de acordo com sua perspectiva, linguagem e expressoes; 4)
descobrir os conceitos, categorias, temas e padrdes presentes nos dados, bem como suas
ligacGes, de forma a dar-lhes sentido, interpreta-los e explica-los a partir do enunciado do

problema; 5) compreender profundamente o contexto que envolve os dados; 6) reconstruir
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fatos e historias; 7) vincular os resultados aos conhecimentos disponiveis; e 8) gerar uma

teoria fundamentada nos dados.

4.4.1 Fases da pesquisa

Na presente investigacdo, as seguintes fases foram propostas: fase prospectiva, fase
descritiva, fase de analise e construcdo. Na fase prospectiva, foi realizada uma ampla coleta
de dados relacionados ao tema, uma revisdo permanente da bibliografia. Apés a revisdo desta
bibliografia, foram realizados processos de categorizagdo dedutiva a partir dela, os quais
forneceram elementos para a fase de analise e construgdo, onde foi realizado o processo de
aplicacdo dos instrumentos a serem analisados e as respectivas propostas da presente tese
foram construidas.

As entrevistas foram realizadas através do contato presencial, através da entrega a
cada professor participante. E importante mencionar que, conforme afirma Yin (2010),
durante o exercicio de analise dos dados emergiu uma série de elementos ndo contemplados
inicialmente nesta pesquisa, um deles é a realidade vivida pelos professores da penitenciaria,
onde encontram aspectos fundamentais que podem ate levar ao sucesso ou ao fracasso de seu
trabalho, relacdo com os integrantes do 6rgéo de custddia e fiscalizacao.

Além disso, diversas relagdes surgiram entre as categorias que tém contribuido com
novos construtos conceituais sobre a pratica pedagdgica no desenvolvimento do aprendizado
da leitura e escrita em uma escola do Ensino Fundamental IT em contexto prisional. Tanto a
abordagem dedutiva quanto a indutiva permitem uma melhor visualizacdo do mapa dos
elementos que existem em torno dos professores. Em alguns momentos desta se¢do, buscamos
apresentar as citacdes mais importantes dos entrevistados e, por sua vez, para dar fidelidade
ao que foi relatado pelos participantes da pesquisa, suas expressdes refletidas, sem modifica-
las.

As andlises de dados gerados nesta pesquisa foram delineadas conforme os objetivos
contemplados, o individuo na condicdo de encarcerado, concebido ndo como um sujeito
singular, mas em uma situacdo de producdo de discursos, instituidos em projetos, praticas,
vivéncias de letramento.

Levando em consideracdo que o0s letramentos ocorrem através de préticas
historicamente constituidas, a andlise dos dados aqui discorridos foi direcionada para
discursos produzidos por esses sujeitos em situacdo de privagcdo de liberdade. Assim, o

processo de andlise adotou os pressupostos tedrico-metodoldgicos oriundos pelas releituras
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metodoldgicas e pelas concepgdes sobre o sujeito, bem como nos fundamentos tedricos aqui

arrolados.

4.5 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Os resultados destacam o aspecto qualitativo. Amorin (2020) menciona que a
experiéncia da leitura e escrita desencadeia multiplas possibilidades de significados, que
podem ser textuais, emocionais, biogréaficos, sociais e politicos. O significado se da por meio
de historias pessoais, ndo sendo possivel dissociar essas possibilidades. Foram dadas
orientacBes para conhecer as préaticas de leitura situadas, os letramentos socioculturais e as
interpretagdes de mundo feitas pelo leitor por meio de uma proposta de cartografia, que
convidou a reflexdo critica.

Ao realizar a analise dos resultados do publico analisado, verificamos o significado
pessoal atribuido a cada leitura. Nas falas de cada participante, refletiu-se, sobretudo, a forma
como eles veem o processo de confinamento como se apresentam perante a sua propria
escrita, a relacdo que estabelecem individualmente com a leitura e reflexbes sobre a
cartografia. 1sso sera explicado a seguir, em cinco linhas de interpretacéo.

A realidade dos profissionais que atuam em contextos prisionais, no entanto, é
marcada por desafios de diversas naturezas, em que nem sempre o direito a educacdo das
pessoas privadas de liberdade € assegurado. Nao séo raros os relatos de auséncia de formacéo
continuada, escassez de material didatico, dificuldades estruturais e politicas. Diante do
exposto, este trabalho visa, também, analisar a producao cientifica recente sobre educacédo
prisional no Brasil para compreender o que e como tem sido pesquisado sobre esse tema.

Nesse cenario, a educacdo é concebida, independentemente do contexto em que
ocorra, como direito de todos e dever do Estado, conforme prevé a Constituicdo Federal.
Desde os primeiros anos de vida, a insercdo no ambito educacional deve impulsionar o
cidaddo ao seu desenvolvimento intelectual, para que futuramente ele possa contribuir com a
sociedade por meio do trabalho. A educacéo prisional é assegurada pela lei n® 7.210, de 11 de
julho de 1984, que assegura o direito e a gratuidade do acesso a esfera escolar, bem como a
formacdo profissional ao cidad&o privado de liberdade. Oferecida na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, essa modalidade de ensino visa, entre outras coisas, contribuir para a

ressocializacdo do apenado.
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4.5.1 Linha de interpretacio: compreendendo a reclusio por dentro e o
autorreconhecimento

Nas leituras realizadas e nos respectivos diarios, os participantes enfatizam que ndo ¢

possivel compreender a prisao se ndo se esteve dentro dela. Bittencourt (2019) aponta que

prisdo se fala com a desenvoltura que s6 o conhecimento de quem estava
dentro pode mostrar. Essa experiéncia localizada, singular e sensivel faz
parte da historia de cada individuo, e eles t€ém ferramentas para conta-la.
Eles conhecem a prisdo, ja a visitaram, conhecem seus meandros, seus
buracos e sua superficie. Conhecem a sua gente, os seus habitantes, os seus
pontos de fuga (p. 55).

Essa afirmagdo pode ser conferida na opinido do aluno participante AJ apds a leitura
de O Diario de Anne Frank: "Lendo amplio meus horizontes, além de melhorar a minha
escrita. Escrevendo melhor dou vazdo aos meus sentimentos. Através delas entendo melhor o
mundo”’.

Sobre essa questdao, considera-se que aprender a ler e escrever ¢ abrir caminho para
novos horizontes, esperangas e oportunidades. E realizar sonhos e reconhecer que nunca é
tarde para aprender. Significa ser capaz de funcionar em sociedade como as outras pessoas do
seu ambiente, a partir de suas coincidéncias e diferencas. E ter consciéncia do direito a
cidadania, as oportunidades, a livre expressao.

Expressa também que a leitura da palavra implica a continuidade da leitura do mundo,
pois ha uma relacao dinamica entre a palavra e a realidade

Por sua vez, percebe-se como os participantes se reconhecem coletivamente por meio

de sua escrita, conforme se reflete no seguinte fragmento do registro:

Aluno A - Porque eu tenho uma leitura que ajuda a entender melhor, mas
escrever ainda eu tenho muita dificuldade para escrever, mas a leitura é boa.
Aluno S - Porque a leitura ajuda a desenvolver mais o0s nossos

conhecimentos

Essas falas evidenciam autorreflexao e parte da interpretagdo de seu mundo individual
e coletivamente, como menciona Carvalho (2019). Mostrar esses fragmentos serve como
exemplo da criagdo de novos lagos identitarios por trds da desumanizagdo carceraria de que
fala Frugoni (2020).

Conhecer e analisar os textos realizados pelos alunos semanalmente nos permitiu

entender como a leitura se movimenta em um espaco penitencidrio, onde um ritmo de vida ¢
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vivido total e absolutamente desvinculado da dimensdo social-comunitaria-temporal global do
exterior. As respostas foram reveladoras para os propositos deste texto.

Verificou-se que 72,7% do grupo, ou seja, oito participantes afirmaram ter salvado as
13 leituras enviadas. Trés deles enviaram o que parecia adequado para seus filhos ou
sobrinhos, como o livro-album. Uma das respostas mais interessantes foi a de SL, que, ao ser

"...Ler e escrever na

questionado se guardava as leituras em determinado local, respondeu:
minha condi¢do atual, contribui para minha leitura e escrita e a escola também, é
logico”. Que eles os leiam, ndo os joguem fora, ndo os maltratem e os deixem 14
novamente. Certamente ndo valorizo as leituras, mas procuro compartilha-las” (ALUNO SL).
27,3%, ou seja, participantes restantes, ndo salvaram os textos; estes responderam que usaram

o papel como material reciclado para fazer um mural:

SL - O meu raciocinio e concentra¢do eu notei que melhorou. Eu fico
satisfeito, pois tinha parado de estudar e aqui retornei e ndo pretendo parar,
devido a necessidade e conhecimento.

JS - Leio tudo que vejo, tanto na escola, como no cotidiano do dia a dia.

Esses comentarios sdao reveladores para entender como ¢ que os textos (sejam eles
quais forem) também podem ser chamados simplesmente de "folhetos". E preciso aceitar a
realidade de que as pessoas as vezes abordam a leitura por tédio ou pela impossibilidade de
fazer qualquer outra coisa naquele momento. Como mencionado por Ercolano (2019), para
formar leitores € preciso abandonar os estereotipos sobre a leitura e seus leitores.

Concluindo, a maioria dos participantes afirmou ter feito passar os textos de mao em
mao, seja entre outros presididrios ou fora do presidio para seus familiares. Esta ¢ uma
conquista que cumpriu uma fungdo socializadora, objetivo que seria benéfico concretizar, em
maior medida, para criar sinergias nas relacdes interpessoais dentro e fora através da leitura.

Atendendo as propostas de Ferreira (2019) para os usos da leitura e da escrita,
resumimos que, para além da escola, eles ndo sao fins em si mesmos: ndo se I€ nem se escreve
para ler e escrever, mas, ao contrdrio, “sdo formas de atingir objetivos sociais mais amplos e
praticas culturais” (p. 24). Como afirma José (2019), a proposta sociocultural valoriza muito
as chamadas "praticas letradas verndculas" ou autogeradas, ou seja, as formas de ler e
escrever que o aprendiz desenvolve por conta propria em contextos privados.

Uma das professoras entrevistadas, que leciona Lingua Portuguesa, relatou que: o
esfor¢o que fazemos para que o educando leia as palavras se confunde com o esfor¢o de

incentiva-lo a ler e renovar sua realidade. "E assim que a vida tem se transformado em acdo



117

no mundo, desenvolvida por sujeitos que aos poucos vao tomando consciéncia de suas

proprias agoes no mundo" (FREIRE, 2006).

Eu diria que os educadores s@o como velhas arvores. Possui uma face, um
nome, uma historia a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é a
relagdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno é uma entidade sui
generis, portador de um nome, também de uma historia sofrendo tristezas e
alimentando esperangas. E a educagdo ¢ algo para acontecer neste espago
invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espago artesanal. Mas
professores sdo habitantes de um mundo diferente, onde o educador pouco
importa, pois o que interessa ¢ um crédito cultural que o aluno adquire numa
disciplina identificada por uma sigla, sendo que, para fins institucionais,
nenhuma diferenca faz aquele que a ministra. Por isso mesmo, professores
sdo entidades descartaveis, coadores de café descartaveis, copinhos plasticos
de café descartaveis (ALVES, 2011, p. 17-18).

Nesse contexto, cada experiéncia de mediagdo, de que as estratégias utilizadas pelos
professores na producdo textual e na leitura produzem sentido para os alunos, o processo de
alfabetizacdo ¢ unico, entdo o que ¢ compartilhado aqui deve ser contextualizado. As
premissas fundamentais que se desenvolvem dizem respeito ao direito de cada pessoa a
aprender a ler e a escrever na sua realidade e a partir da sua realidade, ou seja, das suas
experiéncias, ideias, conhecimentos, sentimentos e esperancas. Isso implica a exigéncia de
colocar o educando como centro do processo pedagogico e, portanto, respeitar seus interesses,

necessidades e ritmos de aprendizagem. O grafico 5, a seguir, apresenta as atividades mais

apreciadas pelos alunos.

Grifico 5 - Atividades mais apreciadas pelos alunos

H Leitura (apenas)
m [eitura e escrita

= Atividades de
gramatica

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Conforme o Grafico 5, percebemos que a maioria dos alunos preferem atividade que
envolvam a leitura e escrita. Os resultados dos questiondrios aplicados com alunos
demonstram que os educandos criaram seus letramentos vernaculares, a partir do uso da
escrita para desenhar ou pintar, fazer contas, listas, cartas, decretos, etc., ¢ sdo criagdes
pessoais ndo solicitadas pelos professores, o que torna interessante entender que esses leitores
ja tiveram uma aproximac¢ao com o letrado, talvez sem saber, mas chegaram a esses espagos
de escrita. No entanto, com base em suas respostas, eles ndo acreditavam que escrever algo
ndo relacionado a escrever literatura fosse escrever.

Maeyer (2006) aponta que ndo se pode dizer que a leitura e a escrita estejam apenas no
papel. Como o uso da alfabetizagdo ¢ essencialmente social; ndo se localiza apenas na mente
das pessoas ou nos textos lidos ou escritos, mas também na interacao interpessoal € no que as
pessoas fazem com esses textos.

A resposta do aluno JP sobre esse assunto ¢ interessante: O ldpis e o caderno sdo uma
ferramenta de trabalho muito importante para mim porque sempre tive trabalhos que
envolvesse a escrita correta. Todos os dias fa¢o pedidos as compras de todo o presidio e
anoto todas as minhas listas e contas, ¢ a de JIM: “Todos os dias (na minha vida fora dos
muros, todos os dias tive escrever pelo menos anotagoes médicas e isso é uma aplicagdo
pratica, assim como fazer relatorios sobre o estado de saude dos pacientes,

A falta de habilidades de leitura também limita a capacidade dos alunos de navegar
pela vida apds a prisdo. Presos sem habilidades e conhecimentos relacionados ao emprego
provavelmente terdo mais dificuldade em acessar oportunidades de reabilitagdo e
reassentamento ao serem soltos. Por exemplo, preencher formularios para abrir uma conta
bancaria e candidatar-se a empregos, educag¢ao ou treinamento tornam-se tarefas dificeis ou
impossiveis. Isso pode tornar menos provavel que eles entrem no trabalho e mais provavel
que eles reincidam.

A realizagdo de uma experiéncia de letramento entre jovens e adultos transforma a
vida de quem aprende a ler e escrever, assim como a vida de quem realiza a mediagao
pedagogica. E um desafio que exige empenho e entusiasmo de ambas as partes participantes.
Para quem estd aprendendo a ler pela primeira vez, ¢ compreensivel ter um sentimento de
incerteza e até medo, que vai mudando conforme o processo avanga. Como diz Morin (2001 ):
"Conhecimento ¢ navegar em um oceano de incertezas através de arquipélagos de certezas"
(p. 104).

Aqui cabe refletir sobre como ¢ que se encontram diferencas entre o que ¢ uma leitura

preferida e aquela com a qual tem mais ressonancias ou espelhos; entender que ha diferentes
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recepgdes em um mesmo leitor, pardmetros do que ¢ uma leitura significativa para uma ou
outra dimensdo/outras, pois nem todos tocam nos mesmos pontos nem todos encontram os
mesmos significados de que Maeyer (2006).

No que concerne as dificuldades encontradas nas atividades de leitura, os alunos

alegaram que a maior dificuldade ¢ a compreensao do texto, o aluno SL menciona que:

Aqui ampliei minha visdo de liberdade, aqui vocé pode ser prisioneiro ou
pode ser livre. E aprende-se também a valorizar as praticas e possibilidades
que existiam fora da prisdo, mas ndo foram desenvolvidas, e agora aqui se
impde a necessidade de resgatar recursos internos, pessoais, ferramentas
que deem sentido e liberdade, e uma experiéncia de vida mais plena. cadeia.
Entdo, é claro, as leituras que fiz mudaram minha nogdo de liberdade e
confinamento e minha maneira de vivé-lo.

Por sua vez, o aluno “DA” comenta: “Ler. E mais pratico e trabalha bem sua mente
em sabedoria e estudos dificeis”. Outra resposta interessante foi de AJ: “Lendo eu vivencio
toda historia ou o conteudo em questdo e ainda tiro minhas duvidas para escrever mais
corretamente”.

Ao iniciar um processo de alfabetizagdo de um jovem ou adulto que se encontra na
situacdo de encarceramento, devemos ter em mente que ndo estaremos ensinando menino ou
menina a ler e escrever. E, portanto, devemos reconhecer o que significa ser uma pessoa
adulta com seus conflitos existenciais, gostos, interesses, experiéncias, para agir sempre de
acordo com isso.

Embora existam principios metodoldgicos para a mediacdo da alfabetizacdo inicial que
podem ser efetivos tanto com meninos, meninas ou jovens e adultos, como partir de
conhecimentos prévios, levando em conta os interesses, incluindo elementos ludicos,
respeitando os ritmos de aprendizagem, ¢ fundamental levar em conta as diferengas entre
meninos € meninas, ¢ adultos, se quisermos promover uma aprendizagem positiva. Neste
sentido, deve ser dada especial importancia ao vocabulario utilizado: com os adultos nao se

devem utilizar termos de escrita, tipicos da infancia ou dos interesses infantis.

A alfabetizagdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizagdo e, portanto,
da instrug@o formal. A alfabetizagdo pertence, assim, ao &mbito do individual
conforme a realidade vivenciada pelos alunos (MAEYER, 2006, p. 9).

No campo do que significa ser adulto, encontramos multiplas interpretagdes das

praticas avaliativas implementadas nas turmas da EJA do Fundamental II e as estratégias



120

pedagbgicas adotadas. Tenhamos em mente que cada pessoa € Uinica, assim como Unicas sao
suas circunstancias, experiéncias, crengas e expectativas. Mas, em termos gerais, podemos
localizar diferencas entre alfabetizacdo de adultos, ou jovem-adulto. Assim como se a pessoa
possui ou ndo alguma deficiéncia cognitiva e, neste caso, se ela é leve, moderada ou grave.

Nesse sentido, o adulto ou jovem-adulto geralmente deseja aprender a ler e escrever
rapidamente e, por isso, coloca todos os seus esfor¢cos em um processo de alfabetizagdo
voltado para a leitura e a escrita, dedicando muito de seu tempo e esforgo a isso.

Apesar das especificidades expressas nos paragrafos anteriores, podemos falar em
termos gerais de alfabetizacdo de adultos, pelo que, em todos os casos, a leitura, a escrita, a
conversagao ¢ as atividades devem ser realizadas em cada uma das sessoes. O que varia se
estamos trabalhando com um adulto jovem, adulto ou idoso, com ou sem deficiéncia
cognitiva, ¢ o tempo que dedicamos a cada uma dessas atividades.

Sobre a situagdo de aprendizagem da pessoa adulta, Silva (2019) expressa que a
pessoa adulta ndo diminui a sua capacidade de aprendizagem em relagdo ao jovem, mas
encontra-se numa situacao de aprendizagem diferente, porque tem outros tipos de interesses e
necessidades; requer outras formas de aprendizagem, pois tem uma relagdo mais conservadora
com a aprendizagem.

Zundt (2019) considera o discurso como o uso linguistico falado ou escrito (embora
também se leve em conta a comunicagdo audiovisual e nao verbal), de modo que o discurso
sera uma pratica socio historicamente situada, "que € constitutiva de identidades sociais,
relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crencas” (p. 172), de forma convencional e
criativa. Esta autora propde trés dimensdes-perspectivas para analisar ou ler os vinculos entre
determinados eventos discursivos: de o texto ser oral ou escrito, de uma pratica discursiva ou
de uma prética social. Ao analisar os comentérios dos alunos participantes segundo a pratica
discursiva, centramo-nos nos aspetos sociocognitivos da producdo e interpretacdo de textos,
na forma como os produzem e interpretam, assim como o interior das relagdes de poder e
dominacdo em que se estd imerso. A seguir, mostramos as reflexdes sobre as informacdes das
linhas de interpretacdo de forma geral a partir dessa perspectiva de andlise dos professores

entrevistados:

Professor 1 - O estimulo através do esclarecimento sobre um
fenomeno chamado exclusdo social por conta da falta desta
habilidade essencial como instrumento de comunicacdo. Inclusive nas
rotinas prisionais no andamento dos processos, eventos corriqueiros.

Professor 2 - No meu entendimento, os alunos tém dificuldade em

interpretar textos. Uma das alternativas que tenho encontrado é
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trabalhar musicas que fagam parte do repertorio cultural deles para
introduzir os assuntos.

Professor 3- Cada vez mais esclarecer a importancia da leitura no
desenvolvimento da aprendizagem e no desenvolvimento pessoal.

Com as informagdes oferecidas pelos professores participantes, fica claro que,
conforme mencionado por Villani (2006), a experiéncia de leitura na promogao da leitura ndo
deve ter um unico objetivo ou ser voltada para a transmissao de uma ideia, se ndo for aceita
como dimensdo da leitura, criacao de significados textuais, emocionais, biograficos, sociais e
culturais. Existem multiplas formas de leitura, e cada uma ¢ legitima, com diferentes niveis de
importancia para os leitores.

Uma atitude de abertura e respeito para com a pessoa também fortalecera sua
autonomia e¢ mostrard que nos interessamos pelo que ela pensa e como sente; que nos
importamos com ela como pessoa € ndo apenas como “aluno”; que valorizamos suas
experiéncias, suas atividades de trabalho, seu modo de vida. "O respeito pela autonomia e
dignidade de cada um ¢ um imperativo €tico € ndo um favor que podemos ou nao conceder
uns aos outros" (FREIRE, 2011, p. 58).

Todo processo de alfabetizacdo precisa de organizagdo, por isso € preciso definir o
horéario e o local das sessdes. O horério deve ser respeitado na medida do possivel, pois
aprender a ler e escrever exige perseveranga. No entanto, voltando ao que ja foi dito sobre a
pessoa adulta e suas necessidades pessoais, pode haver momentos em que se trabalhem mais
horas do que outros, dependendo do estado de espirito ou cansaco que o aprendiz apresente.
Quem ensina deve estar atento a essas manifestagdes, pois aprender, antes de tudo, deve ser
prazeroso.

Um tema para reflexdo ¢ a necessidade de continuar promovendo a leitura e a escrita
nas prisdes, pois essas praticas sdo atos de emancipagdo e os sujeitos devem ser repensados a
partir da complexidade de suas experiéncias, o que significa, entdo, reconfigurar as praticas de
leitura e escrita ndo para fins técnicos ou reprodutivos. propdsitos de uma historia cultural
hegemoOnica, mas situando-os em coordenadas emancipatdrias e politicas (ERCOLANO,
2019). Segundo a experiéncia de Villani (2006), ¢ possivel que, a partir desses esforcos, sejam
formadas redes que alcancem niveis institucionais.

Os professores mencionaram a promocdo de atividades que envolvam a leitura e
escrita:

Projeto 4 - Debates, desafios, clube de leitura, cobranga das atividades
propostas. Trabalhar de forma ludica e interessante.
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Projeto 5 - Estratégias que envolvam um material didatico mais amplo como
presenca de revistas, livros que abordem a vrealidade das favelas,
interpretagdo de textos de musicas que falem sobre opressdo, liberdade e
educacdo.

Professor 6 - Estimulando a leitura através de tudo que for escrito. Espalhar
livros, revistas, jornais, dentre outros recursos em locais estratégicos.
Apresentar informagées de forma sistematica.

E preciso ressaltar que copiar sem compreender ndo é escrever, e que leitura e escrita
devem ser abordadas simultaneamente na alfabetizagdo. "Um dos erros que cometemos ¢
dicotomizar leitura e escrita, e (...) tomamos esses processos como algo desconectado do
processo geral de conhecer" (Freire, 2011, p. 40).

O autor Goffman (2018) aponta que, tradicionalmente, por ndao se entender a
linguagem como um fendmeno bioldgico, pensa-se que a linguagem € um sistema de
comunicacao simbdlica e que "os simbolos sdo entidades abstratas que nos permitem transitar
em um espago de discursos, flutuando na concretude do viver ainda que o representem” (p.
64).

A esse respeito, o autor afirma que:

Com efeito, a linguagem, enquanto fenomeno que nos envolve enquanto
seres vivos e, portanto, enquanto fendmeno bioldgico que se origina na nossa
histéria evolutiva, consiste numa operacdo recorrente, em coordenacdes
comportamentais consensuais. Disso resulta que as palavras sdo noés em
redes de coordenacdo de acgdes, ndo representantes abstratos de uma
realidade independente de nosso trabalho. (GOFFMAN, 2018, p. 64)

Desse modo, verifica-se que se aprende melhor quando se encontra significado no que
esta aprendendo, quando o aprendizado € relevante. A importancia de trabalhar com jovens e
adultos a partir da ideia de multiletramento na era digital, levando em conta esse principio ¢
fundamental, pois a condi¢ao de maioridade implica em compreender o que esta sendo feito.

Como ja referimos, esta a necessidade de a aprendizagem ser contextualizada, de estar
proxima do aprendente. Por isso, € necessario conhecer os interesses € necessidades de quem
esta alfabetizando. Interesses e necessidades sdo a principal fonte para estabelecer a
metodologia de trabalho.

A professora “T” que leciona ciéncias mencionou que,

durante a media¢do pedagogica ¢ conveniente utilizar uma variedade de
experiéncias de aprendizagem, que incluem a surpresa e o prazer de
descobrir coisas novas. Embora seja conveniente estabelecer certas rotinas,
introduzir uma nova atividade de vez em quando desperta a alegria de
aprender.
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De outro modo, a professora “D” confirma que: “Também é necessario ter em mente o
papel do erro no processo de aprendizagem”. De acordo com a professora, “O erro é uma
parte essencial do processo de aprendizagem. Enquanto vocé esta aprendendo, é natural que
os erros apare¢am aos olhos de quem ja sabe ou ensina.

Muitos adultos que ndo aprenderam a ler e escrever costumam pensar que nio tém a
capacidade necessaria para aprender como os outros, € muitas vezes seus familiares ou
amigos reforgam essa opinido, que inclusive € transferida para outras atividades cotidianas e
limitam sua participagdo em eles. A professora “M” salienta que “no processo de
aprendizagem da escrita e da leitura os alunos tém certa dificuldade de assumir suas
deficiéncias e limitagoes, essa crenga dificulta o aprendizado e, portanto, como mediadores,
devemos fazer com que eles vejam isso”. Para fazer isso, a primeira coisa ¢ saber que todos os
educandos podem aprender, embora em ritmos diferentes e de maneiras diferentes. Nem todos
nds aprendemos ao mesmo tempo ou da mesma maneira.

De outro modo, a professora “SR” afirma que,

se tivermos consciéncia disso, devemos nos adaptar aos tempos de
aprendizagem da pessoa que estamos alfabetizando. Podemos ter um
caminho de aprendizagem planejado e planejar as sessoes, mas serd o
progresso do aluno que determinara quanto tempo dedicaremos a cada
atividade.

A professora “SL” mencionou que

a tarefa extracurricular na alfabetizacdo de jovens ou adultos tem a
finalidade de praticar o que foi aprendido ou continuar explorando os
conceitos estudados. Mas ndo deve ser um fardo ou um problema para o
aluno. Pelo exposto, as tarefas podem ser atribuidas ou ndo, dependendo se
a pessoa que estd aprendendo a ler e escrever quer ou ndo.

De qualquer forma, isso nunca deve se tornar um obstaculo no processo. Se a pessoa
quiser realizar tarefas, estas devem ser sobre o que foi estudado na sessdo, como
pratica. Devem gerar satisfacdo e sensagdo de progresso, por isso ndo devem ser muito
longos.

Como mencionado acima, os interesses e necessidades do aluno sdo a fonte para
determinar a metodologia e, portanto, também os materiais a serem utilizados. Além disso,
interesses e necessidades devem ser combinados para dar mais variedade as atividades

propostas. Assim, por exemplo, pode ser que a necessidade de uma pessoa aprender a ler e
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escrever sejam para poder pegar Onibus, ler uma receita médica, portanto, o material

recomendado seriam placas com os nomes das linhas de 6nibus que ela frequenta.

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

No que concerne sobre as dificuldades dos alunos, 54% afirmaram que a pontuacao no
processo de escrita era complicado e de dificil entendimento, 18% alegaram que a
interpretagdo dos textos em sala ¢ algo desafiador e macante, e que a aula ndo era atrativa,
13% disseram ser de dificil compreensdo as aulas em que eram trabalhados produgdo de
textos, e por fim 15% disseram ter dificuldade nas aulas de gramatica, conforme ilustrado no

Grafico 6.

Grafico 6 - As maiores dificuldade dos alunos durante as aulas de leitura e escrita

B Interpretacéo
de textos

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em relacdo aos materiais de escrita, ¢ preciso considerar se o adulto em situacdo de
privacdo desenvolveu ou ndo a habilidade de trabalhar com pequenos objetos e, portanto, deve
se localizar gradativamente no espaco do papel, comegando pelas folhas em branco, depois,
fazendo linhas espacadas, para mais tarde propor atividades que envolvam a interpretacao de
textos, a gramatica, a utilizag¢do correta da pontuacgao, sobretudo na producao textual.

No cotidiano, conforme o entendimento de Mollica (2011) o adulto se relaciona com
uma grande variedade de tipos de texto, por isso € prudente inclui-los no processo de
alfabetizacdo. E importante que quem aprende a ler e escrever saiba interpretar o texto de
acordo com suas caracteristicas, bem como, que possa produzir textos de varios tipos, de

acordo com a intengdo de sua comunicagao.



125

Mollica (2011) ainda continua enfatizando sobre a selecdo dos tipos de texto a serem
incorporados, que deve ser realizada de acordo com os interesses do aprendiz. Assim, por
exemplo, se o aluno, mesmo estando em situagdo de privagdo se interessa por culinaria, sera
fundamental trabalhar com receitas; se quiser enviar uma mensagem a outra pessoa, a carta ¢
uma possibilidade; Se a pessoa quiser ajudar os filhos ou netos nas tarefas escolares, a historia
pode ser integrada.

No primeiro momento da pratica, o educador faz uma aproximagdo com o contexto e
as necessidades dos alunos, essa primeira acdo ¢ essencial para o processo de teorizagdo e
constru¢do do conhecimento. Este processo dialdgico € realizado como uma investigacao para
identificar os elementos do contexto, mas também as percepgdes dos sujeitos participantes do
processo educativo sobre eles, suas necessidades e aquelas palavras geradoras de potencial
(TORRES, 2017). Com essas percepgoes, expectativas e necessidades e a partir de sua analise
critica, sdo construidas as ferramentas metodoldgicas adequadas para um processo que
vincula os alunos na transformagao de sua préopria realidade.

Em relagdo ao uso das ferramentas digitais, como e-mails, redes sociais, noticias etc,
todos os alunos participantes responderam que ndo tem acesso a tais recursos digitais no
ambiente prisional, sobretudo durante as aulas, pois ha um impedimento institucional para que
nao seja aceito o uso. Todavia, os professores podem utilizar conforme a disponibilidade, de
ferramentas como: Datashow, notebook e ilustrar conteudos estudados relacionando-os com
redes sociais e e-mails.

De acordo com Morais e Brito (2010) precisamos distinguir entre aprender a usar
ferramentas digitais e aprender por meio do uso de ferramentas digitais. O primeiro foi um
dos principais impulsionadores do aumento da participacao na educagdo de adultos na ultima
década. No entanto, em muitas sociedades, a onipresenga das ferramentas digitais significa
que aprender a usa-las (competéncia digital) ¢ uma preocupagdo menos premente em muitas
areas.

Embora existam, sem duvida, grupos excluidos da revolucdo digital por falta de
habilidades em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) e, possivelmente, falta de
acesso a essas ferramentas e as conexdes de banda larga que as tornam vivas, para cada vez
mais pessoas o0 uso de ferramentas digitais ¢ uma pratica cotidiana. Portanto, o objetivo dos
educadores de jovens adultos deve ser, ndo apenas incentivar o aprendizado por meio digital,
mas garantir que o uso de ferramentas digitais melhore o aprendizado — leve-o a outro nivel.

Como se vé, até algumas décadas atras, para ser considerado alfabetizado, bastava o

dominio do cédigo da escrita. Hoje em dia, porém, além desse dominio, espera-se que o
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individuo seja capaz de se comunicar por meio das ferramentas digitais. Di Pierro (2008)
afirma que a alfabetizacdo ndo s6 passou por mudangas conceituais que ampliaram seu
significado, mas também incluiu novas demandas que aumentaram a complexidade desse
campo educacional. Os usos da linguagem escrita também mudaram dentro das instituigdes
sociais devido as inovagdes tecnologicas que os sustenta, o que, por sua vez, atualiza
constantemente os conhecimentos necessarios para que todas as pessoas possam usar a escrita
ao longo de suas vidas.

Por quase uma década, um dos grandes esfor¢os na promog¢dao da alfabetizacdo
concentrou-se na questao dos métodos de ensino da leitura e da escrita, em como as primeiras
letras deveriam ser ensinadas e no desenvolvimento de habilidades de codificagdo e
decodificacdo. O ensino da escrita, antes mesmo do inicio da escolariza¢do, ocorria em
ambientes domésticos, por meio de iniciativas informais e improvisadas. A questdo das
metodologias de ensino da leitura e da escrita comegou a ganhar importancia quando a escola
assumiu o papel de alfabetizadora e passou a ser uma fungdo tipica da escola, circunscrita ao
ambiente escolar a partir da pratica de multiletramento (ERCOLANO, 2019).

A pratica de multiletramento foi o ponto de partida, ou o inico caminho para o acesso
a educacdo basica, a formagdo profissional e a cultura escrita e seus beneficios. Ao contrario
dos usos comuns da leitura e da escrita, a alfabetizagdo passou a ser objeto de uma area
especifica de estudos — a educacao — que delineou e padronizou seus métodos, processos €
resultados, por meio de curriculos organizados para esse fim.

Portanto, o multletramento, em qualquer instancia, caracteriza-se pela utilizacdo de um
ou mais métodos para ensinar a ler e escrever, combinados com modos de conceber os
sujeitos que sao objetos do processo de aprendizagem, com a organizagao e progressao do que
¢ aprendido, bem como o que se espera como resultado desse processo. Na proxima secao

sera abordado como se da a atuagao docente na escola analisada nesta pesquisa.

4.5.2 Atuacao docente: experiéncias e desafios

Existe um amplo entendimento de que a educagdo ¢ uma importante atividade humana
que exige do professor amplo conhecimento sobre o homem, o que pode ser alcangado pela
filosofia que representa a forma mais elevada de compreensdo do homem pelo proprio homem
(ERCOLANO, 2019) .

O professor ndo pode, portanto, realizar seu trabalho de forma alienada, deve estar

ciente de seu papel transformador no ambiente educacional, ndo apenas nos contextos
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prisionais, mas de forma geral. Além de ensinar o contedo, o professor lida com inimeros
problemas em contextos de educacdo prisional, conforme apresentado na se¢do anterior.
Praticas educativas no cotidiano prisional sofrem diversos entraves por estarem inseridos em
um ambiente de intensa repressdo, embora a missdo de recuperar e reajustar para a reinser¢ao
social do apenado tenha sido historicamente incorporada a ele. Sobre a atuagdo do professor

de educagido prisional, Ercolano (2019) ainda afirma:

A atividade docente era percebida como um trabalho bastante burocratico,
em que € necessario seguir determinados padroes dispostos por uma
hierarquia para atender a conteidos pré-estabelecidos pelas estruturas
curriculares e pelo curso para registrar a frequéncia dos alunos e as
atividades realizadas; preparar, corrigir ¢ arquivar documentos de avaliagao
que comprovem o desempenho dos alunos (testes e trabalhos); e converter a
valorizagdo do complexo processo de aprendizagem do aluno em uma
escala, a nota, para sua aprovagdo ou reprovacdo (ERCOLANO, 2019, p.
187).

Assim, a luta que sustenta a preocupagdo com o ensino-aprendizagem nas prisdes
requer um olhar atento para estimular o desenvolvimento da sociabilidade e da identidade do
aluno. E preciso, portanto, repensar o trabalho pedagdgico, com foco na esséncia da educagdo
em geral: aprender e transformar vidas. Na presente pesquisa, com a participagdo de
professores que lecionam no sistema prisional, foi possivel sistematizar, por meio de seus
relatos, a certeza de que a experiéncia docente no presidio oportuniza o enriquecimento da
pratica pedagogica e desafia a busca de novas praticas pedagogicas que atendam as
necessidades condenadas, conforme os relatos de alguns professores no que concerne a
importancia de trabalhar com jovens e adultos a partir da ideia de multiletramento na era

digital, conforme descrito a seguir:

Professor C.: Explorando materiais de leitura contextualizados nesses
universos. Abarcando sempre a interdisciplinaridade. O holistico faz toda a
diferencga, inclusive visando os saberes das vidas dos alunos.

Professor T : Acredito ser imperativo trazer a realidade experienciada pelos

alunos para a sala de aula, de modo a fazer com que os temas curriculares
possibilitem ampliar o leque analitico de suas proprias realidades

Professor A: Primeiro ouvir o que eles tém a dizer e o que gostariam e
necessitam aprender para em seguida o0s professores discutirem e
planejarem. Nao é planejar para os aluno e sim com os alunos.

Verifica-se, conforme as falas dos professores, que a escrita estd presente na maioria
das situagdes de convivéncia e interagdo e o uso efetivo dessa forma de linguagem requer o

uso de competéncias cada vez mais sofisticadas. Na cultura letrada, confrontamo-nos
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diariamente com a necessidade de falar através de textos escritos, de discuti-los, ouvir, de ler e
escrever, utilizando os artefatos de papel — cadernos, livros, jornais, revistas, panfletos — bem
como outros, outros meios — como televisdo, cinema, computadores, telefones celulares ou
caixa eletronico.

Além disso, a linguagem escrita ¢ um instrumento cultural por meio do qual se
estabelecem as relagdes sociais, se ordena ¢ regula a vida em sociedade, se registra e se
difunde o conhecimento e a informagdo, se promove 0 acesso € a interagdo com a cultura,
entre tantas outras coisas. Dessa forma de linguagem, saber usa-la em multiplas praticas
sociais afeta, de muitas maneiras, os pap€is que assumimos ou que nos sao designados em
uma ampla gama de atividades. As competéncias linguisticas podem limitar ou alargar a
participacdo e ¢ sobre esse conhecimento que se baseiam comportamentos, gestos,
procedimentos, atitudes e valores, levando a uma série de consequéncias na forma como nos
percebemos e como somos vistos pelos outros.

Assim, segundo Silveira (2013) € possivel compreender a necessidade de quebrar o
paradigma em que a sociedade considera a educagdo dentro das prisdes como um beneficio, e
que ela ndo deveria existir porque v€ os presos como escoria social. O profissional da
educagdo deve fundamentar sua pratica pedagogica para exercer o papel da escola e da
educagdo na vida dessas pessoas para quando retornarem ao convivio social. Este retorno
refletira sobre a propria vida do ex-presididrio e sua vivéncia em sociedade

A professora “S” comentou que “o grupo de alunos é extremamente heterogéneo no
que diz respeito as caracteristicas sociais, as necessidades educacionais e as especificidades

dos subgrupos aos quais pertencem”. No entanto, de acordo com a professora “A”

um aspecto que unifica esse grupo é o fato de seus membros ndo
corresponderem as expectativas sociais em relagdo a escolarizagdo e aos
diversos usos da linguagem escrita — o que afeta suas vidas, limitando os
espagos sociais que podem ocupar, as possibilidades e os recursos
disponiveis para que interajam com a sociedade — em todos os seus
contextos.

Identificados como analfabetos pela falta de conhecimento e familiaridade com a
linguagem escrita, os alunos em situacdo de privagdo sdo socialmente estigmatizados e
discriminados. A frase acima € suficiente para classificar a alfabetizacdo como um processo
ao qual todos devem ter acesso, independentemente da fase da vida, condigdo sexual, grupo
étnico ou social, local de residéncia, ocupagdo ou nivel de renda. Além de ser uma

necessidade bdsica, a promocdo da alfabetizagdo ¢ também uma obrigacdo do Estado,
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representando apenas a primeira etapa da escolarizacdo a que todos tém direito — o ensino
fundamental (MARCUSCHI. 2010).

O autor Marcuschi (2010) constatou que ndo ha formagao especifica para lecionar no
sistema prisional. Varios professores nem haviam passado por uma prisdo ou sabiam como
funciona, antes de comecarem a lecionar nesse ambiente educacional tdo especifico. Além
disso, o autor aponta que ndo ha relacao entre a organizagao prisional escolar e o aprendizado
dos alunos, apontando também a necessidade de formagdo em servigo para aqueles que atuam
no espago prisional.

Zundt (2019) ainda afirma que as dificuldades de ensino sdo comuns em qualquer
espaco educacional e busca mostrar que dentro da prisao tudo adquire uma dimensao maior e
diferente porque neste caso ¢ considerado o tempo de prisdo do individuo, e ndo sua
caminhada escolar. Ela também demonstrou que as politicas publicas, as a¢des de educagao de
jovens e adultos (EJA) e, principalmente, a EJA prisional sdo insuficientes.

A formacgao especifica que se pretendeu estudar difere da formacdo continuada de
professores em escolas da rede regular de ensino. No contexto prisional, trata-se de uma
formacao especifica para professores que atuam em ambientes totalmente distintos da escola
regular (PEREIRA, 2011). A formagdo especifica para professores que atuam com alunos
privados de liberdade em estabelecimentos penais estd contemplada no Plano Nacional de
Educagao 2014 -2024 (PNE/2014), juntamente com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014
(Brasil, 2018), Meta 9, Estratégia 9.8, Meta 10 e Estratégia 10.10, especificadas a seguir

[...] Meta 9 [...], 9,8. Assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos nos
niveis fundamental ¢ médio a pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando a formagdo especifica de professores e
implementando diretrizes colaborativas nacionais. [...] Gol 10 [...], 10.10.
Orientar a ampliacdo da oferta de educacdo de jovens e adultos articulada
com a educacdo profissional para atender pessoas privadas de liberdade em
estabelecimentos penais, afirmando a formagao especifica para professores e
implementando diretrizes colaborativas nacionais (BRASII, 2018).

Esta formacgdo especifica nesta perspectiva ¢ dirigida ao grupo de professores que atua
no sistema prisional e considera o curriculo da educagdo de jovens e adultos nas prisoes,
particularidades da escola, do local em que atua, dos recursos pedagogicos e didaticos
necessarios ao ensino e processo de aprendizagem, entre outras especificidades do presidio
(PEREIRA, 2019).

A proposta curricular deve ser de formagdo especifica para os docentes, segundo a

professora “C” que diz que: “deve ser capaz de “articular a atitude reflexiva, tanto na pratica
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pedagogica do professor quanto na a formagdo do aluno”. Para a profesora “SR” “cabe ao
professor conceber os problemas e situacoes do local onde pretende ensinar, determinar
caracteristicas observaveis, interpor a ordem que tentard impor e as linhas que precisam ser
implementadas para superar o paradigma atual, aléem da educagdo formal”.

Dai a pertinéncia dos apontamentos de Ireland (2018, p.54) quando este afirma que
“trabalhar na prisdo, ensinar na prisdo é por vezes encontrar o pior do ser humano e ndo
define o homem. Trabalhar como professor na prisdo € recolocar o aprendizado na educagado e
a educacdo no seio da sociedade”. A educagdo escolar envolve ndo sé a participacdo do
professor, mas também de todos os demais envolvidos; a educagdo prisional so sera feita se
gestores, guardas e auxiliares estiverem comprometidos com o movimento de tentar
transformar gradativamente o presidio em um espaco educativo (PEREIRA, 2019).

Pereira (2019), ao entrevistar 33 professores lotados em 10 escolas prisionais da rede
estadual, localizada em 9 municipios do Estado da Bahia, no Brasil, tragou o perfil desses
profissionais: “88% dos professores sao do sexo feminino e 12% do sexo masculino; deles,
64% afirmaram ter de 36 a 50 anos, 22% de 51 anos, 13% de 25 a 35 anos, e um pequeno
grupo que correspondeu a 0,04% da amostra tinha menos de 25 anos” (PEREIRA, 2019, p.
70).

Esta investigacdo constatou que 84% dos professores pesquisados afirmaram ndo ter
participado de nenhuma atividade de desenvolvimento profissional de educacdao de jovens e
adultos nas prisdes. Também 73% deles afirmaram ndo ter participado de treinamento
especifico e/ou outro treinamento antes do inicio do ano letivo de 2019, visando realizar o
planejamento de aulas, de acordo com as diretrizes nacionais e¢ estaduais de educagdao de
jovens e adultos carentes de liberdade.

Os resultados da andlise ndo apontaram para a perspectiva de o Estado ter um
programa de formagdo continuada ou em servigo para os professores da educagdo prisional.
Incluir a a¢do de planejamento de aula ndo apresentou influéncia satisfatoria para os
professores que responderam a alternativa correspondente a esta questao.

Além disso, “outro ponto de vista pesquisado foi em relagdo a carga horaria de
atividades de formacdo que os professores participaram nos ultimos 2 anos (2017-2018); os
achados ratificaram a inexisténcia de um programa estadual de formagdo para esse grupo de
professores” (PEREIRA, 2019, p. 76).

Pereira (2019, p.81) afirma que os professores se contradizem em relagdo ao item:
“Considero minha pratica tedrico-metodologica adequada para trabalhar nesta escola”. A

professora avaliou a agdo docente no dia a dia para considerar a transferéncia de contetido e a
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disciplina dos alunos como respostas positivas em relacdo ao ensino. Acontece que,
teoricamente, dificilmente havera indisciplina em uma escola prisional, mas isso nao significa
que a transferéncia de contetido em si possa trazer efeitos positivos na aprendizagem e
consequentemente na ressocializacao.

A auséncia de formacgdo especifica de professores leva a falsa cultura que a prética
diaria o habilita a ensinar. No entanto, o professor sem formagao continuada acaba tornando o
processo de ensino e aprendizagem uma transferéncia de conteiido sem significado para as
reais necessidades do aluno em contexto de privagao de liberdade.

Sobre esse entendimento, Antunes (2007) afirma que em um ensino mecanico €
tradicional, cabe ao professor simplesmente fornecer ao aluno informagdes especializadas na
sua area, mas por serem alunos adultos e se encontrarem em situagdo de privagdo de
liberdade, tém conhecimento das suas competéncias e experiéncias, € a partir disso, nessa
perspectiva, exigem maior envolvimento no processo ensino-aprendizagem.

Os achados também mostraram que os professores tiveram um “‘sentimento de
pertencimento” ao relatar o trabalho escolar na prisdo como uma ‘“‘experi€éncia
transformadora”, um “novo aprendizado”, um “crescimento pessoal”. , um “grande desafio” e
uma “oportunidade”, no sentido de aprender, ensinar e contribuir com o outro
(ressocializagcdo). Dados do presente estudo mostraram que 100% dos professores
pesquisados possuiam a formagdo superior necessaria para lecionar na educagdo basica.

Em relagdo ao ensino em presidios com alunos adultos privados de liberdade, a
maioria considerou a formagdo inicial insuficiente e inadequada para desenvolver uma
educagdo de qualidade, que ressocialize e reinsira o aluno na sociedade. Barbosa (2017), por
sua vez, ao tentar compreender a percepcao dos atores envolvidos na educagdo prisional,
afirma que uma professora entrevistada em sua pesquisa, em sua fala, relata trabalhar com
turma multisseriada, modalidade de ensino que contém especificidades que precisam ser
considerado pelo professor.

Portanto, ¢ recomendavel que o professor leve em consideragdo todas essas diferencas.
Essa heterogeneidade promove uma maior dindmica em relagdo aos temas abordados, aos
textos e a linguagem utilizada para atender a diversidade de interesses presentes em sala de
aula.

Ao longo da pesquisa, por meio do questiondrio respondido pelos professores,
constatamos que estes enfrentam problemas estruturais no desenvolvimento das atividades, o
que leva a crer que isso retarda o processo evolutivo dos alunos, causado pela falta de contato

com tecnologias e outras ferramentas que exigem interacdo pessoal. Em sua fala, a professora
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“D”, que colaborou com a pesquisa, deixa explicito que existe um curriculo especifico
ajustado aos interesses dos alunos por meio de escolha democratica. A resposta da professora
permite compreender que, apesar da estrutura curricular especifica, ela aponta a necessidade
do debate sobre algum tema e o traz para as aulas.

Os professores relataram que muitos alunos que ndo aprenderam a ler e escrever
costuma pensar que ndo tém a capacidade necessaria para aprender como os outros, € muitas
vezes seus familiares ou amigos reforgam essa opinido, que inclusive € transferida para outras
atividades cotidianas e limitam sua participagdo nelas. Essa crenca dificulta o aprendizado e,
portanto, como mediadores, devemos fazer com que eles vejam isso. Para fazer isso, a
primeira coisa ¢ saber, nés mesmos, que todas as pessoas podem aprender, embora em ritmos
diferentes e de maneiras diferentes. Nem todos nds aprendemos ao mesmo tempo ou da
mesma maneira.

A professora “A” afirmou que: Se tivermos consciéncia disso, devemos nos adaptar
aos tempos de aprendizagem da pessoa que estamos alfabetizando. Podemos ter um caminho
de aprendizagem planejado e planejar as sessoes, mas serd o progresso do aluno que
determinard quanto tempo dedicaremos a cada atividade.

Ramos (2019, p. 169) indica que no “ encontro entre professoras precarias € mulheres
encarceradas ha uma poténcia de se humanizar, também uma supervalorizagdo alienante
(aluna ideal e melhores professoras)”. Além disso, uma das principais motivagdes para o
retorno a escola foi que as alunas presas pudessem ser um exemplo para seus descendentes,
reproduzindo a perspectiva dos papéis sociais impostos as mulheres na sociedade.

Um ponto interessante apresentado em diferentes locais das entrevistas com alunos e
professores diz respeito as consequéncias da inser¢cao do sistema estadual de ensino nas
prisdes e as caracteristicas que os encontros nesse espago proporcionam. Ao falar sobre a
educagdo escolar nas unidades prisionais, os entrevistados apresentaram varias afirmacoes que
demonstram simultaneamente riqueza e pobreza de encontros, tanto entre alunos e
professores, quanto da secretaria de educagdo com o Departamento de Administragdo da
Penitenciaria (Ramos, 2019, p. 103).

A escola também foi vista como uma oportunidade, embora distante, de crescimento
social e pessoal. Nesse ponto, discursos de que a escolarizacdo vivenciada no espago prisional
trara inimeras vantagens e melhorias na perspectiva de empregos futuros pds-prisdo aparecem

tanto nas falas das presididrias quanto nas das professoras (RAMOS, 2019).
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Sobre os perfis de colaboradores 35% dos docentes possuem entre 4 ¢ 8 anos de
profissdo, seguidos de 14% que possuem de 11 a 12 anos, e igual percentual para os que
possuem de 1 a 2 anos atuando como docentes.

Constatamos, nesta pesquisa, que a maioria dos professores tem entre quatro e oito
anos de carreira, denotando um nivel de professor iniciante. Alguns professores afirmaram
que: a interacdo com os alunos, convivendo com a obediéncia as regras rigidas e com o
estresse € a tensdao das prisdes. Sobre 0os motivos que os levaram a escolher a carreira docente
no presidio, os professores atribuiram grande importancia as suas experiéncias de vida como
alunos, lembrando ainda de alguns professores e momentos que marcaram suas trajetorias
escolares e, de alguma forma, influenciaram suas escolhas pela docéncia.

Para eles, estar na condigdo de professor nesses espagos muitas vezes era mais
vantajoso do que estar na rede estadual de ensino, substituindo algum professor. Na rede
estadual de ensino, o professor que ndo possui contrato efetivo passa por processo de
contratacdo que ndo garante estabilidade funcional e ainda o submete a relacdes de poder
dentro da categoria profissional.

Ao escolher ser professor, deve-se considerar que o sujeito, ao fazé-lo, leva (ou ndo)
em conta elementos que até para ele sao desconhecidos. Em seu trabalho, o professor ndo sera
0 Unico a selecionar os conhecimentos a serem trabalhados na escola, pois o aluno também
faz sua selegdo e so o fard de forma produtiva quando assumir, juntamente com o professor, a
responsabilidade por seus conhecimentos (VILLANI et al., 2006).

Com relagdo a proposta organizada sobre as diretrizes curriculares utilizadas no
Ensino Fundamental II na Escola na unidade prisional investigada e se esta contribui para a
pratica de multiletramento, os achados pesquisados demonstram que o cotidiano escolar
revela, entretanto, e que pdde ser evidenciado ao longo do estudo, ¢ que os conceitos de
alfabetizacdo e educag¢do adotados estdo associados a uma perspectiva mais ampla de
educagdo que se estende por toda a vida e considera que os individuos estdo permanentemente
sendo educados em varios ambientes sociais, ndo apenas nas escolas.

Também ¢ desejavel que haja uma conexdo entre agcdes de multiletramento e praticas
sociais que sejam relevantes para os alunos. Nesse contexto, a alfabetizagdo sé fard sentido na
vida de jovens e adultos se eles forem capazes de aprender mais do que apenas juntar letras,
desenvolvendo novas habilidades e criando novas motivagdes para a autotransformacgao,
estimulando o interesse pelos assuntos publicos e intervindo na realidade da qual fazem parte.

Consequentemente, os conteudos dos programas de alfabetizacdo para os alunos

privados de liberdade devem contribuir para o desenvolvimento humano e, simultaneamente,
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ajudar a investigar e encontrar solu¢des para problemas enfrentados pelos educandos nos
contextos em que vivem, por meio da participacdo em atividades relacionadas ao trabalho,
envolvimento politico, contextos domésticos, cultura e lazer. Ressalta-se que, os gestores,
pesquisadores e educadores devem criar um conjunto de programas que sejam viaveis e
compativeis com as necessidades dos educandos e que sejam tdo variados quanto as
realidades sociais em que eles vivem.

Duas professoram afirmaram que o referencial proposto pela diretriz institucional do
presidio onde lecionam questiona os programas de alfabetizagdo de jovens e adultos que
adotam caracteristicas proprias da escola, com seus espacos e tempos rigidamente
determinados e seus contetidos, objetivos e processos de interacdo baseados em relagdes
hierarquicas e assimétricas. Ainda mais problematicos sdo os curriculos e programas
destinados para jovens e adultos em situacdo de privacdo que sdo utilizados como fontes ou
pardmetros para organizar os processos de aprendizagem, sem levar em consideragdo as
diversas origens culturais que estes alunos construiram em outros contextos e ambientes.

Consequentemente, percebe-se que muitas estratégias pedagogicas adotadas acabam
sendo ineficazes no que diz respeito a permanéncia dos educandos em ambientes educativos,
a retencdo de conteudos de aprendizagem significativos ligados as suas necessidades,
interesses e contextos em que vivem. As estratégias utilizadas pelos professores na producao
textual e na leitura que produzem sentido para os alunos devem ser tdo diversas quanto os
contextos em que vivem os grupos-alvo.

Muitos dos estudos de autores como Soares (2011); Vargas (2009); Torres (2017) e
Pereira (2019) demonstraram que os individuos em situagdo de privacao de liberdade, ao
compartilharem praticas sociais nas quais a escrita esta presente, aprendem formas de
participacao e desenvolvem competéncias, conhecimentos e atitudes a partir de seus proprios
ambientes de comunicacdo. E desses contextos, em que a linguagem escrita esta presente, que
as pessoas aprendem comportamentos, gestos, valores e saberes, descobrem papéis, funcdes e
modos de agir em cada situag@o. Os estudos questionaram os efeitos que a aprendizagem da
escrita teve sobre os individuos. O que eles constataram foi que nas experiéncias cotidianas
em que a escrita estd presente, ha potencialmente algo a ser aprendido por todos com relativa
autonomia como sujeitos alfabetizados.

Segundo Souza (2011) na década de 1990, com a divulgacdo dos estudos, a
alfabetizacdo dos sujeitos em situagdo de privacdo da liberdade passou a ser considerada uma
ferramenta importante para o uso competente e eficaz da leitura e da escrita, envolvendo

ensinos que ndo se restringiam a decodificacdo, mas envolviam também a capacidade de usar
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a leitura ¢ a escrita habilidades em diferentes situa¢des. Houve um deslocamento do foco do
processo de alfabetizagdo: da escrita em si para praticas e situagcdes nas quais a escrita ¢
central. Reconheceu-se que ao mesmo tempo em que se adquire a escrita, aprendem-se 0s
diversos usos sociais.

Outra importante contribuicdo desses estudos de multiletramento esta em revelar que
os atos de falar, ler e escrever envolvem saberes diversos ¢ sdo situagdo comunicativa, a
instituicdo em que ocorrem € o contexto em que sdo produzidos. Nessa perspectiva, o uso
bem-sucedido da escrita requer a apropriacao de regras € normas que estabelecem e legitimam
essas praticas. Vargas (2009) argumenta que aqueles que estdo sendo alfabetizados precisam
aprender as caracteristicas de cada situagdo em que a comunicagdo ocorre, € que exigem
habilidades muito mais complexas do que o mero uso do alfabeto, como assumir diferentes
papéis — de falante, leitor, escritor, por exemplo — em contextos de interagdo social.

A alfabetizacdo e a aprendizagem da leitura e da escrita sdo processos inseparaveis,
mas independentes. A apropriacdo da escrita ¢ um processo complexo e multifacetado,
envolvendo ndo s6 o dominio do alfabeto e dos sistemas ortograficos, mas também a
compreensao e utilizagdo efetiva e autdbnoma da linguagem escrita nas diversas praticas
sociais. Em outras palavras, a alfabetizagdo ¢ um processo fundamental para que todas as
pessoas possam se envolver e participar de forma autonoma em agdes em que a linguagem
escrita esteja presente. As pessoas que ndo sabem ler nem escrever ndo tém autonomia para
lidar com a escrita em seu cotidiano. Sabem muitas coisas sobre a escrita, criam estratégias
para lidar com as situagdes em que a escrita estd presente, mas nao tém conhecimento
suficiente para participar plenamente de diversas praticas sociais.

Os dados revelados neste trabalho referem-se a construcao de estratégias utilizadas
pelos professores na produgdo textual e na leitura, que produzem sentido para os alunos e
contribuem para a educagdo permanente dos profissionais que atuam no sistema prisional. O
espago prisional, enquanto lugar de reconfiguracdo docente, assume alguns obsticulos a
ultrapassar, pois, a0 mesmo tempo em que as condigdes de reclusdo sao instituidas por um
ambiente hostil e pela valorizagdo das medidas disciplinares e de seguranca, ha a
implementagdo de politicas que visam garantir o direito a educagdo para os privados de
liberdade.

Ou seja, essas questdes sdo antagonicas e interferem de alguma forma no desempenho
escolar e, consequentemente, na atuagdo dos professores. Diante do exposto, pensar o papel
da educacdo de jovens e adultos dentro do presidio implica identificar como se da o trabalho

docente e quais s3o as condigdes para desenvolver as atividades educativas.
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A luz dessas analises, sabe-se hoje que, para um individuo se tornar um usuério da
linguagem escrita, ele precisa muito mais do que apenas conhecer codigos, letras e nimeros.
E necessario vivenciar uma ampla gama de situagdes em que a leitura e a escrita sdo
necessarias. Saber como funciona o sistema de escrita ¢ apenas uma das coisas que precisam
ser aprendidas pelas pessoas para que possam aplicar as habilidades de leitura e escrita em
diversas situagoes.

A pessoa alfabetizada ¢ aquela que aprendeu a lidar com todo tipo de texto, que
incorporou e utiliza a escrita no cotidiano — de forma frequente e adequada — e que sabe como
funciona a escrita e para que serve o sistema de escrita (para que serve, seu papel social),
promove seu dominio (saber como funciona) e apresenta conteudos de aprendizagem sobre
leitura ¢ producdo de textos. E, portanto, uma das etapas fundamentais em que leitores e
escritores aprendem a lidar com a escrita em todos os seus contextos cotidianos. E por isso
que a alfabetizacdo e a aprendizagem da leitura e da escrita sdo processos complementares,
que devem ocorrer simultaneamente.

Assim, os processos de aprendizagem devem contemplar também as praticas culturais
relacionadas a escrita e seus diversos usos, para além do que ¢ tradicionalmente ensinado nas
escolas. Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita auxilia as
pessoas a transitar entre as diversas praticas sociais de uso da lingua, a buscar conhecimentos
e informagdes e a continuar aprendendo ao longo da vida.

A pesquisa de Lopes (2019) concluiu que a qualidade do trabalho pedagdgico
envolvendo a pratica de multiletramento depende quase exclusivamente do interesse e
compromisso politico e social do professor. Este fato pode impedir o profissional de
desempenhar plenamente o seu papel de contribuir com a promocao de uma educagdo que
atenda as necessidades de formacao do aluno.

Portanto, ¢ necessaria a implementagdo de politicas de formacdo adequadas e
contextualizadas com a realidade do sistema prisional ¢ dos alunos privados de liberdade,
especialmente quando se pretende implementar estratégias didaticas no processo de
aprendizagem da producdo textual e na leitura que produzam sentido para os alunos. Saviani
(2015, p. 22) aponta que, conforme os achados apresentados pela pesquisa, ha necessidade de
“Investimentos na formacdo inicial e continuada de professores, melhores condi¢cdes de
trabalho, manutencdo e restauracao de bibliotecas, atendimento em todos os turnos, entre
outros” .

Os professores entrevistados relataram outros problemas sobre a dificuldade de utilizar

as estratégias de leitura e escrita nas aulas, como: Dificuldades no relacionamento com a
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escola vinculada, que ndo os apoia e ndo fornece os materiais necessarios para desenvolver o
trabalho com os alunos. Além disso, quando os professores se esquivaram das perguntas,
constatamos que a falta de conhecimento sobre o cotidiano escolar dificulta a realizagdo de
acdes planejadas e um trabalho efetivo. Esse desconhecimento pode ser gerado pela
inexisténcia de um projeto pedagdgico para orientar o trabalho.

Durante o processo de investigagdo, a professora “E” constatou sobre a importancia do
processo de ressocializagdo, € mencionou que, segundo o Diretor da unidade prisional, ndo ¢
possivel oferecer a proposta para todos, tendo em vista que a entrevistada afirmou que
“alguns detentos ndo pretendem educar-se, mas sim causar violéncia e influenciar outros
detentos a fazerem o mesmo”. Os professores compartilham da mesma concepcdo sobre a
importancia da educacdo também para a reabilitagdo dos presos.

A formacgao continuada dentro dos programas da educacao prisional, segundo Ferreira
(2019) tem assumido um papel que vai além da mera remuneragdo, dada a falta de experiéncia
ou qualificacdo especifica dos agentes para a alfabetizacdo. Em muitos programas, a formagao
inicial ¢ de natureza reflexiva, que considera o educador como agente responsavel pelo
processo educativo, valorizando a sua experiéncia pessoal, o seu conhecimento pratico e
tedrico permitindo, assim, que a sua pratica ganhe novos significados.

Em 2017, cerca de cinco mil alfabetizadores ¢ 900 coordenadores locais participaram
do programa Alfabetizado na Educagdo Prisional. A dimensao do programa e a preocupacao
com a adequagdo dos processos educativos as necessidades dos educandos exigiram processos
especificos de recrutamento e formagdo de professores. O recrutamento foi feito por meio de
concurso publico organizado pela Secretaria Estadual de Educagdo, que exigia ensino médio
completo para quem trabalha em localidades de dificil acesso, ou habilitagdo especial para o
magistério (LOPES, 2019).

O Departamento Penitencidrio do Estado da Bahia tem fungdes de assessoria e
coordenagdo, mas a responsabilidade pela execucdo da politica criminal € dos estados, o que
resulta em uma realidade carceraria bastante heterogénea. Nao ha consenso sobre o papel da
educagdo nos espacos de restri¢do da liberdade e em muitos deles a escolarizagao ¢ reduzida a
uma mera atividade ocupacional destinada a diminuir a ociosidade dos presos. Apesar de
iniciativas ad hoc® em muitos estabelecimentos penais, nem todos os estados oferecem

programas de educacdo e qualificagdo profissional nas prisdes. Grande parte das agdes

®A Lei de Execucdes Penais prevé a remicéo da pena pelo trabalho (na proporgdo de um dia de pena para trés
dias de trabalho), mas ndo estabelece 0 mesmo para a escolaridade, cabendo aos juizes conceder esse beneficio.
Existem projetos de lei em tramitacdo no Congresso que propdem a remicdo de pena por meio da escolaridade,
mas o tema é polémico entre parlamentares e sociedade civil.
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educativas ¢ desenvolvida de forma precaria, em instalagdes improvisadas e com poucos
recursos, por professores sem formacdo adequada, pautados por curriculos e propostas
metodologicas inadequadas ao contexto. Outro fator que agrava essa situacdo ¢ a indefinicao
das fontes de financiamento (se é o Fundo Penitenciario ou o Fundo de Desenvolvimento da
Educacio Basica)’ e das responsabilidades dos diferentes 6rgios nas areas de justica e
educagdo (GONCALVES, 2019).

Frequentemente adiado da agenda publica, o debate sobre educagdo nas prisdes vem
sendo incentivado pela UNESCO, que em outubro de 2008 realizou em Bruxelas, na Bélgica,
a 1* Conferéncia Internacional sobre o tema. O governo brasileiro abriu as discussdes em
julho de 2006 em um seminario que aprovou as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Prisional. Desde entdo, os ministérios da Justi¢a ¢ da Educagao firmaram convénios com doze
estados com vistas a ampliagao e melhoria dos servigos de educag¢do no sistema prisional.
Com grande populagdo carceraria, os estados de Minas Gerais, Bahia, Parand, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Sul e S3o Paulo introduziram héa algum tempo atividades regulares de
educacao basica.

Na Bahia, as atividades sistematizadas de educagdo prisional comecaram a ser
implementadas em 2001, quando o Programa Perspectiva de Recuperagdo Social estabeleceu
parcerias entre os governos estadual e federal, setor privado e organizagdes da sociedade civil
que permitiram a oferta de cursos de educacdo basica pela TV em 15 das 25 unidades
prisionais existentes a €época, bem como a promog¢ao de cursos de informatica e alfabetizagao
e letramento, com internos atuando como monitores (GONCALVES, 2019).

Desde 2004, a colabora¢dao administrativa, financeira e técnica entre as Secretarias de
Defesa Social e de Educacdo permitiu a coexisténcia da cultura prisional com a cultura
escolar, e ampliou e institucionalizou a educagdo basica dos presidiarios em 27 escolas do
sistema prisional, onde os professores sdo oriundos da rede regular de ensino e a supervisao
pedagdgica € realizada por educadores do sistema prisional, orientados por um regime escolar
especifico para o contexto prisional. O ingresso nas aulas ¢ precedido de avaliagdo do nivel de
alfabetizacdo dos presos e sua participacdo no sistema de ensino € rigorosamente controlada
por meio de banco de dados informatizado. O servigo envolve 600 profissionais, entre
educadores, professores, supervisores, diretores escolares e auxiliares administrativos. Em

2006, a Secretaria de Educagdo e Formagdo Profissional implantou o projeto Alfabetizacao

" No final de 2007, a Diretoria de Educagao e Qualificacdo Profissional da Secretaria Estadual de Defesa Social
registrava quatro mil alunos, o que corresponde a 11% da populacdo carceraria do estado da Bahia e 20% da
populagdo sob custédia de 6rgdos do carcerério, ja que, devido a escassez de vagas, 44% dos detentos de Minas
Gerais estdo detidos em delegacias sob custddia da Policia Civil, ndo recebendo o devido atendimento.
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para a Cidadania, que adota metodologia especifica e material didatico/aprendizagem
elaborado pelos educadores do sistema prisional (GONCALVES, 2019).

Nas séries iniciais do ensino fundamental regular da escola pesquisada, verificou-se
que o livro didatico faz parte do cotidiano de professores e alunos e fornece suporte basico
para a organizagdo do trabalho docente. Isso se deve ao Programa Nacional do Livro
Didatico, responsavel pela aquisicao e distribui¢do universal de livros didaticos aos alunos da
educacao basica.

Conforme a professora “T”

o principal desafio na producgdo de livros didaticos de alfabetizagdo
de jovens e adultos é materializar propostas educativas que levem em
consideragdo as necessidades do publico-alvo, as realidades locais e
a diversidade cultural dos grupos sociais que buscam aprender a ler e
escrever mais tarde na vida.

Segundo a professora “AlJ”: Qutro desafio é materializar uma concep¢do mais ampla
de letramento que ndo se restrinja ao aprendizado do sistema alfabético, mas que constitua
um meio de participar das praticas sociais escolarizadas com autonomia e em diversos
papéis.

A professora “D” afirmou que:

Também ¢ preciso considerar as necessidades de formagdo
continuada dos professores, por isso muitos projetos de materiais
didaticos incluem manuais e guias, por meio dos quais os educadores
podem  estudar, conhecer novas orientagoes curriculares e
pedagogicas, entender como desenvolver atividades e sentir-se
incentivados a criar projetos e propostas em parceria com os alunos e
a comunidade.

Os professores afirmaram que as aulas interativas sdo transmitidas por meio de
Programas de Radio, Séries de TV e Almanaque Sonoro (colecdo de musicas e cangdes para
apoiar as atividades propostas e ampliar o repertdrio comunicativo nas turmas de
alfabetizacdo). O livro do aluno, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos®, esta organizado por
meio de temas geradores de discussdo, acompanhados de textos que ampliam a abordagem,
conforme sugestdes de Paulo Freire e atividades de linguagem escrita e matematica.

Acompanha um livro destinado aos educadores, com textos informativos e orientagdes

8 Entre 2015 e 2020, o Projeto Alfabetizagdo Multimeios foi implantado no estado da Bahia, abrangendo 80.000
alfabetizandos.
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pedagobgicas, para dar suporte no planejamento e execuc¢do das atividades previstas no livro do
aluno.

Quanto a escolha de quem pode ou nao frequentar as aulas, os professores discordam,
considerando que o fator de escolha ¢ o bom comportamento, pois a lei garante educagdo para
todos, sem distingdo. Por fim, a maioria dos alunos retrata a educacdo no sistema prisional
como muito boa e gratificante, eles ficam felizes por ter a oportunidade de estudar e concluir
seus estudos, e possivelmente conseguir empregos melhores do que tinham antes de
cumprirem suas penas.

No que diz respeito as dificuldades, os professores reconhecem dois grandes aspetos:
por um lado, a assiduidade intermitente e, por outro, os problemas sociais que afetam os
jovens e adultos que frequentam as aulas. A frequéncia intermitente ¢ uma preocupagdo por
varios motivos. Por um lado, os professores ndo tém clareza prévia se os que vao assistir,
assistiram ou ndo as aulas anteriores, com as dificuldades que isso acarreta no planejamento
de suas acdes, o fio condutor do curso e, portanto, dificultam a aprendizagem. Isso significa
que ¢ exigido do aluno uma capacidade cognitiva que se desenvolve na vida escolar, requer
habilidades que sdo ensinadas no ambiente escolar e, portanto, o destinatdrio com maior
possibilidade de estudar com sucesso ¢ aquele que conseguiu percorrer o sistema em um
tempo sustentado, a fim de ter alcangado esse desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Lopes (2019) os programas de educagdo para jovens e adultos em
situacdo de carcere, quando promovem a participagdo, geram mudangas que se expressam na
sua imagem pessoal, na sua aparéncia, no seu estado de espirito, na autoconfianca, na
aquisicao de novos habitos alimentares, higiénicos e de convivéncia. Com isso, devem elevar
sua autoestima e socializar os resultados de sua nova atua¢do, como também, melhorar as
relagdes interpessoais, associacdes estabelecidas por jovens e adultos com relagdo a sua
familia. Para tal, serdo tidas em conta as competéncias de comunicacao adquiridas.

Em geral, esses programas sdo realizados em grupos, o que permite que o0s
participantes saiam de suas atividades diarias e passem a interagir com seus colegas,
conversar sobre diversos temas, ajudar e ser ajudados por seus familiares na realiza¢do de
atividades para as quais assumir novos papéis familiares. Eles incentivam os familiares a
continuar os estudos, para melhor aproveitamento dos recursos da comunidade. Assim
socializam os resultados de sua atuacdo, podem reconhecer as diferencas em relacdo a seus
familiares, amigos e demais membros da comunidade, ser mais tolerantes e melhorar seu trato

com os demais (LOPES, 2019).



141

O conteudo dos programas deve desenvolver conjuntamente mensagens instrutivas e
educativas que permitam o didlogo, a reflexdo e a interagdo com a familia e o resto da
comunidade, que possam satisfazer suas necessidades de comunicacdo e resolver seus
proprios problemas. Apesar de tudo, novos e velhos desafios continuam a coexistir,
evidenciando a predomindncia da retorica sobre a agdo em relagdo aos compromissos
assumidos e sua implementagao.

O escasso financiamento da educagdo, a persisténcia da instrumentalizagdo politica
dos processos de alfabetizacdo e a auséncia de estatisticas sdo fatos que confirmam as
politicas educacionais padronizadas, sem visOes interculturais, e politicas educacionais de
EJA voltadas para a educagdao formal, com pouco reconhecimento da educagdo informal e
comunitaria. Essa incoeréncia entre compromisso e pratica também se reflete na oferta
limitada em relacdo & demanda educacional e na fraca resposta as necessidades dos grupos
sociais mais discriminados, como populagdes rurais, indigenas e afrodescendentes, migrantes

e pessoas com necessidades especiais e educacionais.

4.5.3 Vivéncias de vida e escolarizaciao

“Dar voz” aos sujeitos que foram, de alguma forma, silenciados, é de pouca
valia se ndo tentarmos, por exemplo, compreender como e porque essas
vozes foram silenciadas. A compreensdo das subjetividades requer que se
busque relaciond-las as condi¢oes sociais em que foram produzidas,
procurando ir além da mera descri¢do e contribuindo para a acumulagdo do
conhecimento (ZAGO; CARVALHO; VILELA, 2003, p.37).

Conforme relatos de alguns professores de que a baixa capacidade de leitura limita a
capacidade dos alunos. Por exemplo, eles podem ter dificuldade para acessar informagdes
escritas, como correspondéncia familiar e juridica, cardapios ou textos religiosos, e para
preencher formularios. Isso os torna mais vulneraveis e os coloca em risco de ficarem
isolados. Também os impede de participar plenamente das atividades propositais disponiveis
na prisdo, como educagdo ou trabalho. Se eles ndo conseguirem ler com proficiéncia, seu
tempo na prisdo, especialmente durante longas sentengas, pode se tornar ainda mais
desafiador e improdutivo.

Nas prisdes, segundo a professora “C” a educacdo para a leitura é atualmente
ministrada por meio de aulas de leitura e escrita mais amplas. Isso inclui aulas de
habilidades funcionais, que ensinam as principais habilidades necessarias para o emprego e

a vida independente. Essas aulas incluem falar e ouvir, ler e escrever. Sobre isso Zundt
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(2019) afirma que as concepgdes relativas a aquisicdo da linguagem escrita sdo entdo
descentradas das praticas de ensino para serem fortemente ancoradas na andlise e
experimentacdo dos processos de aprendizagem. O substantivo passa a ser colocado nos
modos e ambitos de apropriagcdo da escrita de acordo com as caracteristicas do sujeito que
aprende mais do que na implementacdo de um ou outro método de ensino, especialmente se
nao levarem em conta os processos internos pelos quais cada um sujeito constroi itinerarios de
aprendizagem e apropriagdo da letra escrita.

Nas turmas pesquisadas, verificamos que ndo havia avaliagdo de triagem fonética de
rotina para identificar se o aluno sabia ler ou como o curriculo precisava ser planejado para
preencher lacunas especificas de conhecimentos e habilidades. Apenas um membro do corpo
docente, que ja havia trabalhado como professora do ensino fundamental, realizou sua propria
avaliacao de triagem fonética. Isso ndo foi replicado em todo o departamento de educacao da
escola, o que significava que apenas alguns alunos se beneficiaram.

A avaliagdo testa as habilidades que os alunos precisam para acessar os cursos de
habilidades funcionais, como identificar preconceitos, ler o texto rapidamente e preencher as
letras das palavras que faltam. Preocupantemente, este teste pede aos prisioneiros que
indiquem se eles tém uma certa habilidade em vez de realmente testar o quao bem eles podem
usa-la. Por exemplo, uma pergunta no formuldrio questiona se o prisioneiro acha dificil
preencher os formulérios. Esta pergunta ¢ seguida por muitas outras paginas para
completar. Essas abordagens sdo, na melhor das hipoteses, substitutas para avaliagdoes de
conhecimentos e habilidades. Eles geralmente medem a confianga dos prisioneiros em vez de
seus conhecimentos ¢ habilidades reais. Professores e gerentes de educagao nos disseram que
os prisioneiros que lutavam com a leitura achavam esses testes dificeis de concluir, mas nao
conseguiram encontrar uma alternativa.

O aluno “A” estava sob cuidados médicos antes de chegar a prisdo. Ele nos disse que
nao sabia escrever e so6 podia ler livros muito basicos, porque faltou a escola quando era mais
jovem. Depois de completar uma avaliagdo inicial, ele foi colocado em um curso de nivel 2 no
inicio do ano letivo. Inicialmente, ele achou o curso dificil e lutou contra a ansiedade nas
aulas em grupo: 'Eu era muito timido, mas pensava 'so eu me meteu nisso e so eu posso sair'.'
Entdo, ele se inscreveu no Shannon Trust programa a ser orientado individualmente. Com
esse apoio extra, ele conseguiu obter as qualificacdes de nivel 2 e 3 de entrada e estava
estudando para o nivel 1 quando conversamos com ele.

O objetivo de Jake ¢ conseguir um emprego cortando cabelo, que ele descreveu como

sua paixdo. Depois de obter uma qualificagdo de nivel 1, ele poderd se matricular em um
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curso de barbeiro e obter a qualificagdo necessaria para perseguir esse objetivo na
liberagdo. Quando lhe perguntamos por que decidiu aprender a ler, ele nos disse: 'Vocé tem
que melhorar. Ndo quero voltar a uma situagdo sem saida.

Os sistemas para avaliar a capacidade de leitura dos alunos, identificar suas
necessidades de leitura, implementar solu¢cdes e monitorar o progresso estavam em grande
parte ausentes. Apesar da existéncia de uma base de dados central, foram-nos relatados
exemplos em que a informacdo sobre a educagdo dos reclusos ndo era mantida de forma
consistente, faltava ou ndo era acessivel quando se deslocavam das prisdes. Isso incluia
informagdes tao bdasicas, tais como, se um prisioneiro:

e Tinha estudado antes de adentrar na prisdo anteriormente
e Foi matriculado em uma série abaixo da sua capacidade
e Tinha obtido uma qualificagdo maior nas atividades de leitura e escrita.

A fim de aproveitar o aprendizado anterior, os professores deveriam ter informagdes
sobre a educacdo que os alunos receberam antes de estarem na prisdo, bem como, quaisquer
qualificagdes que tenham obtido. Os professores afirmaram que essa informagdo ndo era
compartilhada rotineiramente. O banco de dados destinado a compartilhar informagdes sobre
a educagdo dos alunos nao era amplamente utilizado.

Todo preso deve completar uma avaliagdo inicial de habilidades de leitura e escrita,
que ¢ a mesma em todas as prisoes. No entanto, se as informacdes ndo forem compartilhadas
quando os alunos forem transferidos, € possivel que eles completem as mesmas avaliagdes
varias vezes.

Na pergunta sobre o que os alunos geralmente leem na sala de aula, o aluno “C”

respondeu que:

Para ser honesto, eu estava um pouco confuso. Eu fiz aquele teste na outra
prisdo e eles perderam e depois eu fiz de novo. Quando cheguei aqui eu
disse a eles que ja preenchi aquele formulario. Eu disse aos oficiais, tentei
avisa-los. Mas eles disseram que ndo tinham. Cerca de dois meses depois
que cheguei, fiz exatamente o mesmo em portugués e matemdtica. Acho que
ja fiz o mesmo trés vezes. Mas eles ndo sabem o que eu tenho, eles dizem
que ndo tem.

Segundo as informagdes dos professores os alunos recém-chegados frequentemente
estdo ansiosos ou distraidos. Eles podem ndo estar no estado de espirito certo para realizar
uma avaliagdo. Isso significa que ¢ improvavel que os dados que as prisdes coletam sobre

leitura e alfabetizagdo sejam precisos; embora, positivamente de que alguns presos seriam
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reabilitados do uso indevido de drogas e providenciou para que sua avalia¢do inicial ocorresse
no momento em que sua medicacdo fosse mais eficaz.

Como resultado das restricdes do COVID-19, os materiais de avaliagdo foram
enviados aos alunos em suas celas. Fomos informados de que, como os alunos geralmente
precisam atingir o nivel 1 para conseguir um emprego, alguns dos que ndo sabiam ler estavam
pedindo aos companheiros de cela para preencher o formulario.

Os professores afirmaram que nao pareciam ter uma medida precisa de quantos alunos
estavam realizando adequadamente as atividades envolvendo escrita e leitura. E importante
ressaltar que qualquer informagao sobre o progresso que os alunos estavam fazendo enquanto
aprendiam a ler era extremamente limitada. Esta foi uma das areas-chave sobre as quais
pretendiamos realizar pesquisas, mas a falta de informacdes registradas sobre isso significava
que nao podiamos descobrir quanto progresso um prisioneiro estava fazendo.

Consequentemente, os gestores educacionais ndo tinham as informagdes necessarias
para sequer comecar a atender as necessidades de leitura dos presos. As aulas tinham que se
encaixar conforme a disponibilidade das atividades realizadas na escola a qual estava dentro
do presidio. Isso fez com que algumas aulas fossem muito longas. Por exemplo, algumas
aulas consistiam em duas sessdes de 3 horas ao longo do dia. Em uma das turmas que
visitamos, os professores estavam realizando sessdes de 20 minutos sobre inglé€s e matematica
durante oficinas As vezes, a duragdo das aulas dependia da disponibilidade de funcionarios da
prisdo para escoltar os presos ao redor da prisao.

No entanto, conforme as informagdes das pesquisas realizadas ficou claro que a
alocacdao de professores foi baseada mais nas necessidades de aprendizagem dos alunos do
que em outros fatores do regime prisional. Por exemplo, durante o confinamento, quando as
aulas ndo podiam acontecer, cada professor ensinava prisioneiros em suas celas. Eles também
reduziram o tempo de aula, de uma aula individual de 3 horas para 75 minutos. Eles acharam
que essa era uma abordagem positiva, pois era mais propicia ao aprendizado e permitia que a
educagao ocorresse fora do tempo de associacao.

As bibliotecas raramente eram usadas para dar aos prisioneiros oportunidades de
praticar a leitura. Desde o inicio da pandemia do COVID-19, os lideres demoraram a reabrir
as bibliotecas e o horario de funcionamento foi muito reduzido. No momento das nossas
visitas, a maioria estava fechada devido a pandemia, ou aberta apenas por curtos periodos de
tempo durante o dia. As bibliotecas raramente estavam abertas a noite ou nos fins de semana.

As vezes, o horario de funcionamento da biblioteca entrava em conflito com as sessdes

de educagdo. As oportunidades de usar as bibliotecas eram extremamente limitadas para os
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prisioneiros que estavam trabalhando. Se a visita agendada de um prisioneiro a biblioteca
entrasse em conflito com seu horédrio de trabalho, ela seria perdida. Os professores nos
disseram que a escassez de pessoal causada pela pandemia tornou ainda mais dificil escoltar
os prisioneiros até a biblioteca. Em uma penitencidria, os presos precisavam preencher um
formulario para encomendar um livro, restringindo o acesso para quem nio sabia escrever.

Apesar da falta de pessoal e dos horarios limitados de abertura, a diretoria do presidio
garantiu que as bibliotecas facilitassem a leitura. Por exemplo, a ala feminina transferiu uma
selecdo de livros para as unidades residenciais da ala masculina para que os alunos pudessem
acessa-los. Em muitos momentos, os professores acompanhavam os alunos a biblioteca
durante as aulas para que pudessem escolher os livros apropriados. Em outro, uma professora
pegou e devolveu livros para seus alunos em seu proprio tempo. As duas bibliotecas sdao
utilizadas com bastante frequéncia pelos alunos, uma na ala feminina com aproximadamente
800 exemplares, ja a ala masculina, por ser maior, dispde de mais exemplares de livros, cerca
de 2600.

As bibliotecas sdo importantes para apoiar aqueles com algumas habilidades de leitura
para melhorar o processo de escrita (VIEIRA, 2008). O livro mais pedido pelos alunos foi o
dicionario. A necessidade de um diciondrio mostra uma vontade de aprender e um
reconhecimento da importancia da alfabetizacao.

Onde as bibliotecas eram acessiveis, elas eram usadas de varias maneiras positivas
para incentivar os alunos a ler por prazer. Observou-se iniciativas de leitura utilizadas pela
professora de Lingua Portuguesa, como um desafio em que, se os alunos lessem 6 livros,
recebiam um dicionario. Esta iniciativa ajuda os reclusos a registarem historias ou mensagens
de ninar para os seus filhos. Bibliotecas também foram usadas para clubes do livro.

Conhecemos bibliotecarios que eram apaixonados por seu trabalho e incentivavam a
leitura por prazer e proposito. Os individuos trabalharam duro para garantir que estocassem
recursos apropriados para diferentes niveis de habilidade de leitura. Em outro, o bibliotecario
foi capaz de fornecer uma gama mais ampla de livros por meio de uma parceria com uma
biblioteca da autoridade local. Também ouviu-se falar de visitas de autores, clubes do livro e
oportunidades de escrita criativa. No entanto, vimos comunica¢do limitada entre os
departamentos de educagdo prisional e as bibliotecas, para alinhar o que a biblioteca poderia
oferecer com os programas educacionais disponivesis.

Embora houvesse ocasides em que as bibliotecas prisionais fossem bem usadas, as
restrigdes praticas em torno da abertura de bibliotecas significavam que muitos ndo ajudavam

ou incentivavam os alunos a praticar sua leitura.
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Os professores faziam uso frequente de extratos de texto em vez de livros inteiros para
replicar os exames. As aulas se concentravam na compreensao e negligenciavam os blocos
basicos de construgdo necessarios para aprender a ler. Isso significava que ndo havia
oportunidades suficientes para que os alunos pudessem praticar ou melhorar a leitura.

'Ensinar para o teste' significa que os alunos podem nao ser capazes de aplicar suas
habilidades de leitura a situacdes desconhecidas, fora de um exame. Os alunos podem nao
aprender a ler textos que os ajudariam em suas vidas diarias, enquanto estdo dentro da prisao
ou apos a libertagdo. Na maioria das turmas, o ensino e o curriculo foram planejados apenas
para atingir o objetivo final de obter uma nota avaliativa.

O ensino se concentrava na repeticdo de tarefas curtas, com a suposicao de que isso
melhoraria a capacidade dos alunos de ler palavras e frases e entender pequenos pedagos de
texto. Outras tarefas envolviam o uso da fonética sem que os professores entendessem a
necessidade de ensina-la de forma sistematica.

Os professores mencionaram que nao sabiam quais recursos seriam apropriados para
ensinar escrita e leitura precoce. Isso ficou especialmente evidente quando eles forneceram
recursos escritos para os alunos que nao sabiam ler o suficiente para usa-los. Os professores
nao tinham uma visao precisa da capacidade inicial de leitura dos alunos nem do progresso
que haviam feito. Isso, combinado com a falta de conhecimento dos professores, tempo,
espaco ¢ um curriculo adequado, fez com que muitos alunos nao tivessem a oportunidade de
aprender a ler ou desenvolver suas habilidades de leitura.

Alguns professores falaram dos beneficios do uso de pacotes educacionais em células,
além do ensino, que foram introduzidos durante a pandemia. Eles disseram que planejavam
continuar a usa-los quando as restricdes fossem levantadas. Isso significava que os alunos que
podiam ler e aprender de forma independente poderia continuar sua educagao em seu proprio
tempo em suas celas, em vez de depender apenas de aulas presenciais.

Em uma prisdo, um professor nos disse que eles eram desencorajados a ler um livro
para os alunos durante as oficinas. Isso significou que os professores recorreram a planilhas
para os alunos preencherem, e a oportunidade de demonstrar como a leitura de um livro pode
ser agradavel e instrutiva foi perdida.

Onde se ouviu falar de momentos em que os alunos eram apoiados para aprender a ler,
isso se devia em grande parte as agdes de um tnico membro entusiasmado da equipe. A aluna
AM nunca tinha ido a escola quando chegou a prisdo aos 53 anos. Ela ndo sabia ler nem
escrever, mas tinha vergonha de procurar ajuda: 'Vocé ndo quer que todos conhegcam seus

demonios'. Quando ela recebeu uma avaliacdo inicial para completar remotamente, ela pagou
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sua colega de cela para fazer isso por ela. Isso significava que ela poderia se candidatar a um
emprego e conseguiu um emprego em limpeza. Seu supervisor foi o primeiro a perceber que
ela ndo sabia ler. Assim ela foi encaminhada para um oficial de apoio ao aprendizado
adicional, que ja havia sido professor de escola primaria.

Dessa forma, a alfabetizagdo nio seria mais concebida como aprender a usar o codigo
alfabético para a tradugdo escrita da producdo oral, mas seria um desenvolvimento continuo
de habilidades linguisticas para um desempenho progressivo dentro da diversidade de
circunstancias vivenciadas para a palavra escrita. Nessa linha, segundo Silveira (2013)
entende-se alfabetizagdo como o aprendizado que se alcanca nesse sentido desde as primeiras
aproximagdes ao codigo nos primeiros anos da Educacdo Formal até aqueles niveis em que
ainda esta vinculado a constru¢do do conhecimento.

No geral, pouca atencao foi dada ao fornecimento de recursos para os alunos usarem
para ajuda-los a aprender a ler ou melhorar suas habilidades de leitura e escrita. Isso
significava chances muito limitadas para os prisioneiros desenvolverem suas habilidades de
leitura. Os alunos com maior necessidade de melhorar sua leitura geralmente receberam maior
apoio por parte dos colegas e professores.

O sistema educacional da escola incentiva os professores a se concentrarem nas
habilidades funcionais dos alunos na escrita, em vez de melhorar a leitura. Essa abordagem
orientada para a qualificagdo fez com que o sistema prisional negligenciasse o fornecimento
de educacao para os alunos que nao sabem ler.

As professoras afirmaram que todo projeto educacional ¢ pensado e executado a partir
de uma interagdo que se pretende positiva entre quem o promove € quem ¢ o destinatario das
acoes. No caso de uma proposta de alfabetizagdao, sdo os professores alfabetizadores que
devem promover as agdes pedagdgicas necessarias para que pessoas de diferentes origens e
caracteristicas alcancem o nivel de desempenho esperado na gestdo de cddigos escritos.

Os professores entrevistados afirmaram que uma vez tomadas as decisdes
pedagobgicas, a acdo foi direcionada para o que se pretendia; aproximar a oferta educacional o
mais possivel das caracteristicas da demanda da populagdao-alvo. No entanto, ¢ preciso
problematizar algumas questdes relacionadas ao que significa promover uma proposta
educacional ou social.

Em principio, seria conveniente estabelecer uma diferenca entre o que se entende por
“projeto de alfabetizacdo” em relacdo ao que se entende por “experiéncia”. O primeiro dos
termos nos coloca em relacdo ao que alguns chamam de "ideia de portf6lio", ou seja, que ¢

uma formulacdo que tem sua razdo de ser em uma série de pressupostos e principios que
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sustentam o desenho de uma quantidade varidvel de agdes e estratégias metodoldgicas de
implantacdo e implementacao.

Souza (2011) menciona que a hipervalorizagdo do saber escolarizado reconhece raizes
muito profundas que impregnam as decisdes sobre o lugar do saber em outras situagdes fora
do ambito escolar, e os instrumentos utilizados seguem critérios decididamente escolares na
sua concepcdo e na selecdo dos conteudos que neles sdo apresentados. Se for avaliado o
desempenho no uso da lingua, ¢ comum recorrer a textos com modalidades semelhantes aos
que aparecem nos manuais de estudo, além de serem manuais de estudo pensados e pensados
para criangas.

Nesse caso, ndo sdo levadas em consideracao a qualidade do uso que o aluno faz da
lingua e sua capacidade de contextualizar e adaptar praticas discursivas que poderiam dar
conta nao apenas de seu desempenho linguistico, mas também da abrangéncia, variedade e
nivel de conhecimento ja adquirido. conta.

Ocorre também que os instrumentos de avaliagdo vao em busca de variantes dialetais
que apareceriam como formas estigmatizadas diante de seus referentes correspondentes na
lingua padrao de legitimidade consagrada.

Verificamos, a partir das respostas dos professores, que a relagdo entre as praticas
avaliativas implementadas nas turmas da EJA do Fundamental II e as estratégias pedagogicas
adotadas, muitas vezes confere a categoria de déficit linguistico diante de sujeitos
pertencentes as culturas orais. Com o que, se assim for considerado, o déficit deve ser
compensado, independentemente do siléncio enquanto entidade em si na perspectiva da
cultura sustentada na oralidade. Se, por outro lado, a palavra se situa como veiculo de sentido
e o siléncio como o mesmo portador de sentidos interpretaveis a partir das condigdes do
contexto, a situacao de enunciacao se enriquece ao promover ambos como aspectos do "dito".

Os professores disseram que a carta escrita, mesmo quando ndo pode ser lida, ¢
valorizada desde o inicio como registro de conhecimentos, respostas e explicacdes. Nessa
avaliagdo, a partir dessa representagdo do que estd escrito como meio para que haja uma
aproximacdo aos modos de saber, de aprender. A escrita ¢ concebida como algo muito maior
do que um continuum de graficos sem sentido ou pequenos desenhos, ndo importa o quanto
isso possa ou ndo ser efetivamente decodificado pela crianga. Embora seja o adulto que o faca
por ela, a crianga sabe que terd acesso aos codigos escritos da mesma forma que pode aceder a
deambulagdo independente ao caminhar, a possibilidade de comer sozinha ou a possibilidade

de falar.
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Esse acompanhamento com o adulto ¢ feito a partir da oralidade. No entanto, desde o
inicio 'o que se fala' e 'o que se escreve' se incorporam como um vinculo intimo. O exemplo
mais claro esta representado no livro de histérias: o adulto os “narra”, mas a crianga percebe
que ele esta lendo, que o suporte para o que ¢ narrado, além da voz e das figuras, esta no texto
escrito. Ele ndo permite trocas de palavras em uma histéria ja conhecida, pois tem certeza de
que a carta escrita diz alguma coisa e ndo ha por que muda-la.

Sem duvida, a alfabetizacio implica em uma medida muito importante a
implementagdo de processos de acesso a cultura escrita. Quem se inicia na alfabetizacdo a
partir de um ambiente letrado insere-se num universo diferente, mas ndao com limites
insuspeitados, sdo muitas as estruturas de apoio ja incorporadas onde vao progressivamente
ancorando a sua aprendizagem evidenciando, deste modo, as subjetividades dos sujeitos; os
desejos e demandas dos aprendentes.

Aprender a escrever representa um objeto de conhecimento, mas seguindo a linha do
que vem sendo desenvolvido em relacdo a definicdo de perspectivas do processo de
alfabetizacdo dos alunos em privagao de liberdade, pode-se afirmar que ¢ um objeto social e
nao um objeto escolar. Costuma ser dificil para pedagogos e professores assumirem a escrita
como ferramenta de interagdo social no campo das culturas letradas e ndo como um conteudo
central a ser desenvolvido no ambito dos desenhos curriculares, especialmente no nivel da
Educacao Basica.

Dado que a grande maioria das sociedades contemporaneas atribui a escola a tarefa de
alfabetizacdo, a quase razao de ser da aprendizagem da letra escrita tende a incidir sobre esta
instituicdo. Desta forma, e como aponta Ferreiro, chega-se a um ponto em que se pergunta:
“estas a alfabetizar para passar do primeiro para o segundo ano ou estas a aprender para viver
no mundo contemporaneo?”’ (FERREIRO, 1988, p. 66).

Colocada a questdao, impdem-se as decisdes, neste caso, que conduzem a escolha de
uma ou de outras estratégias metodologicas, este e nao outro conteudo, seguindo uma ou outra
finalidade. A decisdo ndo ¢ menor e muito menos simples. Ou a escrita se situa no ambito
daquilo para que foi criada em termos de modo de representagcdo simbdlica para comunicagao
e interagdo social, ou se torna um grande tema escolar sobre o qual as instituigdes educativas
estabelecem seus horizontes para decisoes didaticas. As praticas selecionadas para o ensino
dependem do olhar estratégico que se fixa na escrita.

Enquanto essas definicdes vao sendo dadas no campo académico e de pesquisa,
simultaneamente as propostas metodoldgicas para o ensino da leitura e da escrita continuam

sendo desenvolvidas com maior ou menor grau de efetividade nos resultados dependendo de
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qual foi o escopo para elas, estabelecido o processo de alfabetizacdo e quais variaveis foram

levadas em conta para a construg¢do e concep¢ao de sua finalidade.

Tradicionalmente, as discussdes sobre a pratica da alfabetizagdo t€m se
centrado na polémica sobre os métodos utilizados: métodos analiticos vs.
métodos sintéticos, fonéticos vs. globais. Nenhuma dessas discussoes levou
em conta o que sabemos agora: as 2 concepgoes das criangas sobre o sistema
de escrita. Dai a necessidade urgente de reconsiderar a discussdo em novas
bases (FERREIRO, 1988, p. 56).

Em linhas gerais, quando ao abordar a problematica da alfabetizagdo se privilegiam
como questdo exclusiva os aspectos relativos aos métodos para seu ensino, € porque o olhar se
volta basicamente para o professor, enquanto se privilegiam os aspectos relativos aos
processos de alfabetizacdo, cognitivo envolvido, o que ilumina significativamente € o sujeito
que aprende. Pensar neste tema da aprendizagem obriga-nos a defini-lo ou, pelo menos, a
concebé-lo como tal para depois pensarmos nas estratégias metodologicas que se considerem
mais relevantes, j4 que para a maioria dos professores uma coisa € certa: a falta de
escolarizagdo, que possibilita o letramento do individuo em situagdo de privacao de liberdade,

¢ um dos motivos que o motivam a delinquéncia (CHIZZOTTI, 2006).

A professora “C” disse que:

Acho que conceituar a escrita como representag¢do e ndo como codifica¢do
tem diversas consequéncias, inclusive pedagogicas: o sujeito que aprende
uma codificagdo é um sujeito passivo, o sujeito que aprende uma
representagdo é aquele que formula hipoteses. Como professor devo avaliar
os erros de forma ndo mecanica, pois um erro pode significar um avango na
conceituacgdo.

Diante disso, apreende-se que o sujeito aprendente ¢ entdo concebido nao como
alguém que se liga passivamente a cada uma das sequéncias de um determinado método, mas
como sujeito ativo, mas ndo pensado em termos de desenvolver grande nimero de atividades,
mas sim porque estd continuamente organizando e reorganizando seus esquemas
assimiladores.

Na medida em que a decis@o sobre as questdes metodologicas estd centrada no sujeito
que aprende, quem o ensina pode ter uma dimensdo maior sobre o que a escrita representa
para ele como objeto de conhecimento, como ela é concebida, como ¢ interpretada, o que
pode ser o possivel grau de interag@o entre esse sujeito e a carta escrita e, portanto, como esse

sujeito pode se apropriar desse objeto de conhecimento.
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Nao se trata de alimentar discussdes sobre as vantagens ou desvantagens de um
método de ensino da leitura e escrita sobre o outro, se nao for aberta a discussdo quanto a
reformulacdo de pressupostos, marcos conceituais € propostas de implementacdo que tornem
realmente possivel para jovens analfabetos e adultos a conseguirem, a partir de um trabalho
inserido em enquadramentos genuinos € com uma perspectiva adulta, uma apropriacao da
linguagem escrita como uma verdadeira ferramenta para melhorar as suas praticas de
comunicacao com 0S Outros € com 0 seu meio € avangar sem problemas nos caminhos que
empreendem para a construgao sistematica de conhecimento e isso € algo muito significante e

que demanda uma responsabilidade social imensa dos professores envolvidos.
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5 LICOES APRENDIDAS E RECOMENDACOES

A luz do mundo inter-relacionado, desigual e inseguro de hoje, o novo
paradigma da educacdo de jovens e adultos sugere que a aprendizagem ao
longo da vida ndo é apenas um fator de desenvolvimento pessoal e um
direito a cidadania (e, portanto, uma responsabilidade coletiva), mas
também condicdo para a participacdo dos individuos na construcao de
sociedades mais tolerantes, igualitarias, democraticas, pacificas, prosperas
e sustentaveis. A educacdo capaz de responder a este desafio ndo é aquela
gue se centra na escassez e no passado [...] presente, para que possam
transforma-lo coletivamente. (DI PIERRO, 2006, p. 1.120.)

Em um pais grande, populoso e diverso como o Brasil, & sempre arriscado generalizar,
pois, estratégias bem-sucedidas ou adequadas em um determinado contexto podem ser
inviaveis ou inapropriadas em outros. No entanto, ao rever esse conjunto de experiéncias e
analisar como o poder publico e as organizagdes sociais tém enfrentado os principais desafios
na conducdo de politicas e programas de alfabetizacdo, percebe-se que é necessario um
esforgo de sistematizagéo e reconhecimento das ligdes aprendidas. Eles fornecerdo subsidios
que consistirdo em recomendacdes para ajudar gestores e equipes educacionais a fazer
escolhas cuidadosas e tomar decisdes informadas para o desenvolvimento de politicas e
programas de alfabetizacdo e educacéo de jovens e adultos abrangentes e de qualidade.

Reconhecimento e respeito pelos direitos educacionais de jovens e adultos previstos na
legislacdo implicam que 0s governos devem ser responsaveis por garantir tais direitos,
fornecendo publicamente servicos diversificados e qualificados de alfabetizacdo e
escolarizacdo na educacdo basica, educagdo profissional e demais niveis e modalidades de
ensino. Uma politica educacional desta natureza ndo pode ser temporaria ou improvisada,
requer um compromisso de continuidade, recursos financeiros e estruturas de gestéo
adequadas.

Para atingir esse grau de institucionalizacdo, a sociedade e as autoridades precisam
conhecer os beneficios e o valor da educagdo de jovens e adultos, o que exige um debate
publico permanente com base em informacbes confiaveis e processos de comunicagdo
planejados. O direito a educacdo esta vinculado aos demais direitos humanos e sociais. Os
programas de educacado de jovens e adultos em situacdo de carcere ndo sdo atraentes ou bem-
sucedidos isoladamente. Seus resultados dependem de mudancas mais amplas nas condi¢fes
de vida das pessoas, 0 que requer a articulacdo de iniciativas de alfabetizacdo com outras
politicas de participacdo, assisténcia, salde, cultura, meio ambiente, desenvolvimento local,

qualificagdo profissional, geracdo e distribuicdo de renda que tornem a alfabetizacdo e
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letramento mais relevantes, contribuindo de forma mais ampla para processos de melhoria
socioecondmica e cultural das comunidades.

A oferta de maltiplas oportunidades de alfabetizacdo e educagdo de qualidade requer
capacidade técnico-pedagégica e recursos humanos e financeiros que a maioria das
localidades brasileiras ndo possui, por isso dependem da cooperacdo e auxilio de outras
esferas de governo, universidades, organismos internacionais, etc.

Os responsaveis pelos programas nos municipios precisam se capacitar, manter-se
informados e articular-se com as diversas esferas e setores de governo e captar recursos
financeiros e a cooperagdo tecnica disponivel para o desenvolvimento de iniciativas de
alfabetizacdo, educacdo bésica e outras oportunidades de educacdo para jovens e adultos. Os
ministérios e, por sua vez, os departamentos que financiam programas dessa natureza
precisam agilizar e simplificar os procedimentos administrativos para que 0S recursos
cheguem as localidades a tempo, evitando a desmobilizagdo de alfabetizandos e
alfabetizadores.

As instituicdes de ensino superior sdo responsaveis por elevar o nivel educacional e
cultural da populacéo e formar professores, técnicos e gestores para atuarem no segmento da
educacéo prisional. Eles podem e devem ser convocados por governos e organizacdes sociais
para colaborarem com os esfor¢os de alfabetizacdo de jovens e adultos. A satisfacdo das
necessidades educativas de jovens e adultos pode ser facilitada pela multiplicidade de agentes
governamentais e ndo governamentais que atuam neste campo (redes educativas, diferentes
Orgaos governamentais, organizacdes sociais, empresariais e religiosas, instituicdes de ensino
superior etc.) desde que os servicos sejam planejados de forma coordenada, a fim de
fortalecer a cooperacdo muitua e evitar a sobreposicdo de iniciativas e o desperdicio de
recursos.

Cabe aos estados e municipios assumir a coordenacdo da politica publica para a EJA
prisional, coordenando as iniciativas em curso em seus respectivos territorios. Esta é uma das
muitas razdes a favor da gestdo democratica das politicas publicas de educacéo de adultos, o
que implica ouvir, acolher e estimular a participacdo dos diferentes atores, especialmente os
estudantes, em espacos de consulta e deliberacdo como foruns, conselhos de gestéo.

Tendo em vista as exigéncias sociais de conhecimento impostas pela sociedade
escolarizada, o objetivo dos programas de alfabetizacdo deve ser o de permitir que jovens e
adultos incorporem a leitura, a escrita € 0s conhecimentos matematicos na comunicagdo e
resolucdo de problemas cotidianos, participando com autonomia das praticas sociais mediadas

por essas linguagens. Nessa perspectiva, iniciativas de alfabetizagdo de qualidade devem
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estimular o uso social das habilidades adquiridas, o interesse pela busca de informagdes e pela
ampliagdo do vocabulario e do universo comunicativo, criando ambientes que favorecam a
comunicagéo escrita e a leitura, onde bibliotecas, acervos de livros, impressos e 0s materiais
audiovisuais estdo presentes e sdo de facil acesso.

As experiéncias analisadas nesta pesquisa fornecem ampla evidéncia de que
campanhas e programas de alfabetizagcdo breves e isolados ndo sdo bem-sucedidos no
desenvolvimento dessa aprendizagem e tém pouco impacto individual e social. E preciso
evoluir para politicas de educacdo de jovens e adultos mais amplas e articuladas que, além da
alfabetizacdo, abram perspectivas de estudos na educacdo basica e outras oportunidades
formais e ndo formais de qualificagdo profissional e expressdo e fruicdo cultural, e que
ajudem a consolidar a aprendizagem iniciada e a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, atitudes
e competéncias.

Uma tarefa preliminar na definicdo de estratégias, metas e prioridades é conhecer
realmente a realidade em que se pretende intervir, identificando e quantificando os jovens e
adultos que necessitam de oportunidades na alfabetiza¢do, educagéo basica e outros processos
de formacdo cultural e profissional; levantamento de sua condi¢do socioeconémica, multiplas
motivacOes e necessidades de aprendizagem.

Este diagndstico pode combinar diferentes fontes e meios de obtencéo de informacéo,
que vdo desde a consulta as bases de dados estatisticos e cadastros de programas sociais, a
inquéritos nas comunidades e entrevistas diretas e dialogos com o potencial participante. Com
conhecimento das dimensdes e caracteristicas da demanda social, o desenho de programas de
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos deve levar em consideracdo a pluralidade das
necessidades de aprendizagem dos diferentes grupos de jovens e adultos, considerando a
diversidade sociocultural (rural ou urbana, experiéncia, situacdo familiar, renda, género,
geracdo, etnia, ocupacdo, orientacdo sexual, opcao religiosa etc.) e a escolaridade dos alunos.

Os programas devem ser diversificados e flexiveis o suficiente para que a proposta
educacional seja adequada as peculiaridades dos contextos locais, populacdo estrutural e
historicamente fragilizada. Isso significa que a leitura e a escrita devem se somar a outros
conteldos de aprendizagem, como as expressdes culturais proprias daquele contexto, a
preparacdo para o trabalho e a geracdo de renda, a educacdo para a salude e a preservacao do
meio ambiente, 0 acesso a novas informacdes e a comunicacgao, tecnologias, educacédo politica
para a cidadania etc. Para aproveitar as oportunidades de alfabetizacdo e educacdo, jovens e
adultos com diferentes formacgdes, projetos de vida e condi¢cdes de vida exigem que 0S

programas sejam desenvolvidos em horarios e espacos de aprendizagem flexiveis e variados,
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durante o dia ou a noite, nas escolas e também nos locais de trabalho e espagos comunitarios.

Embora essa flexibilidade diferencie a organizacdo da educagdo de adultos dos
padrdes de escolarizacdo regular de criangas e adolescentes, ela ndo justifica a manutencéo
dessa modalidade fora do sistema regular de ensino. Muito pelo contrério, a alfabetizacéo e a
educacgdo de jovens e adultos devem ser reconhecidas como uma modalidade constitutiva do
sistema educacional, com caracteristicas proprias.

A experiéncia adquirida durante a realizacdo desta pesquisa com o0s métodos
inovadores utilizados na educacgdo de adultos pode, por sua vez, ser (til para a renovagdo da
educacéo de criancas e adolescentes. Além disso, a educacao da populacdo adulta em situacdo
de privacdo de liberdade contribui para a melhoria do sistema educativo como um todo, uma
vez que os pais educados e as comunidades estdo em melhores condi¢6es de valorizar e apoiar
a escolarizacao das geracdes mais novas.

A mobilizacdo de jovens e adultos para participar de programas de alfabetizacdo,
educacdo bésica ou outras modalidades de ensino exige uma postura ativa do poder publico e
das organizacdes sociais que se encarregam de convocar 0s alunos com o apoio dos meios de
comunicacgdo de massa e das redes sociais existentes no local (igrejas, sindicatos, associagdes,
clubes, etc.). A responsabilidade de reunir os alunos e formar os grupos de alfabetizacdo nédo
pode ser delegada aos alfabetizadores, pois € uma pratica que, além de sobrecarrega-los,
produz distor¢des indesejaveis, com arregimentacao de pessoas que ndo compdem o publico-
alvo dos programas.

O bom aproveitamento das oportunidades de aprendizagem proporcionadas pela
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos também depende de instalagbes fisicas,
mobiliério, equipamentos e materiais didaticos adequados, bem como, da oferta de condicdes
adequadas para o0 estudo dos alunos, por meio de programas de alimentacdo e transporte
escolar, testes de acuidade visual e distribuicdo de dculos e distribuicdo de material escolar e
educativo.

A capacidade dos professore para conduzir processos de alfabetizacdo mais amplos
depende de seu perfil e de suas condi¢cbes de trabalho, o que exige selecdo criteriosa dos
educadores, valorizando-os profissionalmente, proporcionando-lhes condi¢fes adequadas de
trabalho, orientacdo pedagogica e formacdo continuada em servi¢o. Juntamente com suas
habilidades e conhecimentos especializados, a motivacdo e o envolvimento pessoal dos
educadores sdo caracteristicas importantes para iniciativas de alfabetizacdo de alta qualidade.
Portanto, no recrutamento de educadores, recomenda-se que se dé preferéncia aos membros

das comunidades que possuam habilitagdo docente, garantindo aos que ndo a possuam,
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oportunidades de exercita-la. De forma complementar, é também necessario investir na
formacdo e valorizacdo das equipes técnicas responsaveis pela coordenagdo e supervisdo
pedagogica dos programas, de forma a torna-los atuais, eficazes e qualificados.

A gestdo administrativa e educacional no sistema prisional no processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos requer procedimentos metddicos para cadastramento de
alfabetizadores e professores e registros das atividades educativas, bem como sistemas para
monitorar e avaliar a aprendizagem dos alunos e os resultados alcancados pelos programas.
Essas informacBes devem ser amplamente divulgadas e retroalimentadas nas politicas,
fornecendo subsidios para a revisao continua das metas, estratégias e metodologias adotadas.

A alfabetizacdo de jovens e adultos ndo se limita & leitura e a escrita de palavras, mas
tem a ver com a dignidade, com a valorizacdo da pessoa como um todo, com o saber que se
pode continuar a aprender ao longo da vida, e que se tem o direito de que seja livre, participe,
fale e sonhe. Tem a ver com a alegria de viver e conviver; enfrentar medos e ser
independente; valorizando o esfor¢o e a perseveranga.

Na coexisténcia do letramento, tanto o mediador quanto o educando aprendem. Para
quem realiza a mediacdo do processo de aprender a ler e escrever, € uma experiéncia
significativa que marca e enriquece a vida. Como expressa Maturana (2001):

v' “Educar se constitui no processo em que a crianga ou adulto convive com o outro € ao
conviver com o outro se transforma espontaneamente, de modo que seu modo de viver
se torna progressivamente mais congruente com o do outro no espago de convivéncia”
(p.18).

v A alfabetizacdo continua sendo um desafio para nossas comunidades. As razGes do
analfabetismo encontram-se fundamentalmente na pobreza, na desigualdade social, na
marginalizacdo, na discriminacao de género, bem como no despreparo dos professores
que ndo conseguem ensinar seus alunos a ler, escrever, se expressar e criar.

v' Os adultos que ainda ndo aprenderam a ler e escrever continuam invisiveis e
constituem um desafio para as sociedades democraticas.

v" Realizar uma experiéncia de alfabetizacdo entre jovens e adultos é abrir para novas
formas de relacionamento social, mais solidarias, mais respeitosas. E saber que
fazemos parte do tecido da vida, sem fim... sempre aprendendo.

Sera importante entdo que cada proposta metodoldgica seja analisada a partir do que e
como se concebe a finalidade de aprender a escrever. Ninguém duvida da necessidade de se
estabelecer acordos quanto a questbes metodoldgicas porque isso também implicaria um

importante contrassenso sobre como enfrentar um processo de alfabetizacdo. Mas o que é



157

preciso insistir e enfatizar € que quando uma proposta metodolégica ndo tem o suporte
necessario em termos de propdsito — aprender o cddigo alfabético para a transcricdo escrita da
oralidade ou aprender um novo objeto de conhecimento — torna qualquer iniciativa na
aplicacdo de "receitas" vazias de conteldo realmente significativo para o aluno e para o
professor.

Por detrés de cada préatica de letramento ha, sem ddvida, alguma forma de conceber o
sujeito que aprende: ou um leitor e um escritor que se definem como tal associando figuras a
sons, ou se definem como sujeitos progressivamente "cruzados” pela leitura e escrita - em
impressos em papel ou suporte informatizado — a partir do qual modificam constantemente a
sua concepcdo de si proprios e do contexto em que se desenvolvem. Quem desenha ou
seleciona propostas metodoldgicas deve, pelo menos, reservar um momento para definir em
que disciplina de aprendizagem esta pensando, a fim de escolher adequadamente para onde

direcionar suas a¢des docentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As penas mais rigidas nesta sociedade capitalista neoliberal so servirdo
para oprimir ainda mais os pobres ja discriminados e marginalizados.
Efetivamente ndo serdo exequiveis em nossa sociedade, pois apenas
serviriam para destruir as pessoas encarceradas, uma vez que ndo serdo
ressocializadas na prisdo. As penas mais rigidas ndo sdo exigidas quando se
trata das elites privilegiadas, a ndo ser para a popula¢do menos favorecida,
em que perguntamos: Por qué? [..] a rigidez sustenta a delinquéncia
(EZEOKEKE, 2013, p. 30).

A educacdo ¢ um direito que faz a condigdo do ser humano, pois a partir dela se
constroi o vinculo de pertencimento a sociedade, a palavra, a tradigdo, a linguagem, enfim a
transmissao e recriacdo da cultura, essenciais ao ser humano e a sociedade. Nao so6 o direito
deve ser exercido individualmente, mas ¢ o Estado que deve garanti-lo plenamente. Porque
um direito que nao cumpre as condi¢cdes de acesso de todos os cidaddos e o seu pleno
cumprimento produz privilégios para alguns e os restantes ficardo no caminho do ndo
exercicio dos seus direitos sociais.

Atualmente vivemos numa fase de democracia formal, mas subsistem situacdes de
exercicio autoritdrio do poder; corrupgdo, impunidade, limitagdes no acesso a justica e a
participacdo politica de setores da populagdo, desigualdade crescente na distribuicdo da
riqueza e desigualdade de oportunidades para o exercicio dos direitos econdmicos, sociais €
culturais (ao trabalho, a previdéncia social, saude, educacao, etc.).

Essas caracteristicas sdo indicios de uma situacao que gera maior exclusdo econdmica,
social e politica para muitos grupos sociais que, por sua posi¢ao inicial na dindmica social,
encontram-se em desvantagem quase infinita. A vulnerabilidade social sofrida pela populacao
em situacdo de privacdo de liberdade constitui como seres sujeitos a exclusdo, a
marginalizacdo, a violéncia, ao desemprego e a tantas outras adversidades. Portanto, o
confinamento nas unidades penais funciona como um depdsito para homens ¢ mulheres.

Em cada momento historico o confinamento ¢ direcionado a um determinado sujeito
social. A prisdo ¢ o lugar onde acabam aquelas pessoas que, em sua maioria, ndo tiveram
educacdo, trabalho, saude e qualquer tipo de garantia. O sistema os gera e os exclui, gerando
mecanismos proprios que respondem a uma légica de poder entdo vigente. E a educagdo em
geral, e especialmente nos estabelecimentos penais, que funciona como salvaguarda da
condicdo de ser humano para quem ja cometeu um crime. Consequentemente, a prisdo,

mesmo que seja considerada uma puni¢do justificada, ndo deve implicar uma privagdo
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adicional de direitos civis, uma vez que o unico direito que ¢ privado, ao ser detido, ¢ a
liberdade de movimento.

A intencdo da pena de prisdo ¢€ privar a liberdade. Mas muitas vezes significa também
a violagdo e privagdo dos Direitos Humanos, incluindo o Direito a Educagao.
Simultaneamente, a educagdo dos adultos nas prisdes deve ir além do simples treinamento; a
demanda por oportunidades de aprendizagem nas prisdes deve ser adequadamente suprida e,
por sua vez, a EDH deve ser colocada como garantia de prevencao de violagdes dos Direitos
Humanos, tanto nos locais de detengdo quanto na sociedade extramuros.

Presos sdo aqueles que foram consciente e intencionalmente excluidos da sociedade
por terem cometido crimes contra pessoas, bens e valores socialmente aceitos. No entanto,
1sso ndo significa que sua prisdo temporaria seja uma resposta suficiente ao fenomeno da
criminalidade. Eventualmente, quase todos os presos deixam de ser criminosos e sao liberados
para a sociedade em que cometeram crimes. Consequentemente, existem razdes reconhecidas
para tentar proteger a sociedade contra novos crimes, melhorando assim as chances de
sucesso na reintegracao de ex-reclusos a sociedade.

Trabalhar pela educagcdo ¢ dar as chaves de acesso a verdadeira humanizagao, a
filiagdo para facilitar novos processos de criagdo de vinculos e lugares sociais, a partir da
transmissdo de patriménios que devem ser tornados comuns. Trata-se de articular a
particularidade do sujeito, as condi¢des locais e as demandas da época. Em suma, o professor
que atua na escola prisional, como agente da acdo educativa, promove a potencialidade do
desenvolvimento dos recursos do sujeito que possibilitam sua insercdo social, atuando e
facilitando sua circulacao no ambiente comunitario.

Os processos de ensino-aprendizagem na escola no contexto prisional, ou seja, os
processos de construcdo social do conhecimento envolvendo as estratégias utilizadas pelos
professores na produgdo textual e na leitura produzem sentido para os alunos, nao devem ser
vistos apenas como uma série de conteidos que vao ser ensinados, mas também devem
incorporar as habilidades adequadas para a aquisicdo daquele contetido. Nesse sentido, as
tarefas de leitura e escrita devem ser apresentadas como atividades em todas as dimensdes de
sua complexidade.

Verificou-se nas pesquisas realizadas que as diferentes agdes que promovem o
conhecimento da leitura e da escrita buscam aproveitar a curiosidade pelo que esta escrito nos
periodos anteriores ao seu ensino formal na escola primaria.

O cultivo dessas habilidades ndo deve parar nesse ponto. Deve ser ampliado e

aprimorado a medida que os alunos passam pelo ensino fundamental e médio, para os quais as
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estratégias de leitura e escrita, na interagdo social, parecem favorecer mais as habilidades de
todos os alunos. Essas atividades articulam os conhecimentos prévios dos alunos, seus
interesses € os conteudos que costumam ser ensinados na escola convencional. Grande parte
desta articulagdo deve-se ao regresso a leitura e a escrita de um sentido comunicativo que lhes
¢ proprio no mundo cultural, em que sd@o comuns, € que as torna atividades altamente
exigentes e de alto nivel para todos os alunos.

Podemos evidenciar que as diversas normativas que abrangem o direito a educacao nas
prisdes, estimulam ndo s6 o processo educativo de uma forma geral, mas condi¢des que
promovam efetivamente o processo de letramento e de estimulo as praticas de leitura, na
medida em que pensam espacos de leitura como as bibliotecas prisionais a partir da ideia de
multiletramento na era digital.

Na escola pesquisada, a partir das analises das entrevistas com os professores
participantes, ndo constatamos a pratica de multiletramento, os alunos ndo podem ter acesso a
ferramentas digitais, devido ao regimento interno do presidio de ndo permitir a utilizagdo de
tais recursos entre os alunos. Todavia, percebemos que o caminho entre a teoria € a pratica
ainda carece de muitos projeto e investimentos, onde o processo de escolarizagdo nesses
ambientes, ainda estd a mercé de acdes das gestdes que instituem as politicas para fomentar
recursos, o que dificulta, mas ndo torna impossivel que a perspectivas de avangos possam
progredir e trazer transformagdo e novas expectativas para a populagdo em privacao de
liberdade.

Entendemos que ¢ necessario promover reflexdes, principalmente entre os professores,
sobre o cultivo de competéncias que possam estabelecer as diretrizes curriculares condizentes
com a pratica de multiletramento, para trabalhar o multiletramento no Ensino Fundamental 11
em Escola de unidade prisional. Nao se trata de ensinar ou nao ensinar. Ambas sdo posi¢des
extremas, que obedecem a uma concepc¢do particular do que significa ensinar a ler e a
escrever de forma significativa para o aluno. Trata-se de dar espago para que os alunos
trabalhem com elementos alfabéticos, em atividades estruturadas que mostrem a eles o uso
das midias alfabéticas e sua utilidade no mundo real, ou seja, a sua realidade. Lembremos que
acoes estruturadas nem sempre exigem que o professor seja o unico a transmitir e dar ordens,
e que os alunos facam apenas o que lhes ¢ pedido. Trata-se, antes, de realizar atividades em
que hd um guia (professor) que propde um exercicio estruturado e com propdsitos definidos.

Este tipo de atividade em cendrios significativos de aprendizado com a EJA exige que
o professor seja também um animador e um orientador de aprendizagem, devido ao desafio

que os alunos representam ao tentar articular habilidades altamente complexas, para chegar a
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leitura e a escrita como atividades, em si, interessantes. Caso contrario, eles ndo dardo sua
contribuicdo e ndo conseguirdo reformar suficientemente o ensino em sala de aula, e o
conhecimento sobre a compreensdo humana ndo serd capaz de produzir uma mudanca
esperada nos processos de ensino-aprendizagem e seus resultados.

Compreendemos que, ao longo deste trabalho, que a educagdo ¢ um direito, um direito
que todo homem tem. Por sua vez, é componente do Direito a Educagdo, devendo ser
condicdo necessaria para o efetivo exercicio de todos os direitos humanos e para a vida
democratica. Isso impele a garantir aos encarcerados o Direito a Educacdo. Essa necessidade
de garantir o Direito a Educagao ¢ de vital importancia, ndo so por ser um direito, que compoe
a esséncia de todo ser humano, mas também pelo beneficio pessoal de quem recebe educagao
e pelo impacto auspicioso na participacao e pertenca real na sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos que acontece nas prisdes sao 0s setores mais
vulneraveis da sociedade e que sdo necessarias politicas sociais integrais por parte do Estado,
que restaurem seus direitos fundamentais a todos os cidadaos, gerando assim uma solugao real
para os problemas de fragmentagdo e exclusdo social. As instituicdes do Estado encarregadas
de garantir o Direito a Educagdo na esfera penitenciaria, devem estar integradas a uma politica
de Estado, que ndo torne mais vulneravel a situagdo contratual do detento e busque a real
reinsercao do referido sujeito na sociedade.

A agdo educativa na visdao do letramento que se realiza na educagdo prisional deve: -
Visar a reversdao da vulnerabilidade social dos detentos, que se manifesta na falta de voz ou
melhor, na perda do poder da fala, de sua palavra. Em suma, resgatar a palavra ¢ exercer um
direito humano, permitir que todos os individuos alcancem sua plenitude pessoal, sem perder
de vista o exercicio de direitos e responsabilidades, respeitando a diversidade cultural e a
igualdade de oportunidades - cuidar de sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social,
procurando leva-los a construir novos suportes € ancoras sociais e culturais — abrir aos
sujeitos a possibilidade de acesso a novos lugares na esfera social e cultural, fomentando a
conexao ou, no Nosso caso, a reconexao nas redes da sociedade da época. Isso sera alcancado
levando em consideragdo a relevancia da Pedagogia Critica e inclusiva defendida pelo
educador Paulo Freire, o que permitira aos alunos privados de liberdade se reconhecer como
sujeitos de direito e, por sua vez, reconhecerem que a vulnerabilidade social pode ser
parcialmente reduzida a partir dessa conscientizagao.

Dar impulso a Educagdo nas Prisdes ¢ um requisito para o sucesso da reinser¢ao social
dos reclusos, bem como, um contributo para o desenvolvimento real e sustentdvel da

sociedade que a pde em pratica. O direito ao trabalho, a moradia, a justi¢ca, ao amor, a
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educacdo, sdo os fatores que as politicas sociais do Estado devem restaurar para que cada vez
mais pessoas possam educadas para ficarem fora dos muros da prisdo e ndo atras deles.

No Brasil, milhdes de jovens e adultos ndo foram escolarizados durante a infancia e a
adolescéncia. As estatisticas levantadas nesta pesquisa permitiram entender que a
alfabetizacdo ndo reflete apenas a dimensdo do desafio da educagdo brasileira. Quando
observadas de forma estratificada, essas estatisticas refletem a situacdo em cada regido,
municipio, grupo social, comunidade e nos diversos segmentos da populacdo. Saber quem sao
esses individuos, onde estdo, como vivem, o que sabem, o que fazem da leitura e da escrita e
0 que gostariam de aprender é a condi¢do para que se desenvolvam programas compativeis e
vidveis para garantir o direito a educag&o.

Os programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, sua organizacgao e funcionamento,
seus conteudos e abordagens metodoldgicas devem ser fundamentados nas necessidades de
seus destinatarios. Apesar de ndo saberem ler e escrever, jovens e adultos analfabetos vivem
em um mundo mediado pela linguagem escrita e, para lidar com as diversas situacdes em que
essa forma de linguagem estd presente em seu cotidiano, acabam criando alternativas. Eles
pertencem a diferentes categorias no que diz respeito as fases da vida (juventude, idade
adulta, velhice), identidades (género, geracdo, etnia, cultura), suas capacidades e necessidades
de aprendizagem, bem como suas representacdes de leitura e escrita, e 0s conhecimentos e
habilidades desenvolvidos ao longo de suas vidas. Sua experiéncia pessoal os levou a
desenvolver origens culturais diversas, papéis sociais distintos e uma ampla variedade de
praticas sociais, o que influencia a maneira como lidam com a alfabetizacéo.

Nessa perspectiva, um passo fundamental é fazer um levantamento para saber quem,
onde e como estao os jovens e adultos analfabetos ou com pouca ou nenhuma escolaridade; se
gostariam de iniciar ou retomar os estudos; e as condi¢fes necessarias para o fazer. Dessa
forma, o setor publico também cumprira a obrigatoriedade legal de recensear 0s jovens e
adultos que ndo tiveram acesso ao ensino fundamental. Além de consultar as estatisticas
oficiais e os cadastros dos programas de saude e assisténcia social, existem outras formas de
obter essas informacdes.

A partir de suas trajetorias académicas e profissionais, muitos autores estudados
apontaram caminhos possiveis para enfrentar os desafios apresentados. Enfatizando que deve
haver conhecimento e valorizacdo dos sujeitos que compdem a populacdo carceraria para
fazer da educacdo uma ponte para a ressocializacdo. Para tanto, € necessario adequar-se as
possibilidades de estrutura material e fisica, além de sistematizar os contetdos a partir das

vivéncias cotidianas de cada sujeito.
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Partindo do pressuposto de que a realidade dos alunos vai muito além das experiéncias
imediatas de seu cotidiano, as analises realizadas in l6cus nos fazem refletir se sistematizar os
contelidos a partir das experiéncias cotidianas dos alunos € a melhor opcdo dos sujeitos para
fazé-los refletir sobre si mesmos, seus modos de vida e suas condi¢des para torna-los criticos
e ativos na transformacdo de sua realidade. Para tanto, € importante investigar as concepcoes
de professores, que lecionam no Ensino Fundamental 1l na educacéo prisional, sobre a préatica
de alfabetizar letrando, e sua influéncia nas estratégias de ensino, priorizando, deste modo, as
praticas educativas que valorizem o didlogo estabelecido por uma relacdo horizontal entre
professor e aluno em que o papel do professor ndo seja reproduzir discursos dominantes e
moralizadores.

A experiéncia realizada no contexto da educacgdo prisional foi uma experiéncia
satisfatoria que cumpriu o objetivo principal de compartilhar reflexdes criticas, textos e
estimular a prépria escrita. No primeiro momento foi dificil trabalhar remotamente devido ao
periodo da pandemia da COVID-19, tendo em vista promover reflexdes sobre a importancia
de trabalhar com jovens e adultos a partir da ideia de multiletramento na era digital em
ambiente prisional, porque ali tem um peso essencial; a presenga mais proxima do cotidiano,
no qual foi realizada a pesquisa. No entanto, a intervencdo foi possivel gracas ao envio de
aulas gravadas e videos informativos, o que fez com que os participantes se sentissem um
pouco mais acompanhados e interessados. Isso ficou evidente nos agradecimentos enviados
por meio de elogios e declaracfes pessoais mantidas entre o pesquisador e 0s participantes.

Por sua vez, é preciso continuar estudando a questdo carceraria a partir de suas
narrativas; € possivel ser criador de novos referenciais tedricos e praticos, pois ha pouca
bibliografia sobre as estratégias utilizadas pelos professores na producéo textual e na leitura
que produzem sentido para 0s alunos em espacos prisionais.

Discursar e implementar praticas que sejam eficazes. Como conseguir isso? Uma das
possibilidades apontadas por nossa pesquisa seria repensar a forma como se organiza o0 ensino
fundamental, como formadora por exceléncia para o incentivo as praticas de leitura e
letramento essenciais para que o individuo possa voltar a sociedade de forma mais digna e
legitimamente ressocializado.

E nesse contexto de transformacdes, que a EJA tem sido uma modalidade de que a
leitura e escrita de mundo, na perspectiva da palavra proferida e escrita por cada sujeito
privado de liberdade possa ter voz, ndo s entre 0os muros da prisdo, mas ganhando espago no
ambito social que possa ter um olhar menos preconceituoso e mais humanizado. Porquanto

ndo existe prisdo perpétua em nosso pais e temos no processo de educacdo, ferramentas mais
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eficazes no processo de incluséo social.

Nesse sentido, outra constatagdo importante é o fato de que tanto a prisdo quanto as
atividades nela desenvolvidas devem buscar mais do que adequar o individuo a vida
carcerdria; devem também preparé-lo para a liberdade na sociedade. A educacdo pode
impactar a vida dentro e fora da escola intramuros, e pode contribuir diretamente para a
ressocializagdo dos alunos, ndo s6 por elevar seu nivel de escolaridade, mas também por
proporcionar-lhes a chance de alcangar uma vida mais digna em uma sociedade excludente.

Muitos autores pesquisados defendem que é preciso partir de uma anélise reflexiva
que permita assumir a educacao prisional como um espacgo plural capaz de compreender o
aluno em suas peculiaridades e compreender como o modelo tradicional de educacdo para
marginalizados promove a exclusdo ¢ a seletividade. “Dentro da prisdo, ou o sujeito muda ou
estara destinado a passar um longo periodo nela. O preso € o alvo perfeito do controle, da
disciplina social; ele ¢ castigado, controlado, for¢cado a trabalhar, docil, sem identidade”
(ZUNDT, 2019, p. 48).

Com isso, entendemos que as escolas prisionais precisam ter um viés educacional que
fortaleca o sujeito, promovendo suas potencialidades e priorizando sua transformacgéo. Zundt
(2019 p. 89) propde uma formacéo de professor consciente, reflexivo e atento para demandas
dos alunos com quem trabalha, e material didatico elaborado a partir da realidade vivenciada
pelos alunos, elaborado para instiga-los ao conhecimento, conduzi-los a descobertas, €
objetivo essencial da educacédo nas prisdes.

Para que, dessa forma, o aluno realmente se sinta pertencente a determinado contexto
para que possa retornar ao convivio social capaz de garantir que a “educagdo” seja a base para
uma cultura de respeito a dignidade humana, transcenda a cultura das “armas” como
instrumento para manter a seguranca da sociedade. Silva (2019), a respeito da educacao
escolar na unidade penitenciaria, afirma que é prioritaria a ndo restricdo apenas ao ensino,
mas efetivamente a “uma oportunidade para os presos decodificarem sua realidade e
compreenderem as causas e consequéncias de seus atos que os levaram a prisdo”.

Os dados coletados e as pesquisas analisadas apontam para uma multiplicidade de
desafios especificos da educacdo prisional enfrentados pelos professores, além dos desafios
especificos do processo educacional. O ambiente prisional e a forma como o Estado conduz a
politica prisional e a educagdo nas prisdes também limitam a atuagdo do professor, restringem
seu desenvolvimento profissional e restringem as possibilidades de sucesso das iniciativas
apresentadas. Diante desse quadro, ¢ importante apontar os possiveis caminhos apontados

pelos autores pesquisados, que destacam a necessidade de uma transformacao estrutural no
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sistema de ensino prisional.

Embora os dados gerais sobre educacdo no Brasil tenham melhorado, a qualidade e a
equidade continuam sendo sérios problemas, ligados — nesta ordem de importancia — a: (a)
condi¢do socioecondmica, (b) area de residéncia (urbano-rural), (c¢) identidade étnica e (d)
género. Apesar da importancia e do potencial que a EJA deveria ter para resolver esses
problemas, ela continua ocupando um lugar secundario nas agendas em relacdo a educagao
voltada para os grupos mais desfavorecidos, uma condigdo que pode ser vista em diferentes
niveis e situagoes.

Por exemplo, a EJA ndo menciona explicitamente os seus indicadores globais. Os
orgaos financiadores também nao levam em considera¢do o importante papel desempenhado
pela EJA. Essa falta de prioridade se reflete na maioria dos orcamentos nacionais, onde a EJA
tem poucas alocacdes de recursos. A limitada ou nula profissionalizacao dos educadores, bem
como as abordagens compensatérias que prevalecem em muitos programas, com pouca
relevancia para os grupos a que se dirigem, sdo mais duas expressoes da insuficiente
importancia que ¢ dada a este campo educativo.

Nossas evidéncias sugerem que o regime prisional carece de sistemas para identificar e
atender as necessidades de leitura e escrita dos sujeitos privados de liberdade. Em particular,
sem uma avaliacao de triagem adequada, os presos que nao sabem ler ou que ndo sabem ler
bem, ndo receberdo o apoio de que precisam. Se a leitura ndo tiver a devida prioridade, os
presos com maior necessidade de melhorar a leitura serdo abandonados.

Muitos poucos alunos tiveram oportunidades de aprender a ler ou melhorar suas
habilidades de leitura, ¢ a falta de educagdo presencial atingiu mais duramente aqueles que
nao sabem ler. Sabemos de nossa pesquisa anterior, antes do COVID-19, que a provisao
limitada de leitura era a norma. A pandemia parece ter agravado um problema existente. Os
alunos que nao sabem ler precisam de ensino presencial; eles sdo incapazes de fazer melhorias
por conta propria ou praticando a leitura.

Onde as prisdes se concentraram na pratica para 0s exames € no ensino para o teste, 0s
presos que sabem ler um pouco, mas nao fluem, ficaram em desvantagem. Eles podem nao ser
capazes de aplicar suas habilidades de leitura a situagdes desconhecidas fora de um exame, ou
ler textos em suas vidas didrias, enquanto estdo dentro da prisdo ou apos a libertagao.

E essencial que a leitura seja mais bem compreendida como parte essencial na pratica
de alfabetizar letrando, e sua influéncia nas estratégias de ensino. Onde o curriculo ndo era
focado na leitura ou entregue por pessoal especializado, os alunos que precisam melhorar sua

leitura ndo receberam o ensino de que precisavam. Aqueles com maior necessidade de
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melhorar sua leitura precisam de livros e textos adequados para aprender, mas vimos a falta de
recursos adequados. O curriculo e o ensino precisam ajudar os alunos a gostarem da leitura
por si so e se tornarem mais confiantes em serem capazes de ler em suas vidas didrias.

Durante a pesquisa de campo foi possivel me aproximar dos discentes e docentes,
sentindo-me parte integrante do desenvolvimento daquelas vivéncias e experiéncia de vida.
Foi possivel perceber que o aprendizado da oralidade, escrita e leitura, pode melhorar
significativamente o modo de esses individuos estarem no mundo, auxiliando-o0s a reconstruir
suas trajetorias e refletir sobre os receios e contradigdes que fazem parte da existéncia
humana. Deste modo, percebendo as subjetividades desses sujeitos, pudemos entender e
refletir a dimensdo do sujeito que faz parte do universo da EJA e a relevancia de promover
didlogos com os sistemas de ensino, os professores, outros pesquisadores e 0s proprios alunos
que constituem essa modalidade de ensino. Assim sendo, desses dialogos com os professores
e educandos da EJA, almejo que eles desenvolvam e ampliem suas praticas de letramento e
multiletramento, reconhecendo, aprendendo, e praticando comportamentos de leitores e
escritores criticos e reflexivos no contexto que os cerca. Tenham o entendimento real de ler
nas entrelinhas, realizar a leitura quando o entendimento ndo ocorrer numa primeira leitura,

Nesta perspectiva, chegamos as consideracdes que se denominam finais e me
questiono se conseguir atingir os objetivos aqui apontados, interrogo-me se foi possivel
conhecer algumas percepcoes de alunos e professores sobre os processos de aprendizagem da
leitura e escrita de forma significativa, relacionando com 0s usos sociais, considerando as
especificidades dos sujeitos.

Deste modo, salientamos que as concepg¢des dos sujeitos ressignificam o entendimento
para a elaboracdo de outros estudos. Reiteramos que as apreensdes aqui discorridas
permitiram uma ampliacdo critica sobre esses processos, e alicercada em estudos sobre o
tema, entendemos a importancia de enriquecer essas praticas na escola no ambito prisional,
tendo como premissa a construcdo relevante de curriculos dialégicos no que concerne ao
papel da educacdo escolar para os sujeitos adultos, em situacdo de privacdo de liberdade,
especialmente estendendo as propostas de préaticas educativas para um maior dialogo com as
vivéncias para esta populacdo que sofre muita discriminacéo.

Destacamos, sobremaneira, a necessidade de politicas que priorizem a formacao
docente, para que este possa construir uma EJA mais qualificada na educacdo prisional.
Verificamos na pesquisa, a partir das falas dos alunos, sobre a falta de material pedagogico,

de formag&o continuada, isolamento em servico e auséncia de referenciais sobre como educar
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adultos. De tal modo, o exercicio de escuta e valorizagdo das falas do docente e discente
caracteriza-se como fundamental para qualificagdo na educacdo na EJA.

Em conjunto, as pesquisas citadas apresentam limitagdes que o trabalho pedago6gico no
sistema prisional impde, decorrentes também de limitagcbes impostas pelo préprio sistema. Os
dados coletados também constataram a falta de formacdo inicial e continuada dos professores
que atuam no sistema prisional, 0 que tem acarretado prejuizos na qualidade do ensino
ministrado. Além disso, 0s resultados propfem atender a necessidade imediata de
investimento em politicas publicas para esse fim, melhoria de espacos fisicos e formacédo
especifica de professores para profissionais que atuam nesse contexto.

Entendemos que essas constataces valem também para a Educacdo fora do sistema
prisional. Além disso, pouco se fala sobre como organizar o ensino nas prisdes brasileiras,
que é um dos problemas que consideramos fundamentais na educacdo escolar em geral.
Assim, na perspectiva légico-dialética e considerando a diversidade de praticas pedagogicas
que podem ajudar a superar 0s obstaculos impostos pela realidade empirica para a efetivacao
do direito a educagdo dos presos em nivel tedrico, buscar compreender essa relagédo entre a
forma de ensinar se organiza e os desafios enfrentados nesse contexto sdo necessarios. Em
suma, acreditamos que futuras pesquisas possam trazer elementos sobre 0 processo
pedagdgico para aborda-lo para a compreensao de que o trabalho docente pode efetivar a real

funcédo da escola contemporanea.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista para os educandos

Prezado(a),

Solicitamos sua colaboragdo para responder este questionario, que tem como objetivo
investigar as concepgodes de professores, que lecionam no Ensino Fundamental II na educagdo
prisional, sobre a pratica de alfabetizar letrando, e sua influéncia nas estratégias de ensino.

Este instrumento integra a pesquisa intitulada “ O multiletramento prisional:
pratica pedagogica da leitura e escrita em uma escola do Ensino Fundamental II De
Salvador-Ba

Ressaltamos que ¢ importante sua leitura atenciosa, respondendo todos os itens do
questionario. Solicitamos sua identificagdo, porém todas as informacgdes serdo tratadas
estatisticamente, assegurando-se o completo sigilo sobre os respondentes. Desde ja
agradecemos sua disponibilidade, pois suas respostas serdo essenciais para o processo de nossa
pesquisa.

Cordialmente,

José Carlos Lima — Doutorando em Politicas Sociais e Cidadania - UCSAL

Fase 1 - Identificacao:

Nome:
Idade: E-mail:

Fase 2 — Entrevista - Quadro Sim ou Nao:

9 | Utiliza a internet para estudar e realizar tarefas escolares?
10 | Navega descompromissadamente na internet?

11 | Faz buscas em sites académicos?

12 | Lé noticias em sites jornalisticos?

13 | Realiza compras on-line?

14 | Ouve musica pela web?

25 | Utiliza redes sociais?

26 | Utiliza e-mail?

27 | Envia anexos por e-mail?

28 | Utiliza comunicador instantaneo?

29 | Navega na internet em uma lanhouse ou Biblioteca Publica?
30 | Utiliza a internet de forma ética, segura e consciente?
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Editor de Textos Word

Editor de Textos Writer

Planilha Eletrénica Excel

Planilha Eletrénica Calc

Editor de Apresentacdo Power Point

E-mail

Facebook

Twitter

Youtube

Google+

WhatsApp

Blog

Instagram

Google Maps

Wikipédia

Fase 3 — Questionario:

1. Quais sdo as atividades que vocé mais gosta de fazer na escola?
2. O que vocé mais gosta de fazer na aula de lingua portuguesa?
3. Qual das atividades abaixo vocé mais gosta?
() Ler () Escrever Por que?
4.0 que vocé geralmente 1€ na sala de aula?
5.Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nas atividades de leitura?
6.0 que vocé geralmente escreve na sala de aula?
7. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra nas atividades de escrita?
8. O que vocé acha das atividades de leitura e escrita que vocé desenvolve na sala de aula?

9. De que forma a leitura e a escrita tem feito vocé aprender mais? Como vocé acha que estas
atividades tém lhe ajudado a adquirir mais conhecimentos?

10. Vocé busca aprender a ler na cela, ou s6 quando esta na escola? Vocés tém o livro didatico
para fazer as tarefas?

11. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra para aprender a ler e escrever
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para os professores da EJA

Saudagoes Iniciais

Prezado(a),

Solicitamos sua colaboragdo para responder este questionario, que tem como objetivo investigar as
concepgdes de professores, que lecionam no Ensino Fundamental II na educag@o prisional, sobre a
pratica de alfabetizar letrando, e sua influéncia nas estratégias de ensino.

Este instrumento integra a pesquisa intitulada “ O multiletramento prisional: pratica pedagogica da
leitura e escrita em uma escola do Ensino Fundamental II De Salvador-Ba

Ressaltamos que é importante sua leitura atenciosa, respondendo todos os itens do questionério.
Solicitamos sua identifica¢do, porém todas as informagdes serdo tratadas estatisticamente, assegurando-
se o completo sigilo sobre os respondentes. Desde ja agradecemos sua disponibilidade, pois suas
respostas serdo essenciais para o processo de nossa pesquisa.

Cordialmente,

José Carlos Lima — Doutorando em Politicas Sociais € Cidadania - UCSAL

Fase 1 - Identificacao:

Nome:

Idade: Quais disciplinas lecionam:

Quanto tempo de docéncia no contexto prisional:

Fase 2 — Questionario a ser respondido:

1- Em sua opinido, o que os alunos ainda ndo sabem ¢ o que pode ser feito para ajuda-los a se
desenvolver em termos de leitura e escrita?

2- Que estratégias de ensino os professores necessitam promover para envolver os alunos em
processos de aprendizagem significativa de leitura e escrita?

3- Como conciliar as necessidades dos alunos, da sociedade e do mercado de trabalho com os
saberes tradicionais, colocados em evidéncias nos dias atuais?

4- Vocé utiliza algum programa de computador - educativo ou ndo - em suas aulas? Fale um
pouco dessa sua experiéncia.

- ¢ utiliz I sociais 0 ou unos? Quais? u
5- Vocé utiliza as redes sociais dentro ou fora da escola com os alunos? ais? Fale um
pouco sobre isso.

6- Em sua opinido, as praticas de leitura e escrita mediadas pelas Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo (TICs) podem contribuir paraa formacao do aluno? De que maneira? Vocé tem
alguma experiéncia que possa ser narrada?

7- Como devemos repensar e incluir propostas de leitura e escrita através do
multiletramento?

8- Vocé ja participou de alguma formag@o continuada, incluindo-se cursos de curta, média ou
longa durag@o para os usos das TICs e multiletramento no contexto prisional? Se sim, fale
dessa experiéncia.



9- O que vocé tem a dizer sobre a implementagdo de uma proposta curricular de formagio
especifica para os docentes que atuam na educagao prisional?

10- Ja participou de alguma atividade de desenvolvimento profissional de educagio de jovens
e adultos nas prisoes?

11- Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé para alfabetizar jovens e adultos nesse
contexto? Por qué?

12- Vocé conhece os mais recentes estudos sobre alfabetizacio e letramento?

13- Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé para alfabetizar jovens e adultos nesse
contexto? Por qué?
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ANEXO A - Registros fotograficos dos alunos
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ANEXO B- Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TECLE)

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR- UCSAL
. Superintendéncia de Pesquisa e Pés-Graduagao

Mestrado e Doutorado em Politicas Sociais e Cidadania

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TECLE

O (A) senhor (a) esta sendo convidado a participar, como voluntario, de uma
pesquisa intitulada: O MULTILETRAMENTO PRISIONAL: PRATICA
PEDAGOGICA NO DESENVOLVIMENTO DO APRENDIZADO DA LEITURA
E ESCRITA EM UMA ESCOLA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DE
SALVADOR-BA; que sera desenvolvida pela pesquisador José Carlos Lima,
doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Mestrado e Doutorado em
Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catélica do Salvador/UCSal.
Esta pesquisa tem por objetivo Pesquisar com os docentes do sistema
prisional possibilidades de praticas pedagdgicas do multiletramento visando a
compreensado de suas agdes pedagdgicas noprocesso de avaliagdo da
aprendizagem de alunos privados de liberdade matriculados na Escola
Estadual Lemos de Brito no municipio de Salvador. Enfatizar as praticas de
multiletramento como uma das alternativas de reconstrugdo social na
educagdo prisional. Para a coleta de dados/informagdes sera aplicado um
questionario com o (a) senhor (a). O questionario compreendera perguntas
relacionadas as praticas no ambiente escolar e tera duragao aproximada de 40
minutos.

Esta atividade nao é obrigatéria e, a qualquer momento, o (a) senhor (a)
podera desistir de participar e retirar seu consentimento, sem que haja
qualquer penalizagao ou prejuizo para o(a) senhor(a) (Res. 466/12 CNS/MS e
Resolugéo n® 510/2016). Ao decidir participar deste estudo esclarego que:
Caso n&o se sinta a vontade com alguma quest&o do questionario, o (a) senhor
(a) podera deixar de respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo.
As informagdes fornecidas poderéo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos
cientificos e que a sua identificagéo sera mantida em sigilo, isto &, ndo havera
chance de seu nome ser identificado, assegurando-lhe completo anonimato.
Devido ao carater confidencial, essas informagdes seréo utilizadas apenas para
os objetivos de estudo.

Sua participagdo ndo implica em nenhum custo financeiro, mas caso tenha

alguma despesa, o (a) senhor (a) sera ressarcido (a).



O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugao n®
510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajudé-lo (a) a compreender a
concépgéo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educacdo Prisional e avaliar a importancia deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espacgo escolar € compreendido como um importante ambiente
de ressignificagado dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugédo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagbes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) e a
outra com o pesquisador.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
poderéa entrar em contato por meio do enderecof/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catoélica do Salvador - Programa de Pés-graduagao em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu,.—QA)uQ{J/ QM%(Aw&ceito, voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir-de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data : M‘? L 0¥ / 03 [ Yo rr

Assinatura do participante: JLM'U' 3/ »Ll/b( ,uUU/t/D

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugédo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreender a
concépgéo dos profissionais da educacdo sobre o tema Multiletramento na
Educacgao Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgao cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espago escolar € compreendido como um importante ambiente
de ressignificagado dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugdo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propbe em coletar apenas
percepgbes e preferéncias dos mesmos quanto as questées das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) e a
outra com o pesquisador.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacéao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, / G Wil ade i {ya aceito, voluntariamente, o convite de
parﬁcipar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer
momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data : %[/fadﬂz 0?/ 0/ /dd%//

Assinatura do pammpante

<'
Assinatura do pesquisador: ~———
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O estudo aprésenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugéo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (@) a compreender a
concepgdo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educacédo Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como ‘beneﬁcio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escﬁta a partir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno

social, contribuir para a producéo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar € compreendido como um importante ambiente

de ressignificagao dos saberes sociopraticoeducacional.
Segunda a Resolucédo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve

risco em tipos e gradagbes variados, porém esta pesquisa implica em risco

minimo aos participantes, uma ‘vez que ela se propde em coletar apenas

percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as quesides das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(é) ea
outra com o pesquisador.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdc com o pesquisador,
podera entrar em contato por meic do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catdlica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, AXlesserdite Sikia /)’“V‘ace(rtg 2 voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data :

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugao n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreender a
concepcao® dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educagao Prisional e avaliar a importéncié deste no-contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como béneﬁcio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concep¢ao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorro

social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espaco escolar & compreendido como um importante ambiente
de ressignificagédo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugéo 466/12 e a Resolugéo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepcdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade éscolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(é) senhor(é) ea
outra com o pesquisédor.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, 8 .0/0 SANTDS aceito, voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer
momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Localidata: 554 / 33/05 /2032

Assinatura do participante: 5120 saule 4 Gl

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugéo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo (a) a compreender a
concepgéo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educagéo Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
~ escolares em uma unidade escolar. Além di.sso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgdo desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espago escolar & compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopr_aticoeducacional.
Segunda a Resoluggo 466/12 e a Resolugéo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das préticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.
Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) ea
outra com o pesquisador.
Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagéoc com 0 pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderegof/telefone:
José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.
Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/lUCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 a@s 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
Eu, Mﬁu 3 e gEVS D"‘Mgg)cp‘eito, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.
Local/data :

Assinatura do participante: ./ nrs gy Gl Kbt A

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugdo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderéd ajuda-lo (a) a compreender a
concepgdo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educacao Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgdo desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional
" uma vez que o espago escolar & compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugdo 466/12 e a Resolugéo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as quesiSes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com ofa) senhor(é) ea
outra com o pesquisador.

Em caso de dlvida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagéo em Mestrado -

e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br v

Eu, M/ﬁw bV&MTZ’ aceito, voluntariamente, o convite de
participar deste [estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data : /A//‘/?/’/c: @0///y/7/a 22/0

Assinatura do pesquisador:

s/2a22
Assinatura do participante: <, 2.5, 0 zZM% e M‘/ _é;u—/)w/
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0 ‘estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resalugao-n°

510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo (a) a com,preen‘der-’a A

concepgdo dos profissionais da educagao sobre o tema. Multiletramento na’

Educagéo Prisional e avaliar a lmportancra deste no-contexto das praticas
escolares em uma umdade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concep¢ao desse estudo

didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos “de retormo

social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o0 campo educacional

uma vez que o espago escolar é compreendido como um importante ambiente
de reSSIgnlf cag:ao dos saberes socnopratlcoeducamonal

Segunda a Resolugao 466/12 e a Resolug,ao 51 0/2016 toda pesquisa envolve
risco em fipos e gradagbes variados, porém esta pesquisa implica em fisco
minimo aos paiticipantes, uma vez que ela se propée em cpl'etar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto &s questoes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referencnada acima. ' '

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(a) senhor(a) ea
outra com o pesquisador.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone: ' )

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pos-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federag&o,
Salvador-BA, CEP: 40.231-802. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br ,

Eu, M‘JDL’ LS9y Sert yos V”’rcacelto voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Localldata: &/ ~ =

Assinatura do participante: = ©

Assinatura do pesquisador:

N
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugéo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (@) a compreender a
concepgdo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educacgéo Prisional e avaliar a'importéncié deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgéo desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espago escolar é compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopra'tic;oedu¢a¢ionél.

Segunda a Resolugé@o 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradag¢des variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepcdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(a) senhor'(é) ea
outra com o pesquisador.

Em caso de ddvida ou outra necessidade de comunicagéo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catdlica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania dé Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, Mﬂ"" Colein pe Sekgt?eito, voluntariamente, o convite de
participar desté estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer

prejuizo.

sl t "‘ YA
Localidata: 622 A4 ‘Wou. Or L0
Assinatura do participante: 4 ¢ ne  uonnas T QU

Assinatura do pesquisador:
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O ‘estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugio-n®
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajudé-lo (a) a compreender- a
concepgdo dos profissionais da educagdo sobre o tema- Mﬁlﬁleiramento na
Educagao Prisional e avaliar a |mportancra deste no-contexto das praticas
escolares em uma umdade escolar. Além disso, como beneﬁmo ducetc o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos “de retorro

social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar € compreendido como um importante ambiente
de ressignificagédo dos saberes sociopraticoeducacional.
Segunda a Resolugéo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve

risco em tipos e gradagGes variados, porém esta pesquisa implica em fisco

minimo aos participantes, uma vez que ela se propée em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senho’r(é) ea |

outra com o pesquisador.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderegof/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagio em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e éidadania da Universidade Catélica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horéario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71‘)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eummm&yﬁhm&&@ceho, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer
momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data :

Assinatura do participante: &%M

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugéo n®
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreénder a
concepcgo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educagéo Prisional e avaliar a impoﬁéncié deste no contexto das préticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Prétende—se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgao cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar & compreendido como um importante ambiente

de ressignificagdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolucdo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pequuisa envolve
risco em tipos e gradacGes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima..

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) ea
outra com o pesquisador.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrér em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagdo em Mestrado

e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catélica do
Salvador/lUCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal. br )

Eu, @JM} ﬁj-\}o Q'!J‘Vm acertcrgﬁ’ voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data : 23 = pi- 28

Assinatura do participante: Z;? @x’&g/n/n <A /)'9’/1/ b SoprPen’
Assinatura do pesquisador: % ity &, Pl o AT
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O ‘estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugdo-n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreender- a

concepgcdo dos profissionais da educagdo sobre o tema Muiltiletramento na

Educag;éo' Prisional e avaliar a importéncié deste no-contexto das pfética‘s
escolares em uma uhidade escolar. Além disso, como béne’ffcib direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concep¢ao desse es{udo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos “de retormo

social, contribuir para a produgao cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar &€ compreendido como um importante ambiente
de ressignificacdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugéo 466/12 e a Resolugédo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em riseo
minimo aos patticipantes, uma vez que ela se propée em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questées das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima. '

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) ea

outra com o pesquisador.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunicagdc com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone: »

Joseé Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e C-:Vidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacso,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, A? L forti(cio @)'Qﬂé’géito, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.
Local/data :

Assinatura do participante™ ™o

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugao n°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreender a
concepcao® dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educagao Prisional e avaliar a importéncié deste no-contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como béneﬁcio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concep¢ao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorro

social, contribuir para a produgdo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espaco escolar & compreendido como um importante ambiente
de ressignificagédo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugéo 466/12 e a Resolugéo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepcdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade éscolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(é) senhor(é) ea
outra com o pesquisédor.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacao,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda a sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br

Eu, 8 .0/0 SANTDS aceito, voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer
momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Localidata: 554 / 33/05 /2032

Assinatura do participante: 5120 saule 4 Gl

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugéo n°
510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo (a) a compreender a
concepgéo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educagéo Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
~ escolares em uma unidade escolar. Além di.sso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgdo desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espago escolar & compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopr_aticoeducacional.
Segunda a Resoluggo 466/12 e a Resolugéo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das préticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.
Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) ea
outra com o pesquisador.
Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagéoc com 0 pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderegof/telefone:
José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.
Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/lUCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 a@s 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
Eu, Mﬁu 3 e gEVS D"‘Mgg)cp‘eito, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.
Local/data :

Assinatura do participante: ./ nrs gy Gl Kbt A

Assinatura do pesquisador:
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O ‘estudo apresenta beneficios conforme o CNS.RES 466/12 e Resolugao-n°®
510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo (a) a compreender-a

concepgéo dos profissionais da educagdo sobre o tema M&lﬁletramento na

Educag&o Prisional e avaliar a lmportanma deste no-contexto das pTatlczs
escolares em uma umdade escolar. Além disso, como beneﬂcm direto, o es’tudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concep¢gao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos “de retormo

social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar € compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugdo 466/12 e a Resolugao 510/2016, toda pesquisa envﬁlve
risco em tipos e gradacdes variados, porém esta pesquisa implica em riseo
minimo aos patticipantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questbes das prétlcas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(a) senhor(a) e a
outra com o pesquisador. )

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagio com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone: V

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cridadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacgao,
Saivador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br '
Eu,:@ﬁ/&ﬁ/bﬂ :ﬁ /TR aceito, voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo

Locallda.ta /’2//%/ // Cﬂ(////}/% Q/E @5 é?/@o(?/&

Assinatura do participante: Sz/ﬁ/f’f 9\ >/? cf7 / / L SITNP

Assinatura do pesquisador:
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O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolucao n°
510/2016. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo (a) a compreender a
concépgéo dos profissionais da educagdo sobre o tema Multiletramento na
Educacdo Prisional e avaliar a importéncié deste no contexto das praticas
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a partir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos de retorno
social, contribuir para a produgao cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espago escolar € compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugédo 466/12 e a Resolugdo 510/2016, toda pesquisa envolve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em risco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propée em coletar apenas
percepgbes e preferéncias dos mesmos quanto as questdes das praticas do
Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) e a
outra com o pesquisador.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone:

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagido em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvador/lUCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacéo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:

(71)3203-8975 Ez-:il cep .br
Eu; /i aceito, voluntariamente, o convite de

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer

prejuizo.
Local/data : QM 04? /0’3/ J(b;’z’
_ A

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:
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O ‘estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugao i°
510/2016. Dessa forma, este estudo poderd ajuda-lo (a) a compreender-a

concepgdo dos profissionais da educagéo sobre o tema Multiletramento na

Educagdo Prisional e avaliar a importancia deste no-contexto das piética‘s
escolares em uma unidade escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concepg¢éo desse estudo

didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos ‘de retormo

social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o campo educacional

uma vez que o espago escolar &€ compreendido como um importante ambiente
de ressignificagdo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolug:éo 466/12 e a Resolugdo 51 0/2016, toda pesquisa envdlve
risco em fipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em riseo
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas
percepgdes e preferéncias dps mesmos quanto as guestdes das praticas do

Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(a) senhor(é) ea ’

outra com o pesquisédor.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunicagdo com o pesquisador,
podera entrar em contato por meio do enderego/telefone: '

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduagdo em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e (‘D'idadania da Universidade Catdlica do
Salvador/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federacdo,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horério de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:
(71)32{\0/%—% E-mail; cep@ucsal.br |
Eu,_Shairos

ST P>
%;il«f-g D=5 aceito, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo. _
Localidata: s<A, 92 /9T /9¢

Assinatura do participante: he—
"

Assinatura do pesquisador:
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O -estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12 e Resolugao-n®
510/2016. Dessa forma, este estudo pdderé ajuda-lo (a) a compreender a
concepgdo dos profissiondis da educagdo sobre o tema  Muiltiletramento na
Educagéo’ Prisional e avaliar a importéncié deste no-contexto das praticas
escolares em uma uhidade escolar. Além disso, como béne‘ﬁcib direto, o estudo
consiste em conceber uma Pesquisa escrita a parfir da concepgao desse estudo
didatico para a referida unidade escolar. Pretende-se, em termos “de retormo
social, contribuir para a produgéo cientifica, quanto para o campo educacional
uma vez que o espa'go escolar é compreendido como um importante ambiente
de ressignificacéo dos saberes sociopraticoeducacional.

Segunda a Resolugzo 466/12 e a ResolugéoA51'0/2016, toda pesquisa envclve
risco em tipos e gradagdes variados, porém esta pesquisa implica em tisco
minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em cpl'etar apenas
percepgdes e preferéncias dps mesmos quanto as questdes das praticas do

Multiletramentos da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) ea

outra com o pesquisador.

Em caso de divida ou outra necessidade de comunicagio com o pesquisador,
poderé entrar em contato por meio do enderego/telefone: '

José Carlos Lima — Telefone: (71) 99371-6202.

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pés-graduagio em Mestrado
e Dputorado em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade Catdlica do
Salvédor/UCSal - CEP/UCSAL. (Av. Cardeal da Silva, 205 - Federago,
Salvador-BA, CEP: 40.231-902. COMITE DE ETICA DA UCSAL, tel.32038913
horario de atendimento de Segunda & sexta: 8h as 12h das 13 as 17h), Fax:

aceito, voluntariamente, o convite de
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer
momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Local/data : y

Assinatura. do partipante: Diauio Muae Oed Dol

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO C- Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE Plataforma
SALVADOR - UCSAL %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O MULTILETRAMENTO PRISIONAL: PRATICA PEDAGOGICA DA LEITURA E
ESCRITA EM UMA ESCOLA DO ENSINO FUNDAMENTAL |l DE SALVADOR-BA

Pesquisador: JOSE CARLOS LIMA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 53134321.5.0000.5628

Instituigdo Proponente: ASSOCIACAO UNIVERSITARIA E CULTURAL DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.389.968

Apresentacgao do Projeto:

Trata-se de um projeto de doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Politicas Sociais e Cidadania, da
Universidade Catdlica do Salvador, que tem como objetivo investigar a importancia das praticas
pedagégicas de multiletramentos na educacéo prisional no processo de escolarizagdo no Ensino
Fundamental Il da Educagao Jovens Adultos (EJA) no Colégio Estadual Professor Jorge Fragoso Modesto
inserido na Unidade Prisional Penitenciaria Lemos Brito. A investigacdo busca compreender as diversidades
individuais, ampliando o cenario do conhecimento tacito representado pelos saberes, culturas e interesses
do sistema educacional presentes no sistema prisional em uma escola estadual na cidade de Salvador-
Bahia. A pesquisa tera abordagem qualitativa e complementada com aspectos quantitativos. O percurso
metodoldgico consistira na revisdo bibliografica; observagédo simples ndo participativa em aulas de
compreensao leitora; e na realizagado de entrevistas com professores de lingua portuguesa que lecionam na
Escola.

Objetivo da Pesquisa:
Investigar as concepgdes de professores, que lecionam no Ensino Fundamental Il na educagéo prisional,

sobre a pratica de alfabetizar letrando, e sua influéncia nas estratégias de ensino.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos: os pesquisadores apontam que “o professor entrevistado podera se sentir atemorizado ao responder
o questionario, com receio de sofrer sangdes administrativas em virtude do contetido de

Endereco: Av. Prof. Pinto de Aguiar, 2589 Universidade Catolica do Salvador.Campus Pituacu,Comité de Etica,Prédio da

Bairro: PITUACU CEP: 41.740-090
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3206-7830 E-mail: cep@ucsal.br
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE £~ Plataforma
SALVADOR - UCSAL %oﬂ

Continuacdo do Parecer: 5.389.968

suas respostas, por ser contratado pelo Estado; ademais, podera ainda rememorar alguns traumas
vivenciados durante o letramento de pessoas em situacdo de carcere (ameacas sofridas, por exemplo). Para
mitigar ou minimizar tais riscos, salientamos que o entrevistado podera, a qualquer momento, desistir da
entrevista sem que isso possa acarretar qualquer prejuizo. Destacamos também que as perguntas
constantes no roteiro ndo induzem a qualquer afirmagdo sobre a atuacédo do ente estatal em si, o que, de
per si, ndo ocasionaria qualquer risco de instauracdo de PAD ou outro procedimento para responsabilizacdo
do entrevistado. De igual forma, as perguntas ndo se referem a relagdo com os alunos detentos, ndo
provocando, portanto, qualquer risco do professor sofrer ameagas ou retaliagdes, pois se trata apenas de
perguntas voltadas ao uso de tecnologias e outras ferramentas para a melhoria do processo de
aprendizagem . Quanto aos alunos detentos, estes poderdo se sentir igualmente receosos em participar da
entrevista, acreditando que a resposta dada podera gerar também um procedimento administrativo
disciplinar na unidade prisional, retirando-lhe as garantias obtidas durante a execugdo da pena, bem como
podem sentir vergonha ou outro desconforto ao relatar suas dificuldades no aprendizado. Novamente tais
riscos sdo mitigados ou afastados com a possibilidade de, a qualquer momento, o estudante desistir.”

Beneficios: “Os beneficios para a(s) instituicdes envolvidas no processo da pesquisa serdo todas os
resultados analisados e escritos em forma de texto final que sera publicizado para toda a comunidade
académica, escolar e demais participantes da sociedade interessados no tema da educagdo em prisdes.
Além de poder trazer aos participantes a provavel sensagéo de ter participado para a construgdo de um
documento importante ou que venha a ser importante e necessario na contribuicdo desse tema para os
envolvidos e interessados nesse estudo em tela.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional, de carater académico, realizado através do Programa de Pés-Graduagdo em Politicas
Sociais e Cidadania, da Universidade Catdlica do Salvador, para obtencgédo do titulo de doutor. Patrocinador,
o proprio pesquisador.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os pesquisadores apresentaram todos os termos obrigatérios e responderam as pendéncias de maneira
adequada e satisfatoria.

Enderego: Av. Prof. Pinto de Aguiar, 2589 Universidade Catdlica do Salvador.Campus Pituagu,Comité de Etica,Prédio da

Bairro: PITUACU CEP: 41.740-090
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3206-7830 E-mail: cep@ucsal.br
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SALVADOR - UCSAL
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Continuacdo do Parecer: 5.389.968

Recomendacoes:
Sem recomendacdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Projeto factivel, estando em concordancia com os preceitos éticos, podendo ser executado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado considera que o projeto atende aos principios éticos e aprova a realizagdo da pesquisa. Em
adicdo, alerta que cabera ao pesquisador responsavel o devido encaminhamento dos relatérios parciais e
final da pesquisa por meio da Plataforma Brasil para que sejam apreciados pelo CEP, em conformidade com
a Norma Operacional n° 01/13, item XI.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1852667 .pdf 13:45:01
TCLE / Termos de | TCLE.docx 22/04/2022 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
Assentimento / 13:42:17
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA.doc 20/04/2022 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
10:54:27

Outros QUESTIONARIOOPROFFESSOR.docx | 20/04/2022 | JOSE CARLOS LIMA] Aceito
10:50:41

Outros QUESTIONARIOPROFESSOR.docx 20/04/2022 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
10:39:09

Outros QUESTIONARIOESTUDANTE.docx 20/04/2022 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
10:36:38

Qutros ROTEIRO.pdf 14/03/2022 | Cristiane Lima dos Aceito
14:32:06 | Santos

Qutros Carta.pdf 14/12/2021 | JOSE CARLOS LIMA] Aceito
08:11:54

Outros Concordanciaa.pdf 14/12/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
08:06:52

Outros Roteiro.docx 14/12/2021 | JOSE CARLOS LIMA| Aceito
08:04:23

Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 03/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
22:48:31

Projeto Detalhado / |Projeto.docx 02/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito

Brochura 18:24:00

Investigador

Qutros Autorizacaooo.pdf 02/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito

Enderego: Av. Prof. Pinto de Aguiar, 2589 Universidade Catdlica do Salvador.Campus Pituagu,Comité de Etica,Prédio da

Bairro: PITUACU CEP: 41.740-090
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3206-7830 E-mail: cep@ucsal.br
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gt

Qutros Autorizacaooo.pdf 18:19:31 | JOSE CARLOS LIMA| Aceito

Outros Autorizacaoo.pdf 02/11/2021 | JOSE CARLOS LIMA| Aceito
18:18:29

Outros Autorizacao.pdf 02/11/2021 | JOSE CARLOS LIMA| Aceito
18:17:20

Qutros Compromisso.pdf 02/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
18:02:02

Orgamento Orcamento.docx 02/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito
17:58:24

Declaragéo de Concordancia.pdf 02/11/2021 |JOSE CARLOS LIMA| Aceito

concordancia 17:56:32

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 05 de Maio de 2022

Assinado por:
Eliana Sales Brito
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Prof. Pinto de Aguiar, 2589 Universidade Catdlica do Salvador.Campus Pituagu,Comité de Etica,Prédio da

Bairro: PITUACU
UF: BA

Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3206-7830

CEP: 41.740-090

E-mail:

cep@ucsal.br
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