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RESUMO

Essa pesquisa teve por objetivo geral investigar os principais desafios para efetivagdo de uma
proposta curricular socio-emancipatéria na EJA, diante do atual contexto do mundo do trabalho.
A pesquisa se realizou na Escola Municipal Senhor do Bonfim, em Salvador-Ba no periodo de
novembro de 2014 a novembro de 2015. Buscou-se analisar o reflexo da politica ptblica de
EJA no espago da escola locus da pesquisa, perceber como as Diretrizes Curriculares de EJA
da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvador concebe um ensino voltado para educagdo e
mundo do trabalho bem como seu desenvolvimento na escola, identificar quais as praticas
desenvolvidas no cotidiano da escola para efetivagao de um curriculo sécio-emancipatorio. A
metodologia utilizada na pesquisa foi um estudo exploratorio, com andlise de dados através de
uma abordagem qualitativa. Fundamentada no conhecimento empirico as caracteristicas desta
pesquisa permitiu melhor apreensdo do objeto em estudo: desafios para efetivacdo de um
curriculo de EJA em uma perspectiva sdcio- emancipatoria frente ao atual contexto do mundo
do trabalho. No primeiro momento buscando uma maior familiarizagdo com a tematica, foram
utilizados o aporte tedrico de Freire (1967), Gadotti e Romao (2011) - Gadotti (2014), Freitas
(2006), Arroyo (2006) - (2011), Goodson (2013), Capucho (2012), Spink (2004), Scocuglia
(2010), Linhares (2004), Torres (2001), Gil (2002), Minayo (2009), Fonseca (2002), dentre
outros, seguido da realiza¢ao de analises bibliografica e documental. No segundo momento foi
realizado um estudo de campo com base nos discursos € vivencias que permeiam a pratica
pedagogica na EJA através de observacdo participante, seguindo de roteiro com questdes
referentes ao contexto atual da EJA na escola, em seguida foi aplicado questiondrios com 05
educadores, dentre eles a coordenadora pedagogica da EJA e com 06 educandos foi
desenvolvido um grupo focal que possibilitou maior aproximacao e troca de experiéncia entre
educandos de diferentes faixas etdria. As andlises obtidas por meio da pesquisa de campo
revelaram aspectos relevantes sobre a relagdao educacao/mundo do trabalho, bem como desafios
para efetivar na pratica um curriculo socio- emancipatorio diante da escassez de recursos e
financiamentos para EJA, descontinuidade dos processos formativos para reflexdo da pratica
pedagogica com foco nas especificidades presentes na EJA, consolidacdo do direito a
permaneéncia e ao sucesso na escola, intensificacao de agdes voltadas para o mundo do trabalho,
articulacdo entre a EJA e entes governamentais, dentre outros desafios apontados na pesquisa.
E possivel perceber que o mundo do trabalho e a proposta curricular sécio-emancipatoria sio
contemplados no curriculo da EJA, porém na pratica as a¢des sdo pouco efetivas.

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos. Mundo do Trabalho-Educagao. Curriculo e
Emancipagao.
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ABSTRAT

This research had as general objective to investigate the main challenges to implementation of
a curriculum proposal in social and emancipatory EJA, on the current context of the world of
work. The research took place in the School Hall Senhor do Bonfim, Salvador-Ba in November
2014 period to November 2015. Sought to analyze the reflection of public policy in the school
space EJA locus of research, see how the guidelines EJA Curriculum of the Municipal Secretary
of education from Salvador conceive education and education-oriented world of work as well
as its development in school , identify what are the practices developed in the everyday life of
the school to effective social and emancipatory a curriculum. The methodology used in the
research was an exploratory study, with data analysis through a qualitative approach. Based on
the empirical knowledge the characteristics of this research has enabled better apprehension of
the object under study: challenges to implementation of a EJA curriculum in a social and
emancipatory perspective outside the current context of the world of work. In the first moment
seeking a greater familiarity with the topic, were used the theoretical contribution of Freire
(1967), Gadotti and Romao (2011)-Gadotti (2014), Freitas (2006), Arroyo (2006)-(2011),
Goodson (2013), Capucho (2012), Spink (2004), Scocuglia (2010), Lawrence (2004), Torres
(2001), Gil (2002), Minayo (2009), Francis (2002), among others, followed by analyses
bibliographic and documentary . The second time we conducted a field study based on speeches
and experiences that permeate the pedagogical practice on ADULT and YOUTH EDUCATION
through participant observation, followed by script with issues relating to the current context of
adult and youth education in school, then was applied questionnaires with 05 educators, among
them the pedagogical coordinator of adult and youth education and learners ' 06 was developed
a focus group that enabled greater rapprochement and exchange of experiences between
students of different age bracket. The analyses obtained through field research revealed relevant
aspects about the relationship education/world of work, as well as challenges to implement in
practice an sociocultural emancipating curriculum on the scarcity of resources and funding for
ADULT and YOUTH EDUCATION, training processes for discontinuity reflection of
pedagogical practice with a focus on special features present in the EJA, consolidating the right
to stay and to success in school , intensification of actions directed to the world of work,
articulation between the EJA and governmental entities, among other challenges singled out in
the search. It is possible to realize that the world of work and the social and emancipatory
curriculum proposal are included in the curriculum of the EJA, however in practice the actions
are not effective.

Keywords: Adult and youth education. World of work and education. Curriculum and
emancipation.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela investigacao da tematica nasceu de inquietagdes frente ao indice de
evasdo dos educandos na escola a qual atuo como vice-gestora e baixa procura destes pelo
ensino na modalidade de educacgdo de jovens e adultos- EJA. Podemos vislumbrar na educagao
articulada ao mundo trabalho e a efetivagdo de uma proposta curricular s6cio-emancipatéria
como possibilidade de romper com modelos socio-educacionais que em nada colaboram para o
enfrentamento dos desafios postos a educacdo de jovens e adultos na atualidade, colaborando

para a mudanca desta atual realidade.

Atualmente, as crescentes pesquisas em Politicas Educacionais Brasileiras tem-se
configurado como dado de fundamental importancia para os estudos nesta area. Tais pesquisas
concebem a educagdo enquanto meio para promog¢ao do desenvolvimento sdcio-econdomico €
articuladora das reais possibilidades de mudanga socioecondmicas, cientificas e tecnoldgicas.
Sendo assim a escola deve proporcionar o desenvolvimento de agdes participativas que levem
educandos e educadores a uma visao critica do contexto ao qual estdo inseridos € a0 mesmo
tempo em consonancia com contextos globais, com vistas a apreensdo de novos conhecimentos

e o desenvolvimento de cidaddos cada vez mais qualificados para convivéncia social e laboral.

A escolha do tema: Educacao de Jovens e Adultos no atual contexto do mundo do
trabalho: desafios para efetivacdo de uma proposta curricular socio-emancipatoria, justifica-se
por entender que as propostas de politicas sdcio educacionais, que atualmente se configuram,
devem expressar com clareza os ideais da nova educagdo, que conceba um curriculo flexivel,
pensado e apoiado na vivéncia e expectativa de jovens e adultos que se encontram na
informalidade e dos idosos que também fazem parte do contingente de alunos (as) e precisam
desenvolver competéncias pautadas no trabalho inovador. A politica publica de EJA deve
propor um modelo educacional com vistas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais de modo a capacitar os educandos da EJA para o processamento de informagdes,
interpretacdo, resolucdo de problemas, trabalho em equipe e a posicionar-se criticamente. O
que ocorre ¢ que as politicas educacionais sdo generalizadas ndo atendendo as especificidades
presentes nesta modalidade de ensino. Faz-se necessario a articulacdo das experiéncias vividas
pelos educandos, com o curriculo de modo a conceber um modelo educacional que favoreca a

emancipacdo dos sujeitos.
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Minhas vivéncias, enquanto vice-gestora de EJA, hd nove anos na Escola Municipal
Senhor do Bonfim, despertaram o interesse de identificar os possiveis desafios postos a EJA no
atual contexto do mundo do trabalho frente a eminéncia da efetivacdo de uma proposta
curricular s6cio- emancipatdria. Questdes como: Por que alunos deixam de frequentar as aulas,
depois de ter tomado a iniciativa de voltar a estudar? causavam-me tais inquietagdes. Estaria o
curriculo correspondendo as especificidades do aluno trabalhador da EJA? A metodologia
desenvolvida em sala de aula atende ao que esperam esses educandos? A evasao seria devido a

questdes de ordem econdmica? Dificuldade em conciliar estudo com trabalho?

Diante das exposi¢des até aqui apresentadas, questiono também o que estes educados
esperam do ensino da EJA, atualmente: Seria tdo somente a certificagdo? Inclusdo social? O
desejo de aprender a ler e a escrever? Uma colocagdo no mercado de trabalho? O prazer de

estar na escola em meio a socializagdo com diferentes pessoas?

Em meio ao contexto sdcio-politico, econdmico e cultural esta a Educagdo de Jovens e
Adultos- EJA, concebida historicamente como educagdo compensatéria marcada pelo
analfabetismo daqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos em idade escolar, e
que por esta situagdo acabam sendo excluidos do contexto socioecondmico, fadados ao estigma
do analfabetismo ainda presente na sociedade atual. Diante destas questdes surge a necessidade
de se repensar e analisar a politica publica de Educac¢do de Jovens e Adultos que ora se configura
no atual contexto educacional. E necessario, além da implementagdo, a real efetivagdo de
politicas que promovam articulagdes com a sociedade garantindo ao jovem, adulto e idoso ndo
alfabetizado, a conquista do direito ao acesso, a permanéncia e ao sucesso escolar. Percebemos
atualmente uma limitagdo do direito a educacdo, direito inerente ao ser humano desde o

nascimento até o final da vida e assegurado pela legislacdo vigente no nosso pais.

O estudo de Andrade (2004), sobre os educandos da EJA mostra que essa parcela da

populagdo ¢ acometida por questdes de ordem socioecondmica que vao além da escola:

[...] a EJA uma modalidade educativa direcionada, basicamente, para os
setores mais vulneraveis, do ponto de vista socioecondmico, € que seus atores
carregam marcas profundas causadas pela desigualdade das oportunidades
sociais e educativas (ANDRADE, 2004, p.17)

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013), cerca de 33
milhdes de brasileiros sdo analfabetos funcionais. Apesar de conhecer letras e nimeros os
analfabetos funcionais apresentam dificuldades ao interpretar textos e resolver situacdes

problema e operacdes matematicas complexas.
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Segundo Schwartz (2012, p.27):

Seguindo recomendagdes da Unesco, a partir da década de 90, o IBGE passou
a divulgar também indices do analfabetismo funcional, utilizando como
critério o numero de séries concluidas e ndo apenas a auto avaliacdo dos
respondentes, como era anteriormente.

Nesse tipo de censo, sdo computadas como analfabetas funcionais as pessoas
com menos de quatro anos de escolaridade.

E possivel, entdo, perceber que, embora nio exista consenso especifico sobre
o conceito de alfabetizagdo, a maioria destes percebe que o sujeito
competentemente alfabetizado esta habilitado a produzir, ler e compreender
diferentes tipos de texto.

De acordo com recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2014, a taxa de analfabetismo
de pessoas de 15 anos ou mais no Brasil foi estimada em 8,3%. Estes, e tantos outros desafios,

configuram-se em limites para consolidacdo da escola publica de qualidade para todos.

A solugdo para este problema estd além da erradicagdo do analfabetismo. Saber ler e
escrever atualmente ndo ¢ suficiente para se inserir no atual contexto social capitalista. Os
individuos vivem e interagem em um contexto atual cada vez mais globalizado, que nos remete
a pensar a educagdo em uma perspectiva global, que requer uma formagao para integralidade
dos individuos, permitindo-lhes exercitar novas formas de pensar e de agir. Pensar a EJA na
perspectiva de educagdo global requer o exercicio pleno da cidadania, possibilitando a
emancipagdo destes estudantes que hoje compdem esta modalidade de ensino. A educacao
global dentro de uma perspectiva emancipatoria propde que esta deve ser de qualidade e que
propicie o acesso € a permanéncia daqueles que ainda nao tiveram oportunidade de alfabetizar-
se e de exercer a cidadania no seu sentido pleno. Segundo defini¢des e declaracdes do 'Guia
Pratico para a Educacdo Global (2010, p.10):

A educacdo global ¢ uma perspectiva educativa que decorre da constatagao de
que os povos contemporaneos vivem e interagem num mundo cada vez mais
globalizado. Este fato faz com que seja crucial dar aos aprendentes
oportunidades e competéncias para refletirem e partilharem os seus proprios
pontos de vista e papeis numa sociedade global e interligada, bem como
compreenderem e discutirem as relagcdes complexas entre questdes sociais,
ecoldgicas, politicas e econdomicas que a todos dizem respeito, permitindo-
lhes descobrir novas formas de pensar e de agir.

'Editado pelo Centro Norte-Sul do Conselho da Europa — Lisboa, 2010. Educacdo Global de Maastricht.
Apéndice II — Carta da Educacio Global. 4. 5. 6. 9. 10 ... O Guia Pratico para a Educaciao Global
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E nessa perspectiva de Educagdo Global que a EJA deve ser pensada na atualidade,
frente a diversidade e complexidade que se faz presente no contexto social, agregando além das
questdes sociais, as questoes de ordem econdmica, politica, cultural e ecologica, possibilitando
ao educando acesso a um ensino universal e de qualidade. O objetivo aqui com os educandos
vai além dos principios basicos do ato pedagédgico. Estd para além do aprender a ler e a
escrever, resolver operacdes, a educacdo pensada na sua forma global ¢ uma educagdo voltada
para as vivéncias e para o conhecimento de mundo que busca o desenvolvimento do educando

na sua integralidade.

Para assegurar o acesso e a permanéncia com sucesso dos educandos da EJA, mesmo
diante dos altos indices de evasdo, a escola deve estar preparada para receber os  jovens,
adultos, idosos, trabalhador empregado, desempregado, aposentado, respeitando suas
especificidades, fundamentada nos seus conhecimentos prévios € no contexto em que vivem
preparando-os ndo s6 para o mercado de trabalho formal, mas para o desenvolvimento das
atividades que ja realizam , independentes de serem prestigiadas ou nao socialmente, sem contar

com a preparacao para vida em sociedade. Scocuglia destaca:

O “trabalho como principio educativo” e seus antecedentes histdricos,

especialmente quanto a superagdo da teoria do capital humano como o
devido reconhecimento dos niveis de pauperizacdo da populagdo ¢ a
necessaria vinculagdo da formacdo educacional com a producao.
(SCOCUGLIA, 2010, p. 22)

Assim o curriculo deverd contemplar a articulacdo entre as diferentes areas do
conhecimento, desenvolvendo habilidades e competéncias que estejam além do aprender a ler
e escrever, bem como o convivio social, valores socioculturais, consciéncia politica, questdes
referentes a vivencias do mundo do trabalho, possibilitando ao aluno o desenvolvimento de

conhecimentos significativos.

1.1 OBJETIVOS

A pesquisa traz enquanto objetivos:

Geral: Investigar os principais desafios para efetivacdo de uma proposta curricular
socio-emancipatoria na EJA, diante do atual contexto do mundo do trabalho no periodo de Nov

/2014 a Nov /2015.
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Para o fim a que se propde esta pesquisa partimos da avalia¢ao das praticas educativas
desenvolvidas nesta modalidade de ensino através da analise de vivencias e discursos
produzidos pelos atores envolvidos diretamente neste processo, educandos, educadores e
gestores, analise do Projeto Politico Pedagogico, Regimento e Proposta curricular da escola

pesquisada.
Especificos:

e Analisar o reflexo da politica publica de EJA no espaco da Escola Municipal Senhor do
Bonfim.

e Perceber como as Diretrizes Curriculares de EJA da Secretaria Municipal de Educacao
de Salvador concebe um ensino voltado para educagao e mundo do trabalho.

e Identificar quais as praticas desenvolvidas no cotidiano da escola para efetivacao de um
curriculo so6cio-emancipatorio.
Frente a esses objetivos, a pesquisa partiu de uma questao central norteadora: Quais

os principais desafios para efetivagdo de um curriculo sécio —emamcipatorio na EJA frente ao

atual contexto do mundo do trabalho?
Com o proposito de elucidar a questao norteadora buscou-se saber:

1-Qual o reflexo da politica publica de EJA no espago da Escola Municipal Senhor do

Bonfim?

2-Como as Diretrizes Curriculares de EJA da Secretaria Municipal de Educacdo de

Salvador concebe um ensino voltado para educagdo e mundo do trabalho?

3-Quais as praticas desenvolvidas no cotidiano da escola para efetivagdo de um

curriculo s6cio-emancipatorio?

Essas questdes fomentam a necessidade de subsidiar aos educadores recursos conceituais e
praticos para efetivacdo de agdes voltadas para o desenvolvimento da Educa¢do e mundo do
trabalho, de modo que a pratica educativa venha superar a fragmenta¢do do conhecimento para
melhor compreender e transformar a realidade, resignificando o curriculo, através da inclusao do

educando em diferentes contextos: sécio educacional, politico e econdomico.

Com o desenvolvimento do projeto de pesquisa pretendemos oferecer uma ideia de
como educagao e trabalho podem caminhar juntos, nao distantes de uma formacgao para a vida

socioeconomica e cultural dos sujeitos.
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O desenvolvimento de competéncias e habilidades adquiridas no decorrer do processo
de investigacdo da pesquisa favorecerd a intervencao na realidade sécio-educacional, ajudando
na superagdo dos obstaculos e desafios que hoje se configuram na Educagdo de Jovens e
Adultos na escola a qual eu atuo ampliando e consolidando intercaAmbios e parcerias
institucionais visando a coopera¢do académica para o avango do conhecimento cientifico e

técnico, nas areas de concentragdo da EJA.

1.2 ESTRUTURACAO DO TRABALHO

Este trabalho consta de sete capitulos, os quais serdo explicitados a seguir.

O primeiro capitulo trata da introdugdo do trabalho, onde ¢ abordado o interesse pela
investigacdo da tematica, relacionada a aspectos vivenciados profissionalmente pela autora.
Além disso faz-se um apanhado geral da politica publica de Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA, considerando o atual contexto sdcio-politico, econdomico , histdrico e cultural do Brasil,
com foco na evasdo existente nessa modalidade de ensino e por seguinte elevacdo das taxas de
analfabetismo entre a populacdo brasileira e o papel da escola diante de um contexto
desfavoravel ao estudante trabalhador da EJA. Este capitulo também aborda os objetivos geral
e especificos e a questdo central norteadora da pesquisa e como o trabalho foi pensado e

organizado.

O segundo capitulo denominado Politica Publica De EJA: Acdes Essenciais a Efetivacao
do Direito a Educagdo aborda o contexto da EJA no Brasil através de uma abordagem inicial da
histéria desta modalidade de ensino e enfatiza a necessidade de efetivacao do Direito a Educacao.
Este capitulo também evidencia a necessidade de superacdo dos desafios postos a EJA na

atualidade e de participacdo social do estudante da EJA discutindo politicas publicas.

O terceiro capitulo denominado Articulagdo Educagdo e Mundo do Trabalho: Uma
Relacao Possivel ou Utopica? aborda o trabalho enquanto principio educativo, refletindo
criticamente sobre a articulagdo entre educacdo e mundo do trabalho na Educacao de Jovens,
Adultos -EJA, como possibilidade de emancipacdo social, as especificidades do estudante
trabalhador na EJA, além da proposta de criacdo de uma cooperativa de educagao e vivéncias

do mundo do trabalho na EJA.
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O quarto capitulo denominado Desafios para efetivagdo de uma proposta curricular
socio-emancipatdria — busca evidenciar os desafios para o desenvolvimento de um curriculo
socio-emancipatorio na EJA, enfatizando a necessidade de se trabalhar dentro de um contexto
social amplo, que propicie uma reconstrucao critica e democratica do curriculo.Um curriculo
que considere as experiéncias e saberes dos educandos jovens, adultos e idosos, onde os
conteudos tenham uma relagdo direta com as vivencias socio historico e cultural. Esse capitulo
também realiza uma analise da proposta curricular da Rede Municipal de ensino de Salvador-
ba, busca refletir a praxis pedagogica através do legado freiriano no contexto da EJA e

identificar as praticas curriculares vivenciadas na escola locus desta pesquisa.

O quinto capitulo traga o percurso metodologico da pesquisa,abordando o contexto da
pesquisa,tras especificidades dos sujeitos da pesquisa:educandos e educadores da EJA e do

l6cus desta pesquisa, a Escola Municipal Senhor do Bonfim.

O sexto capitulo traz a descricdo e analise dos dados coletados durante o trabalho de
campo, relacionando-os com o aporte teorico de Freire (1967), Gadotti e Romao (2011)- Gadotti
(2014), Freitas (2006), Arroyo (2006)-(2011), Goodson (2013), Capucho (2012), Spink (2004),
Scocuglia (2010), Linhares (2004), Torres (2001), Gil (2002), Minayo (2009), Fonseca (2002),

dentre outros, confirmando-se, nas situagdes apresentadas, suas teorias € bases conceituais.

No sétimo capitulo — nas consideracoes finais — a analise apresentada sobre o estudo
aponta para problemas identificados como desafios para o desenvolvimento de uma proposta
socio-emancipatoria na EJA frente ao atual contexto do mundo do trabalho.Questdes
apresentadas através do levantamento de dados realizado durante o trabalho de campo ao
aplicar questionario realizado com 05 educadores da EJA e da realizagdo de grupo focal com
06 educandos no periodo de novembro de 2014 a novembro de 2015, além das analises
documental e tedrica. As conclusdes nos oferece a ideia de como educagdo e o trabalho como
principio educativo podem caminhar juntos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
formacgdo para a vida socioecondmica e cultural dos estudantes da EJA, que buscam em suas

trajetorias a consolidacdo de suas conquistas pessoais e de sua formagao integral.
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Capitulo 2 N . 3
POLITICA PUBLICA DE EJA: ACOES ESSENCIAIS A EFETIVACAO
DO DIREITO A EDUCACAO

Antes de compreendermos o atual contexto da EJA no Brasil, faz-se necessario conhecer
0o como, o quando e o porqué¢ do surgimento desta modalidade de ensino que tem seus
primoérdios no inicio da colonizacdo no Brasil com a chegada dos padres jesuitas que
objetivavam viabilizar aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo aos indigenas adultos e
mais tarde aos negros escravizados com o proposito de incutir “valores morais” e a fé crista a

esses povos. Piletti (1988, p.165) ressalta:

[...] arealeza e a igreja aliavam-se na conquista do Novo Mundo, para alcangar
de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava facilitar o trabalho
missionario da igreja, na medida em que esta procurava converter os indios
aos costumes da coroa Portuguesa. No Brasil, os jesuitas dedicaram-se a duas
tarefas principais: pregagdo da fé catdlica e o trabalho educativo.Com seu
trabalho missionario, procurando salvar almas, abriam caminhos a penetracao
dos colonizadores.

A politica colonizadora era a que se fazia presente na época; onde, a classe dominante
exercia forte influéncia sobre os dominados. As escolas estavam para servir os interesses do
estado. No periodo imperial (1822-1888) surgem as primeiras escolas destinadas ao ensino de
adultos no noturno denominada educacdo popular. Em seguida surge a Lei Saraiva, com a
proibi¢do do analfabeto de votar, sendo revogada em 1988. O analfabetismo aqui € visto como

sendo uma incapacidade social, uma “praga” a ser exterminada.

Nos anos de transicao entre Império-Republica (1887-1897), a educacao passa a ser
vista como forma de deter os problemas sociais. Houve a expansao da rede de escolas e dos

movimentos contra o analfabetismo, devido ao interesse no voto do analfabeto.

O Periodo Republicano (1897-1936) teve como acontecimento significativamente
histérico, a Revolugdo de 30, marco referencial para entrada do Brasil no mundo capitalista de
producao, onde houve a exigéncia de mao de obra especializada. Em meio a este contexto,
surge, com a Constituicdo de 1934, o Plano Nacional de Educacdo, que indicava pela primeira
vez a Educacdo de Jovens e Adultos como dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta
do ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria para adultos. Diante desta
compreensao ,Paiva (1987, p.23) enfatiza que a importancia atribuida ao setor educativo como

instrumento de mudanga social, s6 pode ser encontrada em sociedades onde a instru¢do popular
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ndo se generalizou, onde o sistema educacional vigente ndo absorveu toda a demanda real e

potencial do ensino fundamental.

A Educagao de Jovens e Adultos ganha maior abrangéncia e visibilidade com a LDB
9394/96—Lei de Diretrizes e Bases, ao reconhecer a EJA- educagdo de jovens e adultos como
uma modalidade de ensino bésica, contando com um curriculo proprio, procurando atender as
especificidades dessa clientela. Nesse cendrio surgiram muitos congressos de EJA com objetivo
de pensar em um modelo educacional que de fato atendesse as necessidades dos sujeitos

envolvidos na EJA.

Com o advento do capitalismo, no meio do século XVIII surge, entdo, a necessidade de
se ter certo dominio do conhecimento ¢ de habilidades, cabendo a escola a fungdo de educar

para vida e para a aprendizagem do trabalho.

Para Linhares (2004, p.09):

O capitalismo produziu historicamente, no Brasil, como na maioria dos paises
do Terceiro Mundo, um antagonismo entre escola e trabalho e avanca
atualmente, verticalizando exclusdes multiplas que, na institui¢ao escolar vém
sendo camufladas como formas de “inclus@o”.

A educag@o no atual contexto social capitalista acaba assumindo o papel de mantenedora
da ordem social, como também transformadora desta ordem. H4 um modelo educacional que
se configura nos moldes da subserviéncia, de modo a deixar os menos favorecidos, classe
dominada, no entorno de um sistema perversamente excludente por ndo oferecer igualdade de
oportunidades, colaborando para exclusdo social ¢ um modelo educacional com vistas a
superagao e/ ou transformagao desta realidade social capitalista, por meio de praticas libertarias,
reflexivas, emancipatorias e efetivas. O direito a educacdo de qualidade, dentre outros direitos
que antes eram privilégio de poucos da classe dominante, agora passa a ser reclamados por uma
parcela bem maior da populagdo, a classe dominada. A esse respeito, ¢ oportuna as

consideragdes de Paiva (1987, p.23):

A importancia da educagdo como instrumento ideologico poderoso é muito
clara tanto para os que os det€ém quanto para aqueles que pretendem disputa-
lo. A diferenga quanto a possibilidade de sua utilizagdo reside no fato de que
os detentores do poder politico se encarregam de determinar a politica
educacional a ser seguida, os programas a serem promovidos ou estimulados
e o conteudo ideoldgico dos mesmos. Para os que disputam o poder, a
educacdo € um instrumento somente quando as contradi¢cdes dos sistemas, as
crises o clima de efervescéncia ideologica chegou a um ponto em que os
programas educacionais podem ser controlados por aqueles que se opdem a
ordem vigente.
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A escola diante do contexto social predominantemente capitalista, € vista como sendo
um meio para preparagdo de jovens e adultos criticos e conscientes dos seus direitos e deveres,
de modo que possam refletir acerca dos limites impostos por esse atual modelo de sociedade.
A educacao pode formar o individuo para desenvolver-se ao longo da vida e o trabalho aqui se
faz presente como sendo o meio de subsisténcia e de inser¢ao social. Nesse sentido, a educagao
de qualidade estd para o desenvolvimento do individuo na sua integralidade e isso inclui o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o mundo do trabalho. A escola que assume
esse compromisso estara colaborando para reducdo do desemprego, do analfabetismo e das

desigualdades sociais.

Em pleno século XXI, além de ser insuficiente o nivel de oportunidades e de condi¢des
educacionais oferecidas a jovens, adultos e idosos estas ainda ndo garantem o direito a educagao
basica de qualidade. Saber ler e escrever ndo estd ao alcance da maioria da populagdo brasileira,

mesmo sendo esse direito assegurado pela Constituicdo Federal .

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, no seu artigo 26 reconhece a
educagdo como direito de todos ao “desenvolvimento pleno da personalidade humana” e como uma
necessidade de fortalecer o “respeito aos direitos e liberdades fundamentais”. A garantia deste direito
para os estudantes da EJA, s6 se configurard por meio da efetivacdo de politicas publicas que

colaborem para o acesso, permanéncia e continuidade dos estudos em outros niveis educacionais.

Para Arroyo (2006), a historia mostra que o direito a educagdo somente ¢ reconhecido
na medida em que vao acontecendo avangos sociais € politicos na legitimag¢ao da totalidade dos
direitos Humanos. Assim, a reconfiguracdo da EJA estard atrelada a essa legitimagdo. A
escolarizagdo deve ser entendida para além da transmissdo de contetidos, pois € através dela
que se espera formar cidaddaos mais conscientes e participativos. A EJA neste cendrio deixa de
ser vista como uma medida compensatoria, ganhando abrangéncia enquanto direito, respeitando
as especificidades de jovens, adultos e idosos, homens, mulheres, heterossexuais ou
homossexuais, negros, brancos ou pardos, empregados, desempregados ou em busca do

primeiro emprego.

A EJA, na atualidade, demanda uma politica publica que atenda as necessidades de
investimento, que garanta o acesso dos alunos a escola e permeancia nela com sucesso, dando
legitimidade a educagdo de qualidade aos jovens, adultos e idosos, na tentativa de extinguir o
carater de uma politica publica compensatoria ainda presente nas politicas educacionais
brasileiras. O fortalecimento dessas politicas ¢ de fundamental importancia para que a EJA

ultrapasse a condi¢do de politicas e programas emergenciais € se constitua numa politica mais
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efetivas, que leve em consideragdo as especificidades e o contexto no qual estdo inseridos os
sujeitos diretamente envolvidos, sendo acompanhadas e avaliadas desde a sua execugdo,

implementagdo e desenvolvimento.

A politica de EJA ainda ndo se efetivou em sua plenitude, pois nela existem muitas
lacunas frente ao direito a educacdo de qualidade para todos. O acesso que era tido como
garantia, hoje estd comprometido devido ao fechamento de muitas escolas de EJA no Brasil.
Nem tudo que é proposto nesta politica, vem sendo efetivado. Ha um grande distanciamento
entre o que consta dos documentos de referéncia e principios desta politica e o efetivado na

pratica vivenciada no contexto de nossas escolas.

Os alunos da EJA neste cenario sejam eles, jovens, adultos ou idosos procuram a escola
ndo, apenas, para aprender a ler e escrever, mas sim, pela necessidade de atualizagdo no
contexto social em que vivem e se integram com o mundo letrado. A formacdo de um sujeito
socio critico exige uma pedagogia que lhe possibilite uma formagao integral. Para tanto o ensino
na EJA deve propiciar aos estudantes o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades
intelectuais, mediante a pratica educativa articulada ao desenvolvimento de um conhecimento
sistematizado, para a vida pessoal e profissional, que desperte o desejo de aprender-ensinar-
aprender, possibilitando a socializagdo deste conhecimento e ndo a transmissdo passiva deste,
onde o professor seria o centro do processo educativo € o aluno um mero espectador, pratica

que se distancia do que Paulo Freire propde como educagdo como pratica de liberdade.

Em conformidade com Freire (1987, p. 66):

As condicdes estruturais de nossa colonizagdo nao nos foram, porém,
favoréveis. Os analistas, sobretudo os de nossas institui¢des politicas, insistem
na demonstracdo desta inexperiéncia. Inexperiéncia democratica enraizada em
verdadeiros complexos culturais.

Freire concebe a educagio como sendo um ato politico, onde o conhecimento se da de forma
coletiva e dialogica, com o processo de ensino e aprendizagem ocorrendo de forma simultanea. A
educacdo, a luz das reflexdes de Freire, visa a concepcao de uma pedagogia critica-educativa, de

carater libertador e ndo opressor, como proposto pelo modelo tradicional de educagao.

E necessario o rompimento das amarras do periodo colonial, que concebia uma
sociedade antidemocratica, a base da exploracdo econdmica, da forca de trabalho escrava, com
os desfavorecidos da época, impedidos de exercerem a cidadania. Tais questoes se definem em

Freire ao abordar que...
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Entre nos, pelo contrario, o que predominou foi o mutismo do homem. Foi a
sua ndo-participacdo na solugdo dos problemas comuns. Faltou-nos, na
verdade, com o tipo de colonizacdo que tivemos vivéncia comunitaria.
Oscilavamos entre o poder do senhor das terras e o poder do governador, do
capitdo-mor. A propria solidariedade aparentemente politica do homem ao seu
senhor, ao proprietario das terras, quando esta solidariedade se faz necessaria
com a importagdo da democracia politica, era, antes de tudo, uma
solidariedade aparentemente politica. E que em todo o nosso background
cultural, inexistiam condi¢des de experiéncia, de vivéncia da participagdo
popular na coisa publica. [...], (FREIRE, 1967, p.71)

A educagdo hoje, diferente do que era proposto na antiguidade deve estar voltada para
participagdo social e politica dos individuos. Uma educagdo para o desenvolvimento e para a
democracia, que possibilite a mudanca dessa realidade social tdo excludente. Em meio a uma
sociedade em transformagao a escola deve ter como principio a formacao do educando na sua
integralidade, dotando-o de capacidade para optar e decidir criticamente. A EJA em meio a essa
sociedade capitalista e cada vez mais globalizada deve promover aos educados uma
alfabetizacdo dentro de um contexto mais amplo, que va além do aprender a ler e escrever. Nao
podemos discutir os processos educativos formais sem compreender o mundo do trabalho
concebendo-o como principio educativo e demais questdes que englobam o meio social. Nesse
contexto faz se necessario a (re) contextualizacao dos conhecimentos por parte da escola por se
tratar de uma institui¢do social que agrega individuos com objetivos comuns e em continua

interacdo, permitindo que estes evoluam na sua maneira de aprender e se relacionar.

Nas suas experiéncias educacionais com alfabetizagao Freire (2005) afastava qualquer
hipétese de uma alfabetizagdo puramente mecanica. Pensava a alfabetizacdo do homem, em
posicdo de tomada de consciéncia, de modo que pudesse emergir, emancipar-se frente a
condigdo sociopolitico e econdmica que lhe era posta. Na tentativa de transformar ingenuidade

em criticidade ao mesmo tempo em que alfabetizava.

Pensavamos numa alfabetizagdo direta e realmente ligada a democratizacdo
da cultura, que fosse uma introducdo a esta democratizagdo. Numa
alfabetizagdo que, por isso mesmo, tivesse no homem, ndo esse paciente do
processo, cuja virtude Unica € ter mesmo paciéncia para suportar o abismo
entre sua experiéncia existencial e o conteido que lhe oferecem para sua
aprendizagem, mas o seu sujeito. Na verdade, somente com muita paciéncia &
possivel tolerar, apos as durezas de um dia de trabalho ou de um dia sem
“trabalho”, li¢oes que falam de ASA- “Pedro viu a Asa”- A Asa é da Ave”
.Ligdes que falam de Evas e de uvas a homens que as vezes conhecem poucas
Evas e nunca comeram uvas. “Eva viu a uva”.[...] (FREIRE 2005, p.112)
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Freire concebe a educagdo como um ato de mobilizagdo da criticidade e que por essa
razdo provocasse transformacgdes no educando, os fazendo questionar seu modo de vida, a
sociedade, o trabalho ao qual ¢ submetido, dentre outras questdes até a educacao que lhes ¢

oferecida, passando a concebé-la enquanto direito, ndo como um ato de caridade.

A educacgdo de qualidade ¢ um direito humano que deve atender a todas as pessoas,
independente de idade, sexo, religido e classe social. Esta deve atender a diversidade presente
em nosso meio social. Dentro desta perspectiva de constru¢ao de educacao libertadora, Freire
(2005) enfatiza que ¢ preciso que se compreenda a educacdo como processo de formacgao
humana. A EJA neste contexto deve estar para o exercicio da consciéncia critica do sujeito
jovem, adultos e idoso que compdem esta modalidade de ensino, permitindo-lhes ascender de
forma participativa e transformadora, mesmo diante de todo um processo de exclusdo social

devido entre outras questdes ao estigma do analfabetismo.

A educacdo com vistas a transformagdo insere-se na conjuntura social-politica-
econdmica, enquanto meio, para que a classe dominada ascenda socialmente e assuma uma
postura mais critica frente a sua realidade na constru¢ao de uma consciéncia de classe. Nesse
contexto, a Educagdo de Jovens e Adultos- EJA deve assumir um carater de educagao com
vistas a participagdo social e consequentemente emancipagao dos sujeitos da EJA, de modo a
promover situagdes que os levem a refletirem acerca da sociedade que tem e a sociedade que

querem para si, para seus filhos, seus netos enfim para as proximas geragoes, para coletividade.

As politicas publicas na atualidade vém sendo tema de discussdes e debates nas
diferentes esferas sociais. A politica educacional para EJA, a nivel de Brasil, vem apresentando
lacunas e descontinuidades, poucas sao as acdes com vistas a real efetivacdo das Politicas para
essa modalidade de ensino antes concebida, como reparadora das injusticas as quais sofreram
e ainda sofrem os cidaddo desassistidos socialmente e atualmente enquanto direito previsto na
Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB- Lei n°
9394/96). Tais questdes se traduzem em Schmidt (2008), ao dizer que a andlise das politicas
publicas ndo pode ser feita de forma fragmentada, isolada da analise mais geral sobre os rumos
do estado e da sociedade. As politicas ndo sdo uma espécie de setor ou departamento com vida
propria. Elas sdo o resultado da politica, compreensiveis a luz das instituigdes e processos

politicos, os quais estdo intimamente ligados a questdes mais gerais da sociedade.

Em sendo a educacao um ato politico as politicas publicas devem estar voltadas para o
resultado das demandas de questdes coletivas sejam elas de ordem socioecondmica, politica

e/ou educacional e as diretrizes curriculares estdo em meio a estas questdes. Mesmo diante das
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inimeras pesquisas e dos importantes estudos efetivados por pesquisadores brasileiros,
podemos afirmar, com todas as letras, que ainda persiste entre ndos uma enorme pobreza
intelectual, que ofusca a compreensdo do significado politico-institucional que a escola tem
para encaminhar as reflexdes, em meio a situagdes apresentadas cotidianamente, sejam estas de

ordem econdmica, social e/ou politica (AMORIM, 2012).

E neste cenario que se configuram as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA com a
necessidade de serem de fato refletidas nas politicas publicas (Parecer CNE/CEB n° 11/2000)
por se tratarem de um referencial pedagodgico para aquelas iniciativas que, autonoma e
livremente, a sociedade civil no seu conjunto e na sua multiplicidade queira desenvolver por
meio de programas de educagdo. Indica como deve ser a pratica pedagogica, o processo de
ensino e aprendizagem e o sistema de avaliagcdo, cabendo as politicas publicas para EJA o
desenvolvimento de agdes que contribuam para o enfrentamento das dificuldades existentes no
ambito escolar: problemas de aprendizagem, evasdo escolar, financeiro e de ordem

administrativa, dentre outros.

As politicas publicas para tornarem-se de fato efetivas e atenderem ao que se ¢ proposto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, devem estar pautadas nos seguintes
questionamentos: O que? Por qué? Como? e Para quem? necessitam ser implementadas tais
politicas. Neste sentido Gadotti (2014, p.01) propde enquanto politica nacional de educagdo
popular de jovens e adultos um “Pacto Nacional pela Educagdao de Jovens e Adultos” Esse
podera mobilizar Unido, Estados e Municipios, e, igualmente a sociedade civil, os movimentos
sociais, as ONGs, estabelecendo parcerias com as organiza¢des ndo governamentais que tem
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, num esfor¢o conjunto para por fim no
analfabetismo. Ainda segundo Gadotti (2014, p.01), trata-se de promover uma agdo politica
articulada entre as trés esferas da sociedade civil, com novos arranjos € com compromissos
claramente definidos. Onde também propde uma articulagdo com programas ja existentes:

“Brasil sem Miséria”, “Brasil Alfabetizado”, “MOVA -Brasil “, entre outros.

Freitas e Sousa (2000, p.49), ao relacionar politica educacional e participagdo no

contexto socio —educacional assim se expressa:
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A relagdo que se quer estabelecer entre qualidade e participagdo no contexto
escolar vai muito além da mera questdo da competéncia técnica passivel de
ser resolvida pela competéncia dos gestores, pais, professores, alunos,
funcionarios. Ela envolve questdes politicas internas e externas a escola e que
vislumbram a reducdo de gastos e de recursos no desenvolvimento do processo
educacional.[...] A participagdo no processo educacional € condi¢ao essencial
para uma vivéncia democratica, € para o exercicio pleno da autonomia, o que
impde desafios constantes para as comunidades escolar e local. Esses desafios
sdo tdo grandes e tdo constantes que, por vezes, a almejada participagdo torna-
se mera utopia.

O apelo ao direito publico a educacdo de qualidade, vem atingindo maior visibilidade
por meio dos esfor¢os centrados na efetivagdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais. Os desafios ainda sdo complexos, pois ndo basta a elaboragdo e implementagao

de politicas, faz-se necessario o acompanhamento e avaliagao de modo a torna-las mais efetivas.

Esta como meta do Estado Brasileiro erradicar o analfabetismo entre jovens e adultos
que ndo tiveram oportunidade e/ou acesso ao estudo na idade dita socialmente apropriada.
Contudo para que metas, acdes e programas venham configurar-se na atualidade ¢ necessario a

adocdo de politicas concretas, planejadas, bem definidas e implementadas efetivamente.

A EJA pode aqui ser definida como construgao socio-politica e assim sendo as politicas
publicas para esta modalidade de ensino devem considera-la como direito constitucional dentro
do contexto Estado e sua relagdo com a politica, com a sociedade e suas caracteristicas
peculiares, a garantia do direito a educacao de qualidade aos alunos da EJA, que culminara na
inclusdo e permanéncia destes sujeitos na escola até o final do processo de escolarizagdo inicial
e, além disso, possibilitar o acesso as demais etapas do ensino. Assim para assegurar o direito
a educagdo de qualidade e demais direitos inerentes ao cidadao: saude, trabalho, moradia, lazer,
seguranga..., serdo necessarias politicas bem planejadas, eficazes e além de tudo preventivas,
no sentido de ir a raiz do problema antes que se processe, apesar destas serem na maioria das

vezes politicas curativas diante dos problemas existentes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais se configuram no dia-a-dia das escolas no
momento em que no coletivo ¢ planejada a proposta curricular de cada unidade de ensino. Na
perspectiva de Veiga (1996, p.83), planejar curriculo implica tomar decisdes educacionais,
implica compreender as concepgdes curriculares existentes que envolvem uma visdo de
sociedade, de educacdo e do homem que se pretende formar. Sendo assim o curriculo deve
conceber o aluno enquanto sujeito, ndo como objeto do processo de aprendizagem, considerar
o conhecimento que o aluno traz, enquanto vivéncia, os conteidos devem estar relacionados ao

contexto socio historico, cultural e politico, frente uma visao critica da realidade vivenciada.
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Para que tais concepgdes sejam consideradas as politicas publicas devem assegurar aos
jovens, adultos e idosos que ndo deram continuidade aos estudos em um determinado momento
de suas vidas, oportunidades educacionais regulares, considerando as especificidades dos
sujeitos envolvidos, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho mediante agdes integradas
e complementares entre si. O curriculo refletira por meio do proposto pedagogico a integragao
de acdes que suscitaram além da escolarizacdo, uma maior atuacdo social e politica dos sujeitos
da EJA com suas bases na interdisciplinaridade capaz de prover a diversidade presente nesta

modalidade de ensino.

As reflexoes elucidadas até aqui demonstram que as ac¢des para EJA, ganharam mais
visibilidade na medida em que deixarem de ser pautadas por meio de programas e projetos
pontuais, de curta duragdo, perdendo assim o foco na real efetividade das agdes que colaborem

para qualidade da educagao.

Freitas e Pilla (2006, p. 23) referendam “qualidade social” da educagdo ao carater
democratico e inclusivo, acentuado pelo termo “social”, que abraga toda a populacio desde a
mais tenra idade e inclui indigenas, afro descendentes e demais etnias. Esta qualidade precisa
ser compreendida também como aprendizagem de alto nivel, isto €, com o padrdo desejado e
compativel com o momento vivido pela sociedade atual e com visdo de longo prazo, o que
significa percepcao das possibilidades futuras. Ainda segundo as autoras falar sobre qualidade
social da educacao equivale a discutir a ética das relagdes socio-politicas € o compromisso
social dos que decidem e executam as politicas educacionais neste Pais. Cabendo aos dirigentes
politicos, aos profissionais que trabalham na érea, as proprias familias dos educandos e dos
potenciais educandos o compromisso social de assegurar a democratizagdo do acesso de toda
populagdo a escola e sua permanéncia. A educacdo de qualidade neste contexto configura-se

como um compromisso de todos.

Emerge hoje na EJA a luta por politicas publicas que efetivem o direito a educacio
independentemente da idade. O jovem, adulto e idoso, cada um com suas especificidades
possuem anseios que vdo além do ato de apreensdo da leitura e da escrita. E fundamental
reconhecer que a luta pelo direito a educagdo implica, além do acesso a escola, a produgdo do
conhecimento que se da no mundo da cultura e do trabalho e nos diversos espacos de convivio
social, onde os educandos da EJA seguem constituindo-se enquanto sujeitos conhecedores dos

seus direitos e deveres de modo a exercer a cidadania.
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2.1 EJA E A GARANTIA DE UM DIREITO NEGADO AO LONGO DA HISTORIA

A sociedade contemporanea proveniente das contradicdes do capitalismo, do
neoliberalismo e do processo da globalizacdo econdmica vem se defrontando com crescentes
situagdes de desigualdades e injusticas sociais gerando uma crise de paradigmas na politica, na
cultura, na educacgdo e nas praticas sociais. Neste contexto a Educagao de Jovens e Adultos vem
ganhando maior visibilidade, estando em meio a discussdes nao so a nivel educacional como
também socioecondmico e politico, essa notoriedade deve-se aos movimentos a favor da
educacdo popular da EJA que tiveram inicio desde os primoérdios da educagdo de adultos no

Brasil e hoje vem ganhando visibilidade através dos Foruns de EJA.

Segundo Paiva (1987, p.53), a histéria da educagdo brasileira anterior a segunda década
do século XX apresenta alguns tragos em comum, exemplo a extrema precariedade do ensino
traduzido na quantidade e qualidade do sistema de ensino elementar e poucos esforgos para
expansdo deste ensino. A educacdo popular no periodo colonial era inexistente, salvo as

intervengdes mais doutrinarias que pedagogicas dos jesuitas e outros religiosos.

Com a vinda da familia real para o Brasil, criou-se as escolas superiores e a preocupacao
passou a ser tdo somente com o desenvolvimento do ensino para as elites em geral, trazendo
poucas contribuicdes para a difusdo do ensino popular. S6 por volta de 1870 com o progresso
da economia brasileira, Paiva (1987,p.54), com consequéncias sobre a organizagao social, ¢ que

comecam a serem introduzidas ideias liberais em favor da educacao do povo.

Este cendrio passa adquirir uma nova configuracdo com a Proclamacdo da Republica,
surge a democracia liberal com base no voto. Contudo, nenhuma restri¢do existia em relagao a
instrucao. O saber ler e escrever ndo era condi¢ao requerida para votar ou ser eleito; o critério

para exercer o voto era os rendimentos anuais liquidos dos cidadaos.

Frente ao exposto Paiva (1987, p.83-84) aborda que:

Ao iniciar-se o periodo republicano, a situagdo da instru¢do popular ndo era
das mais alentadoras. Com uma populag¢do de 14 milhdes de habitantes no
ultimo ano de Império, contdvamos com uma freqiiéncia de apenas 250.000
alunos em nossas escolas primarias e o crescimento das escolas e matriculas
se fazia muito lentamente. O progresso do ensino elementar na primeira
metade da Republica Velha pode mesmo ser considerado insignificante; o
Boletim Comemorativo da Exposi¢do Nacional de 1908 anunciava um total
de um pouco mais de 11 mil escolas elementares com matricula de quase 600
mil alunos e freqiiéncia inferior a 400 mil em todo o pais.
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Em meados do século XX, surge o movimento Escola Nova, com a preocupagdo de
aumentar o quantitativo de vagas nas escolas elementar e melhoria da qualidade do ensino,
visando a melhoria das condi¢des didaticas e pedagogicas da rede escolar, tendo como objetivo a
formacgao de professores. Contudo nem mesmo os estados mais ricos como Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul, que comegavam a desenvolver maiores esfor¢os em favor da difusdo
do ensino, tinham condi¢des de acabar com o analfabetismo, (PAIVA,1987). O aumento
quantitativo das redes de ensino elementar e as reformas qualitativas, comegaram a se configurar

durante a Segunda Republica onde a preocupagao era elementar era a instrugao para o trabalho.

Sendo assim, Paiva (1987,p.159 ) aborda que:

Até a Segunda Republica, com raras excecdes, o problema da educagido dos
adultos nao se distinguia especialmente dentro da problematica mais geral da
Educacdo Popular. Ela comeca a ser percebida de forma independente
principalmente a partir da experiéncia do Distrito Federal (1933-35) e das
discussdes travadas durante o Estado Novo em face dos resultados do Censo
de 1940 (indicando a existéncia de 55% de analfabetos nas idades de 18 anos
ou mais).[...] Inicia-se a polemica entre os que acreditavam ser mais razoavel
solucionar o problema do analfabetismo através da maior ampliacdo das redes
de ensino elementar comum e os que solicitavam medidas de efeito mais a
curto prazo, enfatizando a necessidade de programas especiais para adultos.

Neste contexto citamos a constitui¢do de 1934 que institui a criagdo do Plano Nacional
de Educagdo, que indicava pela primeira vez a educacdo de adultos como dever do Estado,
incluindo em suas normativas a oferta do ensino primdrio integral, gratuito e de frequéncia
obrigatoria, extensiva para adultos. Os apelos da UNESCO, recém-criada para que os paises
envidassem esfor¢os no sentido da educacao dos contingentes adultos analfabetos, servia de
apoio para enfatizar a educacao para populacdo adulta, estimulando a cria¢do de programas para

atendimento a populacdo adulta em estado de analfabetismo.

A partir da década de 40 e 50, a educagdo de adultos, comeca a ganhar mais visibilidade
por meio da Campanha Nacional de Massa. De acordo com Paiva (1987 ,p.178),a Campanha
de Educacao de Adolescentes e Adultos -CEAA nasceu da regulamenta¢do do Fundo Nacional
de Educacgdo Primaria- FNEP e foi lancado e atendimento ao apelo da UNESCO em favor da
educagdo popular. Esta campanha tinha o objetivo de preparar a mao- de- obra alfabetizada nas
cidades e no campo, além de se constituir num instrumento para melhorar a situacao do Brasil
em relacdo ao indice de analfabetismo. Foi também através dessa campanha que deu inicio a
preocupacdo com a elaboracdo de material didatico para adultos e a procura de uma

metodologia mais adequada a pratica pedagdgica junto a esta populagdo. No entanto ,o0
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predominio de fundamentos politicos ao longo de suas atividades bem como a explicitagdao do

preconceito contra o analfabeto, fizeram com que fosse alvo de criticas.

Ja na década de 60, os ideais de Paulo Freire comegam a desenhar uma nova proposta
de educagao para adultos, passando a fazer parte dos programas de alfabetizagdo no Brasil. O
governo da época tendo o entdo Presidente Tancredo Neves como seu representante passou a
dar énfase a educagdo para as massas, desencadeando na busca por novas diretrizes para a
educagao de adultos. Contudo os programas passaram a ter carater assistencialista e
conservador. Algo diferente do que se propunha o método Paulo Freire para educagdo de

adultos, que segundo Paiva (1987,p.251):

[...] representa tecnicamente uma combinagao original das conquistas da teoria
da comunicagdo, da didatica contemporanea e da psicologia moderna.
Entretanto, o método deriva diretamente de ideias pedagogicas e filosoficas
mais amplas: ndo era uma simples técnica neutra mas todo um sistema
coerente no qual a teoria informava a pratica pedagdgica e os seus meios.

Neste cenario cabe ressaltar também o Plano Nacional de Alfabetizacao, que previa a
criagdo de programas de alfabetizacdo, com base na proposta de Paulo Freire. Esse Plano foi

interrompido pelo Golpe Militar.

Entre as décadas de 70 ¢ 80 eclodiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, com
objetivo de promover a educacdo dos adultos analfabetos, financiando 1/3 do seu custo;
cooperar com movimentos isolados de iniciativa, privada; financiar e orientar tecnicamente
cursos de 9 meses para analfabetos entre 15 e 30 anos, com prioridade oferecida aos municipios
com maiores possibilidades de desenvolvimento socioecondomico. Logo o programa foi

substituido pela Fundag¢ao Educar que prestava apoio financeiro e técnico as empresas.

Partimos do pressuposto de que a educacao na atualidade, frente ao modelo de sociedade
que ora se configura segue duas vertentes; a da manutencao e a da transformacao da sociedade,
ambas estd a servico de individuos e/ou grupos com interesses que se diferem. De um lado esta
a classe dominante que para continuar sua dominag¢ao internaliza nas classes desfavorecidas os
ideais, valores, crencgas e comportamentos favoraveis a permanéncia desta ordem social que se
estabelece e do outro a classe dominada ideologicamente alienada e conformada com as

situagdes desfavoraveis as quais € exposta.

A Educagdo de Jovens e Adultos passou por diversas transformacdes ao longo da
historia da educagdo no Brasil, sendo marcante seu carater suplementar, compensatorio.

Perceber que a EJA ndo ¢ um “apéndice” da educacao, mas uma modalidade com caracteristicas
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proprias, caminhos e conquistas, ¢ também concorrer com um curriculo que venha atender com

eficacia e eficiéncia os proponentes dessa educagao.

Nao obstante, a Educacao de Jovens e Adultos tem sido foco de estudos que, evidenciam
as problematicas dessa modalidade de ensino, de naturezas distintas e diversas. A partir destas
constatagdes ¢ possivel afirmar que as experiéncias brasileiras no desenvolvimento dessa
modalidade de ensino sdo circunstanciadas. Diante disso, observamos que ha a manutenc¢do de
um quadro insatisfatorio tanto no que se refere ao atendimento a demanda real do contingente
de jovens e adultos brasileiros, com baixo nivel de escolaridade, quanto ao cumprimento do

direito preconizado na Constitui¢do Federal de 1988.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao- LDB n° 9.394/96, define a EJA como sendo
uma modalidade de ensino, dedicando-a, inclusive, toda uma secdo. Sendo a educacdo um
direito de todos, independentemente da idade, como preceitua a Constituicdo, a essa modalidade
¢ fundamental que seja dada a mesma aten¢ao oferecida aos segmentos da educagdo basica. Ou
seja, mais do que alfabetizar ¢ imprescindivel promover a expansdo da escolarizacdo dos
jovens, adultos e idosos. Além disso, essa modalidade de ensino requer a formulacdo de
propostas curriculares e metodoldgicas apropriadas a identidade dos sujeitos jovens, adultos e
1dosos, que atendam seus saberes e experiéncias de mundo, seus perfis e faixas etarias, com a
utilizacao de material didatico apropriado e uma politica de formacgao de professores para atuar

com esse publico.

Para tanto, faz-se necessario uma educacao com vistas ao direito de todos, independente
de faixa etaria, de género, de etnia, de nivel socioecondmico, de opgao religiosa, politica ou
sexual. Uma educagdo efetivamente pautada nos principios democraticos de igualdade de
direitos: direito a uma educagao de qualidade, saude, moradia, lazer ,dentre outros direitos ,que
infelizmente ainda ndo se fizeram direitos para uma parcela da populagdo ainda estigmatizada

pelo analfabetismo e pela posigao social definida pela condi¢do economica.

A Educacao de Jovens e Adultos-EJA, abarca um universo de vivéncias e expectativas
do publico ao qual atende, seja ele formado por jovens, adultos ou idosos. Independente da
geracdo a que pertencem, os educandos da EJA merecem ter seus direitos respeitados. Partindo
dessa compreensdo, Silva (2010, p. 45) reflete sobre o papel da escola no contexto da

diversidade e a importancia da articulacdo desta com outros agentes sociais, ao afirmar que:

[...] € imprescindivel que a escola desenvolva uma cultura de respeito as
pessoas, independente das suas condi¢des sociais, econdmicas, culturais e de
qualquer opgdo: religiosa, politica e orientagdo sexual. Essa formacdo ¢
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cotidiana, a partir das diferentes formas de interagdo das pessoas, € isso s6 €
possivel em uma acdo articulada com outros agentes que participam do
trabalho escolar- a familia ¢ a comunidade -,uma vez que a vivéncia de uma
educacdo cidadad deve tomar o cotidiano como referéncia para analisa-lo,
compreendé-lo e modifica-lo.

Dessa forma, os educandos da EJA sejam eles jovens, adultos ou idosos precisam ser
reconhecidos como sujeitos de direitos. A educagao de qualidade ¢ um desses direitos que lhes
foi negado no passado e que atualmente lhes ¢ dificultado devido a falta de efetivacao deste na
pratica, configurada por um curriculo que ndo atende as especificidades deste publico, pela
escassez de material didatico-pedagdgico, falta de estrutura presente em algumas escolas,
professores muitas vezes despreparados para o atendimento aos educandos diante suas

singularidades.

Apesar de atualmente a educacao publica brasileira ter alcancado as classes populares,
esta ainda se mostra incapaz de se afirmar democratica e inclusiva. A EJA na atualidade
demanda de uma politica ptblica que atenda suas necessidades de investimentos, que garanta o
acesso dos alunos a escola e permanecia nela com sucesso. Dando legitimidade a educagao de
qualidade aos jovens, adultos e idosos, na tentativa de extinguir o carater de uma politica
publica compensatoria ainda presente nas politicas educacionais brasileiras. Freitas (2009,

p.188) enfatiza que:

A proporgio em que a educagio nacional se institucionaliza como democratica
e participativa, organiza seu sistema de ensino e as institui¢cdes educacionais,
mais aumenta a necessidade de programas, estudos, pesquisas e experiéncias
sobre a melhor forma de geri-las sob o marco da gestdo democrata
participativa.

A frente das escolas precisa estar um gestor capaz de desenvolver cidadaos
participativos € com consciéncia coletiva, com vistas a emancipagdo humana, social e politica.
Devemos contar também com professores devidamente capacitados, para o desenvolvimento

de uma pratica pedagodgica que atenda os educandos nesta perspectiva.

As politicas publicas existentes para EJA- Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
ainda ndo refletem a formacdo integral dos sujeitos, de modo a capacita-los para o exercicio
pleno da cidadania. Diante deste contexto ainda ¢ perceptivel em algumas escolas que atendem
a EJA uma prética educativa geralmente pensada para o ensino regular, e adaptadas para EJA,

ndo levando em conta as especificidades destes estudantes.

Segundo Arroyo (apud Soares 2011, p.19):
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O campo da Educagdo de Jovens e Adultos tem uma longa historia. Diriamos
que ¢ um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
publicas e diretrizes educacionais, da formag¢ao de educadores e intervengdes
pedagdgicas. Um campo aberto a todo cultivo e onde varios agentes
participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao longo de
sua tensa historia.

Ao falarmos sobre EJA, ndo podemos passar despercebidos diante das especificidades
de Jovens, Adultos e Idosos em sua maioria analfabetos, mas em nimero significativo de
analfabetos funcionais. Nao podemos esquecer que estes educandos que estdo nas salas de aula
sdo fundamentalmente trabalhadores em condicdo de subemprego ou desempregados,
submetidos a dificuldade de mobilidade urbana, alternancia de turnos de trabalho, cansaco,
fome por ndo conseguir ir até suas casas fazer uma refeicdo antes da aula, dificuldade de

frequentar a aula por nao ter com quem deixar os filhos menores, etc

Ainda segundo Arroyo ( apud Soares 2011, p.19-20):

Talvez a caracteristica marcante do momento vivido na EJA seja a diversidade de
tentativas de configurar sua especificidade. Um campo aberto a qualquer cultivo
e semeadura serd sempre indefinido e exposto a intervengdes passageiras. Pode —
se tornar um campo desprofissionalizado. De amadores. De campanhas e de
apelos a boa vontade e a improvisagdo. Um olhar precipitado nos dira que talvez
tenha sido esta uma das marcas da histéria da EJA: identificagdo, voluntarismo,
campanhas emergenciais, solugdes conjunturais.

Devemos levar em conta a diversidade presente na EJA, que ja se difere por conter em
uma sala de aula pessoas de diferentes idades, geralmente de 15 a 80 anos ou mais. Ha de se
considerar também neste contexto o perfil socioecondmico, étnico, de género, de regionalidade,
de participagdo. Sendo assim as politicas publicadas pensadas para esta modalidade de ensino

deve levar em conta estes fatores.

Em conformidade com Gadotti (2009, p. 26):

A Educagio de Adultos é o espago da diversidade e de multiplas vivéncias, de
relagdes intergeracionais, de didlogos entre saberes e culturas. Ao lado da
diversidade esta também a desigualdade que atinge a todos, sobretudo num
pais injusto como o nosso: negros, brancos, indigenas, amarelos, mestigos,
homens, mulheres, jovens, adultos, idosos, quilombolas, ribeirinhos,
pescadores, agricultores, pantaneiros, camponeses, sem-terrra, sem-teto, sem-
emprego...das periferias urbanas e dos campos. A diversidade pode ser
considerada como uma grande riqueza, mas a desigualdade social e econémica
¢ a nossa pobreza maior. O mapa do analfabetismo é o mesmo mapa da
pobreza, onde falta tudo, ndo s6 acesso a educagdo. Por isso, a luta pelo direito
a educagdo ndo esta separada da Iuta pelos demais direitos.
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Contemplar as especificidades da EJA, no processo ensino e aprendizagem requer a
formagao de educadores dotados de competéncias especificas que possam dar conta de atender
as especificidades do direito a educacao na juventude e na vida adulta. Pois um grande esforgo

vem sendo feito para garantia deste direito as criangas.

E a partir da Constitui¢io Federal de 1988, que a EJA passa a ser instituida como direito,
tendo como base uma politica de acesso, permanéncia e sucesso dos jovens, adultos e idosos
no sistema escolar. Um curriculo bem articulado, que contemple questdes sociopoliticas, € um
ensino voltado para questdes globais tais como: saude, economia, politica, direitos humanos,
trabalho como principio educativo. Seriam uma possibilidade de garantir o direito a uma
educacdo de jovens e adultos de qualidade que contemple os ideais de emancipacdo social e o
desenvolvimento da cidadania no sentido pleno. A finalidade da EJA ndo pode estar tao
somente atrelado a escolarizagao, essa modalidade de ensino faz parte de um contexto bem mais

amplo, que ¢ a garantia de direitos especificos de um tempo de vida.

Nossas reflexdes em torno das questdes socio educacionais nos levam a cré que, em uma
sociedade pautada no idedrio de justica e consolidacdo dos direitos humanos, o homem valeria
mais que as coisas, respeito, solidariedade e tolerancia, seriam valores principais, o poder seria
exercido no coletivo, os até entdo dominados, buscariam sair de tal situagdo ao buscar discutir
seus direitos e deveres e os direitos humanos basicos teriam que ser acessiveis a todos:

(Educacao, saude, seguranca, moradia, alimento, lazer, saneamento (4gua, energia, esgoto).

Em conformidade com Arroyo (2005, apud Soares, 2011, p.23):

Se o direito a educagdo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de
escolarizagdo, ou na medida em que esses milhdes de jovens- adultos forem vistos
para além dessas caréncias. Um novo olhar devera ser construido que os reconheca
como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais
onde se revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujeitos de
direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se destacam ainda mais as
possibilidades e limites da garantia de seu direito a educag@o.

Dar uma nova conotagdo a imagem dos jovens, adultos e idosos estigmatizados presente
nas classes de EJA, requer pensar e desenvolver a¢des que de alguma forma possam assegurar
o direito a educagdo tdo violado na sua dimensdo de qualidade. A EJA pensada tdo somente

1 1 1 (13 b 2 4
como meio para jovens, adultos e idosos recuperarem um “tempo perdido”, através da
escolarizagdo acaba excluido esses educandos de um contexto educacional mais amplo que ndo
os estigmatizam pela condicao de analfabetismo. Essa concepcdo acerca da EJA e de seus

atores, necessita ser revista.
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A escola por sua vez, ¢ locus, de materialismo de processos de emancipagdo,
considerando que seu objeto de trabalho, corroborando com Silva (2010) “é a formagao
humana, que vai além dos contetdos cognitivos, uma vez que envolve valores, comportamentos
e atitudes”. Neste contexto, destacamos o papel do professor, que deve voltar a sua pratica
frente ao que se ¢ proposto no marco da Educacdo em Direitos humanos, pois apesar dos
avancos na legislagao no tocante da EJA, o que se apresenta ainda ¢ uma violagdo concreta dos
direitos educacionais desses sujeitos, que encontram uma distancia grande diante do que se

propoe os documentos legais da EJA e a sua configuracao na realidade.

Tecidas algumas consideragdes, apontamos que nés educadores devemos caminhar na

incessante busca do direito a ter direitos, apostar na educagao critica e libertadora defendida por

(13

Paulo Freire e avancarmos na luta por uma educagdo, conforme Capucho (2012) para

Igualdade nas diferengas e diferencas na diversidade.”

2.2 LIMITES E POSSIBILIDADES PARA ENFRENTAMENTO DOS DESAFIOS POSTOS
A EJANAATUALIDADE.

A sociedade contemporanea vem apresentando constantes mudancas em suas esferas
socioeconomicas, politica e educacional que geram grandes desafios e interferem na vida da
populagdo, mas que também apontam algumas possibilidades frente a diversas questdes sociais.
Recentes pesquisas realizadas no campo educacional t€m apresentado a¢des desenvolvidas em
diferentes espacos e tempos de aprendizagem, que colaboram para uma educagdo emancipadora

e dialogica. Neste cenario,

o conceito de Educagido de Adultos vai se movendo na dire¢do do de Educacéo
Popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a
sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras. Uma
destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos educadores do que
vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao ¢ possivel a educadoras
e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteudos a serem
ensinados aos grupos populares. Os proprios contetidos a serem ensinados ndo
podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade. O que acontece, no meio
popular, nas periferias das cidades, nos campos-trabalhadores urbanos e rurais
reunindo-se para rezar ou para discutir seus direitos-, nada pode escapar a
curiosidade arguta dos educadores envolvidos na pratica da Educacdo Popular.
(FREIRE, apud GADOTTI & ROMAO, 2011, p.21)
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Essa atribuicdo dada a educacdo independe do espago ao qual ela se desenvolve, seja
este espaco formal ou informal, deve ser um lugar de construcdo social e coletiva. A educagdo
vista desta forma, tornd-se um instrumento de transformacgao social. Diante destas questdes de
ordem sécio-educacional a Educacgdo de Jovens e Adultos- EJA, deve dispor de suporte tedrico-
metodologico que possibilitem problematizar a realidade de modo a mover os sujeitos da EJA-
jovens, adultos e idosos ao inconformismo diante de uma realidade social que lhes € posta de

forma excludente e desfavoravel ao desenvolvimento da cidadania.

Frente a esta questdo, Gadotti (2000, p.75) afirma que:

Cidadania é, essencialmente, consciéncia / vivéncia de direitos e deveres. Ndo
ha cidadania sem democracia embora possa haver exercicio ndo democratico
da cidadania. A democracia fundamenta-se em trés direitos: direitos civis
como: seguranga ¢ locomogao; direitos sociais, como: trabalho, salario justo,
saude, educacdo, habitagdo, etc.; direitos politicos, como: liberdade de
expressdo, de voto, de participacdo em partidos politicos, sindicatos, etc.

A Educagdo de Jovens e Adultos-EJA, na atualidade configura-se enquanto espago de
circulacdo de diversos saberes e de subjetividades multiplas, refletidas em meio a precariedade
do ensino, que conta muitas vezes com professores despreparados, curriculo desconectado das
vivencias dos estudantes, sem levar em conta suas especificidades, seu contexto sdcio historico
e cultural, a ndo efetivagdo da politica publica de EJA. Uma trajetéria marcada pelo nao acesso
a educacdo dita universal e de qualidade, pela evasdo e repeténcia; questdes que se fazem
presentes em uma sociedade altamente excludente. A educagdo até entdo tida historicamente
como compensatoria marcada pela diminuicdo do analfabetismo daqueles que ndo tiveram
oportunidade e/ou acesso de escolarizacdo na “idade apropriada”. A terminologia “idade
apropriada” ndo cabe nos pressupostos atuais da EJA, pois a educagdo concebida enquanto
direito de todos, independentemente de idade, sexo, situacdo econdmica, € como processo deve

ser permanente.

A aprendizagem ¢ um processo que ocorre ao longo da vida, e a escolarizacdo em um
sentido mais amplo abrange direitos, exercicio da cidadania, inser¢do social com igualdade de
oportunidades. Vivemos em uma sociedade onde o TER estd em detrimento do SER, onde o
que mais importa ¢ forma¢ao da mao de obra para o capital do que a formagdo do cidaddo na

sociedade e, sobretudo, um cidadao capaz de criticar e transformar esta sociedade.

Segundo Amaro (2012, p.108):



41

E preciso resgatar o potencial humano que estd sufocado pela pobreza,
corrup¢ao, medo e individualidade e construir um novo ser social. Assim, se
nos dispomos a superar as questdes sociais que adentram na educacao, ou mais
precisamente no ambiente escolar, precisamos, processualmente,
conscientizar, humanizar e mobilizar os grupos ou individuos socialmente
mais vulneraveis, em beneficio de si proprios e da coletividade escolar-dado
que com a autoestima restaurada, as tensdes e dificuldades de carater
relacional no geral acabam sendo superadas ou reduzidas.

A EJA abrange numero expressivo de brasileiros que além do impedimento ao acesso a
uma educacao de qualidade, sao também excluidos do atendimento hospitalar de qualidade, do
acesso a moradia, seguranca; questoes fundamentais ao desenvolvimento da cidadania na sua
forma plena. As necessidades basicas aqui evidenciadas configuram-se enquanto condicdo a
insercao social dos individuos de forma participativa. Necessidades essas que, bem atendidas

colaboram para o seu processo de emancipagao.

A Politica de Educagao de Jovens e Adultos — EJA deve articular-se as demais politicas:
sociais, de saude, de moradia, de seguranga de modo a atender essa parcela da populagdo na sua
integralidade. A EJA, na perspectiva de Educacdo Global, concebe a educacdo de bases
populares, ¢ entendida e desenvolvida na perspectiva dos direitos humanos, de emancipagao
humana e social dos educandos, levando-se em conta suas especificidades. Nao se trata de
simples acumulo de informacdes, mas sim de um processo continuo, flexivel, de formacao

critica frente a realidade

Conforme Ribeiro (apud Carreira 2014, p.25):

Nas cié€ncias sociais, sdo inimeros os estudos que correlacionam os niveis
educacionais com os mais diferentes beneficios sociais e econdmicos ou ainda
ao comportamento politico. Nao é consequéncia direta, entretanto, a conclusao
de que tais beneficios sejam os mesmos quando a educagao se realiza na idade
adulta. Assim, estudos que buscam identificar os impactos da educagdo e
alfabetizacdo na idade adulta constituem campo proprio de suma importancia
para a orientagdo das politicas educacionais e para justificar investimentos
nesse campo, dando concretude e sentido a nogdo de educagdo como direito
que se interliga a garantia de outros direitos sociais, econdmicos e culturais.

E em meio a esta analise que vem sendo refletida a educacgio em sua forma global, que
busca o desenvolvimento do educando na sua integralidade. O objetivo aqui com os educandos
vai além dos principios basicos do ato pedagogico. Esta para além do aprender a ler e escrever,
resolver operagdes, a educacao pensada na sua forma global ¢ uma educagdo voltada para as
vivencias e para o conhecimento de mundo, tornando estes educandos conscientes dos seus

direitos, diante de um contexto social que evidencia tdo somente os seus deveres.
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2.3 EJANO CONTEXTO DOS BRICS: AS ESPECIFICIDADES DO BRASIL E AFRICA
DO SUL

A educagao de adultos constitui um dos varios desafios enfrentados pelos paises que
fazem parte dos BRICS (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul), assim como educagdo de
qualidade e desenvolvimento de habilidades. Ao abordarmos as especificidades do Brasil e da
Africa do Sul neste contexto, podemos dizer que o alto indice de analfabetismo entre pessoas
jovens e adultas esta diretamente relacionado a questdes como pobreza, desigualdade social,
empregabilidade e a inexisténcia de politicas educacionais efetivas. As a¢des desenvolvidas
prol erradicacdo do analfabetismo entre a populagdo jovem e adulta visa o desenvolvimento

humano e a qualificacao da populacao para o trabalho.

De acordo com o Relatorio BRICS (2014, p. 28):

Apesar de redugdes sem precedentes na pobreza absoluta, a desigualdade de
renda ainda ¢ uma ameaga para coesdo social. O crescimento rapido tem
levado as redugdes inigualaveis na pobreza absoluta nos paises BRICS. Menos
de 15% da populacdo agora vive abaixo da linha de pobreza internacional
(com $ 1,25 por dia) em todos os paises, exceto na [ndia. Dentro de dez anos,
quase um terco da populag@o da China e mais de um décimo da populacao dos
outros paises terdo ultrapassado a linha de pobreza internacional ($ 2 por dia).
A pobreza assim definida quase desapareceu da Federacdo Russa. Entretanto,
atuais niveis de pobreza ainda sdo altos na China, na Africa do Sul e,
particularmente na India, onde mais de dois ter¢os da populagdo ainda vive
com menos de $ 2 por dia.

Apesar do aumento do acesso a educagao no Brasil, estd ainda apresenta problemas no
que diz respeito a qualidade, o acesso precisa estar atrelado a permanéncia com sucesso destes
alunos. A luta pelo direito a educagdo de qualidade ndo pode estar desvinculada dos demais
direitos garantidos socialmente. O que falta na verdade ¢ a efetivagdo dos direitos a educacgao,
satide, moradia, emprego, dentre outros. A EJA diante de um contexto educacional amplo deve
ser entendida como meio de superacdo da exclusdo socioecondmica- educacional, partindo da

necessidade de incentivo a maior participagao social dos educandos.

Ainda conforme Relatério BRICS (2014, p. 31):

As fraquezas da educacdo, tanto do passado quanto do presente, significam
que um grande nimero de jovens e adultos necessita de oportunidades para
adquirir habilidades. O Brasil, a China ¢ a Africa do Sul quase atingiram a
alfabetiza¢do universal de jovens com idades entre 15 e 24 anos, mais ainda
precisam combater bolsdes significativos de analfabetismo entre adultos, em
particular nas regides rurais e subdesenvolvidas. O indice de jovens
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analfabetos na India tem diminuido rapidamente e medidas para universalizar
a educacao basica e melhorar sua qualidade devem garantir que esse progresso
continue. No entanto, a India necessitara continuar suas campanhas de
alfabetizagdo pelas proximas décadas, além de incluir modulos de alfabetismo
e matematica em seus programas de habilidades, ja que ¢ importante reduzir a
alta porcentagem de jovens e adultos sem habilidades basicas de alfabetismo.

O analfabetismo ¢ uma problematica historica vivenciada no Brasil e que apresenta-se
em graus mais ou menos elevado nas regides a depender do seu nivel de desenvolvimento
socioecondmico. O Brasil, dentre os paises que integram os BRICS ¢ o que se mantém como
uma sociedade altamente desigual, perdendo somente para Africa do Sul. O analfabetismo entre
pessoas jovens, adultas e idosas ndo deve ser encarado como uma “praga” prestes a ser
exterminada, este deve ser encarado como uma questdo social, que entre as demais hora aqui
citadas acabam sendo negligenciadas por ndo se dar a estas a atengao devida. Segundo Gadotti
e Romao (2011), analfabetismo ¢ a negagdo de um direito ao lado da negacao de outros direitos,

que deve ser encarado como uma questdo essencialmente politica.

O grafico, disponibilizado pelo IBGE, mostra a evolucao das taxas de analfabetismo no

Brasil por regido, no periodo de 2000 a 2010.

Grifico 1 — Evolugdo das taxas de analfabetismo por regiao
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010, Indicadores sociais municipais

O gréfico acima mostra que o nordeste ¢ a regido com a maior taxa de analfabetismo

entre os anos 2000 a 2010, seguido da regido norte e centro-oeste, segundo dados do IBGE,
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Censo Demografico 2010. Essas regides também concentram os indices mais altos de pobreza.
Em se tratando da regido nordeste a seca advinda da escassez da chuva ¢ o fator que mais

influéncia no indice elevado de pobreza, pois acaba gerando fome e desemprego.

Conforme Relatorio dos BRICS (2014), os governos tem reconhecido a importancia do
desenvolvimento de habilidades para manutengdo do crescimento econdmico € tornar o
crescimento mais igualitario. Porém os atuais niveis de habilidades sdo baixos, o que demanda
desenvolvimento de programas de larga escala. Os altos indices de inatividade ou desemprego
e o emprego precario ou informal sdo obstidculos para o desenvolvimento da oferta de

treinamento.

Diante destas questdes Gadotti ¢ Romao (2011) traz a seguinte abordagem frente ao

analfabetismo e o desenvolvimento de habilidades entre pessoas jovens, adultas e idosas:

O analfabetismo ¢ a expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de uma
estrutura social injusta. Seria ingé€nuo combaté-lo sem combater suas causas.

__Como?

Conhecendo as condigdes de vida do analfabeto, sejam elas as condigdes
objetivas, como o salario, o emprego, a moradia, sejam as questdes subjetivas,
como a historia de cada grupo, suas lutas, organizagdo, conhecimento,
habilidades, enfim sua cultura. Mas, conhecendo- as na convivéncia com ele
e nao apenas “teoricamente.” Ndo pode ser um conhecimento apenas
intelectual, formal. (GADOTT]I, 2011, p.38)

Acreditamos que um programa de EJA, que se propunha a erradicar o analfabetismo e
desenvolver habilidades nos educandos, necessita antes de tudo, impactar no cotidiano dos
jovens, adultos e idosos. Os programas ndo podem estar desconectados das vivencias, da
realidade e especificidades destes educandos. A EJA em um contexto socio historico,
educacional, cultural e politico mais amplo, deve segundo Gadotti ¢ Romao (2011), criar

condig¢des para transformagao real das condi¢des de vida do aluno-trabalhador.

O desenvolvimento de habilidades propostas pelos BRICS, esta para além do saber ler
e escrever, estes preveem uma gama de habilidades necessarias para o crescimento econdomico
dos paises emergentes. De acordo com o Relatorio dos BRICS (2014), ha diversos canais por
meio dos quais essas habilidades podem ser adquiridas, como a formacao técnica inicial e a
educacdo profissional, a educagdo superior, o treinamento continuo € o incentivo a promogao

da aprendizagem nos locais de trabalho.
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Os BRICS (2014) empreendem esfor¢os especiais para o desenvolvimento de
habilidades que atendam a jovens e adultos analfabetos, desprovidos de qualificagdes formais,

e ocupam cada vez mais o mercado de informal e ou precarizado.

Na Africa do Sul a EJA tem sido pauta das discussdes referentes a educagdo e
desenvolvimento. O Documento (UNESCO, 2009). Ministério da Educacdo — MEC, apresenta
questdes referentes a EJA na Africa do Sul, discutidas entre 46 paises africanos em uma
conferéncia regional preparatdria para a Conferencia Internacional de Educacao de Adultos-
Confintea VI. Este documento discute os desafios e demandas para uma aprendizagem ao longo
da vida, desenvolvimento sustentavel e uma cultura da paz, por entenderem que essas questoes
devam contribuir para evolu¢dao social como produto da cidadania consciente ¢ melhores
condi¢des de vida. A educagdo e aprendizagem de jovens e adultos neste contexto constitui um
vinculo para tal mudanca, uma vez que capacitam os jovens e adultos a participar ativamente

no desenvolvimento deste processo.

Apesar de toda mobilizagdo dos paises Africanos em torno das questdes econdmicas e
sociais, os indicadores internacionais de desenvolvimento apontam um cenario ainda
preocupante na Africa, que esta enfrentando extrema pobreza, recorrentes conflitos armados,
instabilidade politica, violéncia e imigragdo. Questdes estas que impactam diretamente no

sistema educacional aumentando desafios a serem superados.

Os lideres africanos sdo unanimes em reconhecer que:

[...] o desenvolvimento das capacidades da Africa por meio da educagio e o
uso das linguas africanas sio criticos para se ter uma Africa prospera, pacifica
e integrada. A educacdo e aprendizagem de jovens e adultos sdo uma
ferramenta eficiente para o desenvolvimento dos povos da Africa, e permitem
transmitir habilidades apropriadas (incluindo competéncias técnicas e
vocacionais), conhecimentos e atitudes entre jovens e adultos, no sentido de
capacita-los a participar ativamente no desenvolvimento integral dos seus
paises, assim como no cumprimento dos objetivos de Desenvolvimento do
Milénio e de Educagdo para Todos. (UNESCO, 2009, p.21-22)

A Africa traz uma perspectiva de educagio e aprendizagem de jovens e adultos pautada
nas filosofias e culturas africanas e na integragdo com o conhecimento moderno e tecnologias,
possibilitando uma estrutura conceitual e pratica para desenvolver politicas eficientes, praticas,
pesquisa, parcerias e contatos para prover oportunidades que beneficiam e empoderam tanto os
jovens quanto os adultos. O foco da EJA na Africa é educagdo e aprendizagem a servigo dos
interesses de aprendizagem dos educandos, quanto as necessidades de aprendizagem coletiva

das pessoas que vivem em comunidades.
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Diante de deste contexto as liderangas africanas apontam como desafios da EJA a serem
superados na Africa do Sul, (UNESCO, 2009). Ministério da Educagdo — MEC: Concepgio de
educagdao e aprendizagem de jovens e adultos limitadas a alfabetizagdo, dificultando o
levantamento de dados estatisticos confidveis e relevantes para educagao e aprendizagem de
jovens e adultos e dificultando o desenvolvimento de politicas adequadas, planos e programas,
falta de estruturas para politicas, legislacdo e financiamento relacionados especificamente a
educagdo e aprendizagem de jovens e adultos. Pouca exploragdo e negligenciamento da lingua
materna, esfor¢o limitado para usar todos os sistemas escritos disponiveis para as comunidades,
dificultando a promocgao de uma cultura de leitura e escrita sem ambientes letrado, falta de apoio
da midia na divulga¢do da educagdo e aprendizagem de jovens e adultos. Falta de apoio das
universidades e instituicdes de pesquisas em promover educacdo e aprendizagem de jovens e
adultos, profissionalizagdo da pratica de educacao de adultos inadequadas, reestruturacao de
programas e curriculo. Enfim muitos sdo os desafios a serem superados. Um dos maiores
problemas dos paises em desenvolvimento, e o Brasil estdo entre esses paises, ¢ crescente
desigualdade social, que atualmente vem se configurando através da também desigualdade de

oportunidades educativas.

O cenario da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil ndo ¢ muito diferente. A EJA no
Brasil esta dentro de um contexto socioecondmico e politico que acaba atrelando a educacgao ao
mercado de trabalho, pois os educandos da EJA em sua grande maioria ¢ formada por
trabalhadores atualmente empregados ou a procura de uma aloca¢do no mercado de trabalho

seja ele formal ou informal.

Superar o analfabetismo entre pessoas com mais de 15 anos e promover uma educagao
de jovens e adultos de qualidade, configuram-se um dos maiores desafios do Brasil, no que diz

respeito a educacao nesta modalidade de ensino. Segundo a UNESCO (2008, p.52):

Embora configurem ambito de responsabilidade publica, do qual ndo podem
furta-se os governos, a alfabetizagdo e educacdo basica de jovens e adultos sdao
territorios que atraem a participagdo da sociedade organizada em quase todo
mundo. No caso brasileiro, muitas iniciativas de alfabetiza¢ado e escolarizagio
de jovens e adultos resultam da auto-organizacdo das comunidades para
satisfazer necessidades formativas que os servi¢os governamentais nao
contemplam ou o fazem de modo insatisfatorio, devido ao viés escolarizado,
homogéneo e pouco flexivel, aos quais muitos grupos populares t€m
dificuldade de se adaptar, preferindo os processos formativos conduzidos por
seus proprios membros. [...] a leitura, a escrita e o calculo sdo habilidades
necessarias aos processos de conscientizacdo, mobilizagdo, organizacdo e
participacdo cidada. E um terreno de interesse, também, das organizagdes
empresariais ¢ dos sindicatos, a medida que constitui a base da qualificagdo
profissional dos trabalhadores.
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A EJA, por ocupar um espago secundario no cenario educacional forma, tem adquirindo
cada vez mais fundamentos da educagdo popular. Que ¢ o modelo educacional que vem
atendendo as necessidades e especificidades de jovens e adultos ndo escolarizados ou em
processo de escolarizacao. A UNESCO (2008) aponta os principais desafios enfrentados no
desenvolvimento de politicas e programas de alfabetizacdo no Brasil. A necessidade de
assegurar o direito de todos a alfabetizacdo de qualidade, incorporar uma concepgao ampliada
de alfabetizacdo, estimular a participagdo social, promover a formagdo de alfabetizadores,
considerar a diversidade dos educandos e dos contextos de aprendizagem, elaborar e distribuir
materiais didaticos, e promover a leitura, incorporar uma cultura de avaliacdo. Diante de tais
questdes achamos pertinente desenvolver um quadro comparativo de alguns dos desafios

enfrentados pela EJA no Brasil e Africa do Sul.

Quadro 1 - Desafios da EJA no contexto dos BRICS

DESAFIOS DA EDUCACAO DE DESAFIOS DA EDUCACAO E APRENDIZAGEM DE
JOVENS E ADULTOS NO BRASIL JOVENS E ADULTOS NA AFRICA DO SUL
Assegurar o direito de todos a alfabetizagdo | Educagdo e aprendizagem de jovens e adultos limitadas a
de qualidade alfabetizagdo

Falta de estruturas para politicas, legislacdo e financiamento
relacionados especificamente a educacado e aprendizagem de
jovens e adultos.

Incorporar uma concepgdo ampliada de
alfabetizagdo.

Pouca exploragdo e negligenciamento da lingua materna,
esfor¢o limitado para usar todos os sistemas escritos
disponiveis para as comunidades, dificultando a promocéo de
uma cultura de leitura e escrita sem ambientes letrado.

Elaborar e distribuir materiais didaticos,
promover a leitura.

Falta de apoio da midia na divulgagdo da educagdo e

Estimular a participagdo social. aprendizagem de jovens e adultos.

Considerar a diversidade dos educandos e Falta de apoio das universidades e instituicdes de pesquisas
dos contextos de aprendizagem. em promover educacgio e aprendizagem de jovens e adultos.

Profissionalizac¢do da pratica de educagdo de adultos

Promover a formagdo de alfabetizadores. .
inadequada.

Desenvolver uma cultura de avaliagao ~ .
Demandas de reestruturagdo de programas e curriculo.

Fonte: Relatorio dos BRICS (2014), quadro desenvolvido pela autora.

Brasil e Africa do Sul possuem similaridades que vdo além dos tracos culturais
herdados. Ambos sofreram as consequéncias do periodo da coloniza¢do dentre elas o
subdesenvolvimento econémico e social. Brasil e Africa tentam superar hoje os resquicios do
processo de exploracdo colonial, tais como desigualdade social, desemprego, precariedade na

saude e educacao, dentre outros.



48

2.4 PARTICIPACAO SOCIAL E VIVENCIAS EM POLITICAS PUBLICAS:
CONGRESSO DE EJA, UMA EXPERIENCIA DESENVOLVIDA NA ESCOLA
MUNICIPAL SENHOR DO BONFIM.

Figura 1 - Congresso de EJA-2014

Fonte: Registros do 1° Congresso de EJA-2014 realizado na Escola Municipal Senhor do Bonfim

Tao importante quanto participar de uma experiéncia nova € relatar o significado de té-
la vivenciado. Ficou evidente por meio dos relatos dos educandos o quanto foi importante para
eles terem a oportunidade de discutir o cotidiano de suas escolas, dando énfase as diversas

demandas nelas existentes bem como no seu entorno. De acordo com Freire, (2005, p.158):

Diante de uma sociedade em transi¢do como a nossa, inserida no processo de
democratizagdo fundamental, com o povo em grande parte emergido, o ideal
¢ buscar fazer uma escola que colaborasse no desenvolvimento da
indispensavel organizacao reflexiva do pensamento do povo. Educacdo que
lhe pusesse a disposicdo de meios com os quais fosse capaz de superar a
alienag@o frente sua realidade, por uma consciéncia dominantemente critica.

Entendemos que toda pratica pedagogica que se desenvolve por meio do didlogo e troca
de informagdes entre professor x aluno, aluno x professor e aluno x aluno, todas as vozes
permeiam-se em uma pratica discursiva e se fazem presentes nela com maior ou menor énfase

a depender do tema proposto, do local, de quem pergunta, enfim, do contexto em que sdo
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produzidas. A educagdo dessa forma passa a desenvolver-se atendendo uma perspectiva
emancipatdria onde a voz do professor deixa de ser unica. Sendo assim a escola se torna um

local propicio ao desenvolvimento de discussdes, de participagdo e socializagao de saberes.

Nessa perspectiva, Amorim (2007, p.10-11), define escola como:

[...] lugar onde as experiéncias de vida dos alunos e o saber universal sdo refletidos
cotidianamente, pois ¢ 14 que ocorrem de forma sistematica: diferentes
experiéncias educacionais que buscam respeitar a identidade e a cidadania de
milhdes de criangas, adolescentes e jovens; didlogos permanentes entre alunos,
professores, dirigentes € membros da familia, sempre a procura de um melhor
desempenho educacional; conflitos de ordem pedagdgica, administrativa e
financeira que envolvem questionamentos diarios a respeito da qualidade dos
servigos, do processo de ensino-aprendizagem e do proprio papel que a
comunidade deve exercer no seu entorno; questionamentos multiplos acerca da
melhor forma de organizagdo e de funcionamento de sua administragao.

Este capitulo visa discutir os impactos do 1° Congresso de Educandos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) da Rede Municipal de Ensino de Salvador, na Escola Municipal Senhor
do Bonfim, com a finalidade de tecer reflexdes sobre a importancia da participacao dos
discentes nas discussdes sobre politica publica de EJA, entendendo que a¢des de promogao a

participagdo destes sujeitos colaboram para construgdo de um curriculo sécio-emancipatorio.

O 1° Congresso citado foi uma a¢ao da Secretaria Municipal de Educa¢do que abrangeu
todas as escolas que atendem a modalidade de ensino de Jovens e Adultos. Esta iniciativa teve
como objetivo geral avaliar a politica piblica de EJA no municipio sob a dptica dos educandos,
com vistas a constru¢do de um plano de agdo coletivo para rede municipal de ensino no
segmento EJA e organiza¢do de uma comissao permanente para manter um didlogo com o poder
publico municipal, no sentido de efetivar politicas especificas constituidas por representantes

dos educandos, educadores, coordenadores e gestores.

O evento contou com uma metodologia de organizagdo que antecedeu a sua realizacao,
0 que possibilitou a discussdo e participacdo da comunidade escolar. Primeiramente foi
proposto um minicongresso nas unidades escolares seguido de um Pré-Congresso nas
Coordenadorias Regionais de Educacdo CREs - que teve como fim alinhar as tematicas
abordadas nas unidades escolares para pauta do congresso. O recorte desse relato se dara frente
as reflexdes e impactos suscitados na realizagcao dos minicongressos, especificamente da Escola

Municipal Senhor do Bonfim.

A partir do convite da CRE - Suburbio I (Coordenadoria Regional da escola Senhor do

Bonfim) para participar do 1° Congresso da EJA na rede municipal de ensino, a escola
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desenvolveu atividades de mobilizacdo com as suas turmas da EJA I e I, nas semanas de 09 a
14/04 ¢ 21 a 23/04. As atividades foram desenvolvidas em torno dos questionamentos: “Qual a

EJA que temos? Qual a EJA que queremos?”.

A metodologia de mobilizagdo adotada permitiu que cada professor assumisse as
atividades em uma turma, conduzindo as reflexdes ¢ mediando as discussdes. Coube aos
educadores, também, promover a elei¢ao de um representante com o compromisso de relatar o
registro das conclusdes reflexivas da turma durante o minicongresso. Com as orientagdes da
Secretaria Municipal de Educacao -SMED, o minicongresso contou com a presenca de toda a
comunidade escolar e teve seu inicio marcado por uma palestra sobre as concepgdes, o historico
e a estrutura da EJA, pontuando aspectos que, por vezes, sdo incompreendidos pela comunidade
escolar, finalizando com a apresentacao detalhada do novo modelo adotado pela rede municipal,

em Tempos de Aprendizagem.

Em seguida, os representantes de turma passaram a relatar os seus registros que, de
maneira geral, coincidiram em diversos aspectos e/ou complementavam-se, desencadeando
falas, queixas, sugestdes, relatos pessoais, enfim, um verdadeiro exercicio de democracia que

tocou a todos pela carga de coeréncia, comprometimento, seriedade e, por vezes, emocao.

O 1° Congresso da EJA da rede municipal de ensino configurou-se em uma atividade
em consonancia ao que se ¢ proposto pelo Plano Nacional de Educa¢do- PNE e Matriz
Curricular da EJA do Municipio de Salvador que tratam da importancia de uma concepgao
pedagbgica com vistas a emancipagdo dos seus atores: jovens, adultos e idosos dando
oportunidade destes participarem e dar visibilidade as suas inquietagdes frente a politica
publica de EJA. Contudo, o fato ¢ que estas agdes acontecem de forma pontual. Em suma o 1°
Congresso da EJA no municipio de Salvador, foi uma experiéncia exitosa, sendo assim
aguardamos o retorno das discussdes e que estas efetivamente tornem-se politicas de
transformagdo, ndo sendo as vozes dos nossos educandos silenciadas. Tais inquieta¢des sao

refletidas nos questionamentos de Freire (2005):

Como realizar uma educagdo capaz de contribuir para inser¢do do povo?
Como proporcionar meios de superar atitudes alienadas, diante de sua
realidade? Como ajuda-lo a criar, se analfabeto, sua montagem de sinais
graficos? Como ajuda-lo a inserir-se? FREIRE (2005, p.115).

Nos relatorio construido com base nos discursos dos educandos, foi possivel verificar
que a EJA apresenta problemas gerais. Foi possivel observar nas falas, problematicas inerentes

a falta de efetivagdo de politicas publicas que atendam as especificidades existentes nessa
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modalidade de ensino. Pensar educagdo para jovens, adultos e idosos ¢ articular um conjunto
de politicas publicas no ambito da saude, seguranca, trabalho, emprego e renda que unidas a
uma politica educacional possam possibilitar uma nova configura¢ao de atendimento a estes
sujeitos. Ao se tratar dos aspectos especificos do curriculo da EJA, os educandos trazem criticas
quanto ao atendimento as especificidades de aprendizado; Escassez de livro didatico;
Necessidade de aulas diversificadas com a utilizagao da sala de informatica, bem como outros

recursos € critica quanto a aprovagao automatica.

Em suma, as abordagens dos alunos da EJA foram contundentes, por refletirem a realidade
por eles vivenciada e expressar suas reais necessidades. Expressam a crenga de que vale a pena
continuar os estudos, investir na educacdo, na escola, no seu aparelhamento. Muitos dos nossos
alunos carregam, em seus olhares, mesmo curtos com o pesar das idades e das lidas, uma réstia
de esperanca em dias melhores e acreditam, com toda a sua sabedoria de vida, que a educacao,

ou melhor, a falta dela, aniquila o ser humano e, com ele, suas melhores possibilidades.

A importancia de poder se colocar frente os problemas identificados nas escolas, foi
algo predominante nas vozes: “Os alunos devem falar, ndo podemos nos calar”, “Temos que
cobrar nossos direitos”, “Foi importante sentar na mesa ¢ discutir as necessidades da escola”,
“Nunca tive oportunidade de sentar em uma mesa e discutir os problemas da escola”, “Temos
que lutar e reivindicar”. Expressoes estas que demonstram um pensamento revoluciondrio na
EJA, refletido no exercicio da criticidade e consciéncia politica, elementos fundamentais para

o processo de emancipacao destes sujeitos.

Entendemos que apenas uma educagdo capaz de retirar o povo da transitividade
ingénua a critica, evitaria a sua massificagdo e somente um método ativo, dialogal,

participativo, podera fazé-lo.

Para que agdes como estas deixem de ser pontuais, trazemos enquanto possibilidade o
que propde Gadotti (2014) “um Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos”, como
forma de revolucionar a Politica de EJA, promovendo a unido entre estados, municipios e a
comunidade em prol de uma educacgao de qualidade e de igualdade de oportunidade para todos
independente de sexo, idade, ou posi¢do social, com vistas a configuracdo da EJA que
verdadeiramente queremos. Portanto, faz-se necessdrio uma nova politica nacional de
alfabetizacdo de jovens e adultos, que de fato atenda as especificidades dos sujeitos que
compdem esta modalidade de ensino, ainda tdo desassistida e precarizada, que encontra
limitagcdes na chamada “idade certa”, enquanto que aprendizagem ¢ um processo que se dd em

todas as fases da vida.
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Capitulo 3 3 3
ARTICULACAO EDUCACAO E O MUNDO DO TRABALHO: UMA
RELACAO POSSIVEL OU UTOPICA?

Pensar EJA hoje ¢ pensar esta modalidade dentro de um contexto social amplo, que
propicie uma reconstrugao critica e democratica do curriculo. Um curriculo que considere as
experiéncias e saberes dos educandos jovens, adultos e idosos, onde os contetidos tenham uma
relacdo direta com as vivencias sécio-histérico e cultural, abrindo espago para o
reconhecimento das diferentes realidades, possibilitando assim a democratizagdo dos saberes.
A Proposta Curricular da EJA neste contexto deve ser um instrumento de transformagdo, nao

um instrumento a servigo da manutencao da sociedade vigente.

A EJA ¢é uma modalidade de ensino formada por um publico heterogéneo constituido
por jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso e/ou oportunidade de estudo no ensino
fundamental e médio, cujo perfil vem mudando em relagdo a idade, expectativas e
comportamento. Trata-se de publico formado por educandos que estao inseridos no mercado de
trabalho, ou que ainda esperam nele ingressar, ou que ja se aposentaram, mas trabalham para
complementar a renda, ou para se manterem em atividade. Estes ao contrario do que se € posto
socialmente ndo visa apenas a certificagdo para manter sua situagao profissional, mas também
esperam ir além, chegando ao Ensino Médio ou a Universidade para ascender socialmente ou
profissionalmente, rompendo barreiras preconceituosas, que os estigmatizam pela condi¢do do

analfabetismo.

E neste cenario que no presente capitulo busca-se refletir criticamente sobre a
articulagdo entre educagdo e mundo do trabalho na Educagao de Jovens, Adultos -EJA, como
possibilidade de emancipagao social. Pretende-se realizar uma abordagem da EJA na atualidade
frente as manifestagcdes configuradas no mundo do trabalho partindo da concepgao ontologica
do conceito de trabalho x trabalho alienado, o trabalho como principio educativo e o estudante
trabalhador na EJA. Assim buscamos no estudo em referéncia, encontrar caminhos que
respondam a referida problematica: Como se configura a EJA, frente os desafios postos a
educagdo na atualidade diante do atual contexto do Mundo do Trabalho? Quais seriam as
possibilidades de iniciagao de um processo de valorizagcdo e emancipagao social dos estudantes

trabalhadores da EJA neste contexto?

Considerando a relevancia destinada ao mundo do trabalho nas propostas destinadas a

formacao escolar de estudantes trabalhadores ¢ que se faz necessario pensar em possibilidades



53

de superar a abordagem tradicional-tecnicista, ainda presente nas propostas pedagogicas para
EJA que acabam negando aos educandos o direito de acesso aos saberes do mundo do trabalho
permitindo-os refletir acerca de pressupostos para a compreensao das contradi¢des das relacdes
sociais de producdo e do carater historico do processo de producdo do conhecimento onde a
EJA acaba assumindo um papel fundamental na luta contra exclusdo ao engajar-se no esfor¢o
de garantir aos trabalhadores em situagdo de analfabetismo, um ensino de qualidade possivel
no atual contexto historico e social. O papel da escola em uma perspectiva critica da educagao
¢ acompanhar o movimento da sociedade, de modo que os educandos tenham a oportunidade

de opinar, entender, participar ativamente desta.

Desta maneira, torna-se imprescindivel a incorporagdo dos saberes do trabalho nas
propostas curriculares de todos os seguimentos educacionais, especificamente, na educagao de

jovens e adultos. Arroyo, (2013, p.89), aborda esta necessidade ao pontuar que:

O trabalho, as formas diversas dignas ou inumanas, as lutas pelo trabalho
poderdo ser o eixo estruturante dos conhecimentos do nucleo comum dos
curriculos. Ndo um tema a mais, periférico. O direito aos conhecimentos dos
mundos do trabalho ndo ¢ uma opgdo politico- ideologica por um curriculo
socialpolitizador para os pobres, trabalhadores, nem sera um curriculo do
mercado, pragmatico para jovens, adolescentes destinados a profissoes sérias,
de diregdo. (ARROYO, 2013)

O trabalho configura-se na EJA, como um dos motivos que fazem os educandos
retomarem os estudos com o intuito de se qualificar para o trabalho, ter autonomia e ter éxito
profissional. Contudo o trabalho também vem sendo motivo para desisténcia dos estudos, pelo
fato dos educandos nao encontrar na escola um curriculo que se aproxime da realidade do
mundo do trabalho e pela falta de politicas piblicas que garantam e efetivem a sua permanéncia
na escola com sucesso. Onde a necessidade de sobrevivéncia ¢ maior que a necessidade de
frequentar as aulas, a relagdo entre educacao e mundo do trabalho ocorre de forma imediatista
e cheia de contradi¢des. A proposta ¢ que no curriculo os saberes do trabalho e das experiéncias

sociais sejam concebidos como direito de todos.

Nesse sentido, precisamos entender que uma Educagdo para atender a jovens, adultos e
1dosos necessita de uma politica que contemple competéncias e habilidades para aprendizados
formais e ndo-formais, que venham incluidos nos curriculos ndo somente conteudos, mas
vivéncias e praticas, permitindo a participagdo e o envolvimento, bem como a interagdo e o

didlogo em torno do atual contexto sdcio -politico e econdmico.
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A EJA nessa perspectiva tende a compreender a educag@o em seus diferentes contextos
politico, econdmico, ideoldgico e cultural, pois ndo tem como se conceber a educacdo
dissociada deste contexto que coloca em questao a pedagogia tradicional, onde a figura central
das escolas € o professor, transmissor do conhecimento aos alunos; restando a estes apenas

receber e assimilar os conhecimentos transmitidos.

Segundo Streck, ( 2013,p.357):

Educagao e sociedade ndo podem ser entendidas uma sem a outra, mas a sua
relacdo esta longe de ser univoca ou unilinear de uma para outra. O que € a
sociedade e a civilizagdo sendo resultado de ensinamentos e aprendizagens de
milhares de geracdes de pessoas que nos antecederam? Por outro lado, como
promover a continuidade dessa sociedade, introduzir inovagdes ou promover
mudangas sem o concurso da educacdo? Se a educagdo ocupa um lugar
permanente nos debates sobre desenvolvimento, € porque ela é percebida
como um fator decisivo para a defini¢do dos rumos da sociedade seja como
instrumento para treinar mdo de obra ou como espago mais ambicioso da
formac¢ao humana.

Diante deste contexto, a educacdo de jovens e adultos- EJA hoje vem se configurando
nao s6 como modalidade de ensino, mas como uma educagao popular, por estar cada vez mais
atrelada a diferentes grupos e movimentos sociais: sindicatos, comunidades, movimento dos
sem-terra, movimento dos sem tetos, dentre outros engajados na luta contra a seletividade, a
discriminagao e o rebaixamento do ensino das camadas populares. A EJA acaba assumindo um
papel fundamental na luta contra exclusdo ao engajar-se no esforco de garantir aos
trabalhadores em situacdo de analfabetismo, um ensino de qualidade possivel no atual contexto
histérico. O papel da escola em uma perspectiva critica da educagdo € acompanhar o movimento
da sociedade, de modo que os educandos tenham a oportunidade de opinar, entender, participar

ativamente desta, promovendo a autonomia.

Este cenario refletira a EJA na Rede Municipal, na medida em que aprendizagem,
processo que ocorre ao longo da vida, e a escolarizagdo assumam um sentido mais amplo
abrangendo direitos, exercicio da cidadania e inser¢ao social com igualdade de oportunidades.
Vivemos em uma sociedade onde o TER estd em detrimento do SER, onde o que mais importa
¢ formacdo da mao de obra para o capital do que a formagdo do cidadao na sociedade e,

sobretudo, um cidadao capaz de criticar e transformar esta sociedade.

Conforme Torres (2001, p.20):
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Educacao para todos equivale a “Educagido Basica para todos” entendendo-se
por educacdo basica uma educagao capaz de satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem (NEBA) de criancas, jovens e adultos. As (NEBAs), por sua
vez, eram definidas como aqueles conhecimentos tedricos e praticos,
destrezas, valores e atitudes que, em cada caso e em cada circunstancias e
momento concreto, tornam-se indispensaveis para que as pessoas possam
encarar suas necessidades basicas.

As necessidades basicas aqui evidenciadas possibilitam a inser¢ao social dos individuos
de forma participativa, consciéncia de seus direitos e deveres, qualidade de vida, trabalho digno.
Necessidades essas que, bem atendidas colaboram para o seu processo de emancipacgdo. A EJA
na atualidade reflete-se em meio a precariedade do ensino, que conta muitas vezes com
professores despreparados, curriculo desconectado das vivencias dos estudantes, sem levar em
conta suas especificidades, seu contexto socio — historico e cultural. Uma trajetéria marcada
pelo ndo acesso a educagao dita universal e de qualidade, pela evasao e repeténcia; questdes

que se fazem presentes em uma sociedade desigual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996
(LDB), coloca em evidencia os direitos educativos dos jovens e adultos ao ensino, respeitando
suas necessidades e condi¢des de aprendizagem, a preparacdo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho; estabelecendo as responsabilidades dos entes federados na
identificacdo e mobilizacdo de demanda, com a garantia ao acesso e a permanéncia destes
estudantes até o final do processo de escolarizagdo. Contudo a matricula dos estudantes na EJA,
ndo garante a sua permanéncia até o final da escolariza¢do com sucesso, aumentando assim, o
indice de evasdo e repeténcia nesta modalidade de ensino. Tais questdes tém como atenuantes
fatores de ordem social e econdmica que ndo sdo considerados no momento da elaboracdo das

politicas publicas para EJA.

A Secretaria Municipal de Educacao de Salvador, através do documento Projeto Politico
Pedagégico, elaborado durante Educacdo continuada por educadores, educadoras,
coordenadores e coordenadoras do SEJA-Segmento de Educagdo de Jovens e Adultos,
realizaram no ano de 2012 uma pesquisa com estudantes do SEJA, permitindo-lhes tracar o

perfil da EJA na cidade de Salvador.
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De acordo com o documento Projeto politico-pedagogico da Educag¢do de Jovens e
Adultos?, citado anteriormente estio entre os fatores que levaram alunos que hoje participam da
EJA a interromperem seus estudos: a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da
familia, o fato de terem construido familia (especialmente no caso das mulheres), dificuldades
de aprendizagem que os levaram a sentirem-se fracassados. Estdo dentre os fatores que os
levaram a voltar a estudar: Necessidade de se manter no emprego, necessidade de aprender a
ler e escrever para usufruir, de forma independente, dos beneficios da sociedade letrada,
conseguir uma colocagao no mercado de trabalho, responder as novas demandas apresentadas
pela sociedade atual que exige individuos cada vez mais letrados, compreender o mundo em
que vivem, distrair a cabega e esquecer os problemas, ler a Biblia, poder ensinar aos filhos ou
netos, obter “Passe Livre” (meia passagem), frequentar uma instituicdo diferente (socializar-
se),adquirir informagdes para se tornarem pessoas conhecedoras dos seus direitos, conseguir

uma promocao, concluir os estudos, entrar para uma faculdade.

2COSTA Telma Cruz e NASCIMENTO Luiz Marine Jose, (orgs.). Projeto politico-pedagogico da Educagio de
Jovens e Adultos: Rede Municipal de Ensino de Salvador - Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2012.



Tabela 1 - Movimentacio de matricula da Educacio de Jovens e Adultos e rendimento escolar dos estudantes no ano 2014, no Municipio de Salvador.

Série Matricula Evad. % Trans. % Falec. % Aprov. % Conseryv. % Matricula
Inicial Final

EJA 2.813 650 23,1 211 7,50 1 0,04 1.739 89,0 212 11,0 1.951

TAP-1

EJA 4.435 1.024 23,1 275 6,20 10 0,22 1.025 33,0 2.101 67,0 3.126

TAP-II

EJA 9.103 1.941 21,3 554 6,09 10 0,11 2.254 34,0 4.344 66,0 6.598

TAP-III

EJA 5.491 1.506 274 511 9,30 4 0,07 1.504 43,0 1.966 57,0 3.470

TAP-1V

EJA 4133 842 20,3 346 8,37 3 0,07 1628 56,0 1.294 44,0 2,999

TAP-V

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Movimentacdo de matricula da Educacéo de Jovens e Adultos —EJA, e rendimento escolar dos estudantes no ano, 2014. TAP- Tempo de
aprendizagem; Evad- Evadidos; Trans- Transferidos; Falec- Falecidos; Aprov- Aprovados; Conser-Conservados. Quadro desenvolvido pela autora

LS



58

Os dados apresentados na tabela 01 referem-se a movimentagdo de matricula da
Educacdo de Jovens e Adultos e rendimento escolar dos estudantes no ano 2014, na Rede
Municipal de Ensino de Salvador. O TAP I corresponde a alfabetizacdo, o TAP II corresponde
ao 1° e 2° ano, o TAP III corresponde ao 3° e 4° ano, correspondentes ao do ensino fundamental
I, o TAP IV corresponde ao 5° e 6° ano e o TAP V corresponde do 7° ao 9° ano do ensino

fundamental I1.

Os dados da tabela mostram o panorama do ensino de EJA no municipio de Salvador no
ano de 2014. O TAP III foi a série que teve o nimero mais expressivo de alunos matriculados,
9.103. O TAP I que corresponde a fase inicial do processo de alfabetiza¢ao é onde se encontram
com frequéncia alunos que apresentam dificuldades: ao escrever o proprio nome, no
reconhecimento das letras e leitura de palavras simples, dentre outras dificuldades, os dados
apresentados trazem o menor quantitativo de alunos matriculados 2.813 alunos. Quanto a evasao
e a transferéncia, o TAP IV foi a série que teve o maior nimero de alunos evadidos, 27,4%
seguido dos TAPs I e Il com 23% de evasao em ambos. Esses dados nos levam a refletir os
motivos que levaram esses estudantes a deixarem de frequentar as aulas na EJA.Esses motivos
sdo varios, que vao desde a dificuldade em conciliar o horério de saida do trabalho com o horario

das aulas até dificuldade de ndo ter com quem deixar os filhos para que possam estudar.

No que tange a aprovagao e reprovagao percebe-se que o TAP I ¢ a série com maior
indice de aprovacao com 89 %, seguido do TAP V com 56 % de aprovagdo. Os maiores indices
de conservagao encontram-se nos TAPII e TAP III ambos com 67,3% e 63% de alunos
respectivamente conservados nas mesmas séries.

Grafico 2 -Rendimento escolar da Educacao de Jovens e Adultos, TAP-1/2014, no Municipio de
Salvador.

EJA-TAP |

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP | 1951 1739 212

B Aprov. mCons

89%

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Rendimento da Educacéo de Jovens e Adultos —EJA, 2014.Grafico
desenvolvido pela autora
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Conforme observamos no grafico 2, nos chama também aten¢do que houve um
quantitativo maior de alunos aprovados 89% em comparagao ao nimero de alunos conservados

11% no Tempo de Aprendizagem- TAP 1.

Grafico 3 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP- I1 /2014, no Municipio
de Salvador.

EJA-TAP Il

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP I 3126 1025 2101

33%

m Aprov. mCons

67%

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Rendimento da Educagéo de Jovens e Adultos —EJA, 2014.Grafico
desenvolvido pela autora

Observamos no grafico 3 que houve mais alunos conservados 67% em relagdo ao

nimero de aprovados 33% no TAP II.

Grafico 4 - Rendimento escolar da Educacao de Jovens e Adultos, TAP- 111 /2014, no Municipio
de Salvador.

EJA- TAP 1

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJA TAP Il 6598 2254 4344

B Aprov. H Conserv. 34%

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Rendimento da Educagdo de Jovens e Adultos —EJA, 2014.Grafico
desenvolvido pela autora.
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Conforme observamos no grafico 4 no Tempo de Aprendizagem III, nos chama atengdo

que o quantitativo de alunos conservados 66%, supera o quantitativo de alunos aprovados 34%.

Grifico 5 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP- 1V /2014, no Municipio
de Salvador.

EJA- TAP IV

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP IV 3470 1504 1966

M Aprov. m Conserv. 43%

57%

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Rendimento da Educagéo de Jovens e Adultos —EJA, 2014.Grafico
desenvolvido pela autora.

Observamos no grafico 5, que no Tempo de Aprendizagem IV o numero de alunos
conservados 57% superou o nimero de aprovados 43%. Outro dado que nos chama atengao ¢

o alto indice de evasdo 27,4%, TAP IV, como podemos observar na tabela 1.

Grafico 6 - Desempenho escolar da Educacao de Jovens e Adultos, TAP- V /2014, no Municipio
de Salvador.

EJATAPV

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAPV 2922 1628 1294

B Aprov. HConsenyqy,

56%

Fonte: Rede Municipal de Ensino de Salvador-Desempenho da Educacdo de Jovens e Adultos —EJA, 2014.
Grafico desenvolvido pela autora.
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Observamos no grafico 6, que o Tempo de Aprendizagem V, apresenta um percentual

de 56 % de alunos aprovados e 44% de alunos conservados.

Os resultados até aqui apresentados, através da tabela 1 e dos graficos acima
apresentados trazem um panorama geral da EJA na Rede Municipal de Ensino de Salvador no
ano de 2014. Agora veremos através das tabelas 2 - 3 e dos graficos a seguir a realidade da EJA

na Escola locus desta pesquisa: Municipal Senhor do Bonfim nos anos de 2014 ¢ 2015.



Tabela 2 - Movimentac¢ao de matricula da Educacio de Jovens e Adultos e rendimento escolar dos estudantes no ano 2014, na Escola Municipal
Senhor do Bonfim.

Série Matricula Evad. % Trans. % Falec. % Aprov. % Conser. % Matricula
Inicial Final

EJA
TAP-1 17 7 41,1 0 0 0 0 10 100 0 0 10
EJA 47 15 31,9 1 2,1 0 0 8 25,9 23 74,1 31
TAP-II A/B
EJA 64 26 40,6 1 1,5 0 0 17 46,0 20 54,0 37
TAP-II1 A/B

Fonte: Informagdes do censo escolar 2014. Escola Municipal Senhor do Bonfim-Movimenta¢do de matricula da Educag@o de Jovens e Adultos —EJA, e rendimento escolar dos
estudantes no ano, 2014. Quadro desenvolvido pela autora. TAP- Tempo de aprendizagem; Evad- Evadidos; Trans- Transferidos; Falec- Falecidos; Aprov- Aprovados; Conser-
Conservados

Tabela 3 - Movimentacao de matricula da Educac¢ao de Jovens e Adultos e rendimento escolar dos estudantes no ano 2015, na Escola
Municipal Senhor do Bonfim.

Série Matricula Evad. % Trans. % Falec. % Aprov. % Conser. % Matricula
Inicial Final

EJA 18 4 22,0 0 0 0 0 14 100 0 0 14
TAP-1I
EJA 43 6 13,9 1 2,3 0 0 18 50,0 18 50,0 36
TAP-I1 A/B
EJA 43 8 18,6 0 0 0 0 7 20,0 28 80,0 35
TAP-II1 A/B

Fonte: Informagdes do censo escolar 2015. Escola Municipal Senhor do Bonfim-Movimentagdo de matricula da Educagdo de Jovens ¢ Adultos —EJA, e rendimento escolar dos
estudantes no ano, 2015. Quadro desenvolvido pela autora. TAP- Tempo de aprendizagem; Evad- Evadidos; Trans- Transferidos; Falec- Falecidos; Aprov- Aprovados; Conser-
Conservados

9



63

Grafico 7 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP-1/2014, na Escola
Municipal Senhor do Bonfim.

EJA -TAP | 2014

0%

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP | 10 10 0

m Aprov. |

100%

Fonte: Elabora¢ao com base nas informagdes do censo escolar-2014. Grafico desenvolvido pela autora

Grafico 8 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP-1/2015, na Escola
Municipal Senhor do Bonfim.

EJA -TAP 1 2015

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP | 14 14, 0

0%

B Aprov. HEConserv.

100%

Fonte: Elabora¢ao com base nas informagdes do censo escolar-2015. Grafico desenvolvido pela autora

Ao compararmos os dados do TAP I, nos anos de 2014 e 2015 percebemos que os
graficos 7 e 8 mostram um percentual de aprovagdo correspondente a 100%.Isso porque no

TAP I a progressao ¢ automatica. Ou seja, ndo tem reprovacao. As tabelas 2 e 3 apresentam,
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queda no nimero de alunos evadidos 22% em 2015, se comparado ao numero de alunos

evadidos 41% em 2014.

Grafico 9 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP- 11 A/B .2014, na Escola
Municipal Senhor do Bonfim.

B Aprov. HEConserv.

74%

EJA- TAP 11 A/B 2014

26%

Série

Matricula
Final

Aprov.

Conser.

EJATAP II-A/B

31

8 23

Fonte: Elaborag¢ao com base nas informagdes do censo escolar-2014 Grafico desenvolvido pela autora.

Grafico 10 - Rendimento escolar da Educacao de Jovens e Adultos, TAP II -A/B. 2015, na Escola
Municipal Senhor do Bonfim.

M Aprov. M Conserv.

EJA -TAP Il A/B 2015

Série

Matricula
Final

Aprov.

Conser.

EJATAPII-A /B

36

18 18

Fonte: Elaborag¢do com base nas informagdes do censo escolar-2015 Grafico desenvolvido pela autora.
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Observando as tabelas 2 e 3, percebemos que houve uma redu¢iao no niumero de alunos
matriculados considerando matricula inicial 47 alunos no TAP Il em 2014 e 43 alunos no TAP
IT em 2015. Quanto a matricula final tivemos respectivamente na matricula final 31 alunos no

TAP Il em 2014 e 36 alunos no TAP II em 2015.

Nos graficos 09 e 10 nos chama também ateng¢ao o alto indice de conservagao 74% em
2014 e 50% em 2015. Ressalto aqui que em ambos os TAPs II temos nas turmas um ntimero

significativo de alunos com déficit de aprendizagem e portadores de necessidades especiais.

Grafico 11 — Rendimento escolar da Educacao de Jovens e Adultos, TAP I1I- A/B .2014, na
Escola Municipal Senhor do Bonfim.

EJA -TAP 1l A/B 2014

Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP III-A/B 37 17 20

W Aprov. m Conserv.

46%

54%

Fonte: Elaborag¢do com base nas informagdes do censo escolar-2014 Grafico desenvolvido pela autora.

Grafico 12 - Rendimento escolar da Educacio de Jovens e Adultos, TAP 111 —A/B.2015, na
Escola Municipal Senhor do Bonfim

L
EJA -TAP IlIl A/B 2015
Matricula
Série Final Aprov. | Conser.
EJATAP lII-A/B 35 7 28

B Aprov. M Conserv. 20%

Fonte: Elaborag¢do com base nas informagdes do censo escolar-2015. Grafico desenvolvido pela autora
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Observamos nas tabelas 2 e 3 um numero significativo de alunos matriculados, 64
alunos no TAP III no ano de 2014 em comparagdo ao quantitativo de 43 alunos matriculados
no mesmo TAP III no ano de 2015. Contudo a de se ressaltar o decréscimo da matricula ao
observarmos o niumero de evadidos ao compararmos 18,6 % em 2015 e 40,6% no ano de 2014.
Nos chama também atengao o baixo indice de aprovacao 20% no Tempo de Aprendizagem III

no ano de 2015.

Nos Chama atengdo nas tabelas 2 e 3 e graficos de 06-11, que correspondem a
movimentacao de matricula da Educa¢ao de Jovens e Adultos e rendimento escolar dos estudantes
nos anos de 2014-2015 , na Escola Municipal Senhor do Bonfim, uma redu¢do do nimero de
alunos matriculados inicialmente em relagdo ao numero apresentado na matricula final, em ambos
os Tempos de Aprendizagem. Observa-se que os alunos da EJA na sua maioria iniciam os estudos,
mas ndo dao continuidade até o final do ano letivo. Esta situacdo se configura ao observarmos o
alto indice de evasdo em ambas as séries. Outro dado que merece atengdo ¢ o grande ntimero de

alunos conservados em comparagao ao numero reduzido de aprovados.

Resultados dessa natureza nos fazem refletir sobre a necessidade de politicas publicas
emergenciais para EJA e questionar a qualidade do ensino oferecido a esta modalidade de

ensino, em um pais que chega ao século XXI com alto indice de analfabetismo.

A EJA aqui apresentada agrega jovens, adultos e idosos com uma faixa etéria entre 15
e 80 anos, em sua maioria do sexo feminino e negro, estes exercem o trabalho formal e informal.
O tipo de trabalho mais comum sdo: empregadas domésticas, diaristas, pedreiros e vendedores.
Alguns destes estudantes possuem deficiéncias mentais ja declaradas e reconhecidas pela
familia, trazem vivéncias anteriores de fracasso e exclusdo que contribuem para que tenham
uma autoimagem negativa. Atrelado a tudo isso ainda apresentam diversas expectativas e muita

vontade de aprender a ver o mundo de uma maneira mais otimista.

Diante do perfil da EJA apresentado Freire (2005, p.43 e 44) traz para reflexdo a
necessidade por uma nova sociedade, que sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e no
povo sujeitos de sua Historia. Freire apresenta a opcdo por uma sociedade parcialmente
independente ou op¢do por uma sociedade que se “descolonizasse” cada vez mais. Que cada
vez mais cortasse as correntes que faziam e fazem permanecer como objeto de outras, que lhes
sao sujeitos. Este ¢ o dilema basico, que se apresenta hoje, de forma iniludivel, aos paises
subdesenvolvidos- ao Terceiro Mundo. A educacdo das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre ndés. Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e

alienante, seja uma for¢a de mudanca e libertagao.
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Conforme relatdrio divulgado no dia 20/01/2014, pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) aponta que o Brasil aparece em 8° lugar entre
0s paises com maior nimero de analfabetos adultos. Ao todo, o estudo avaliou a situacao de
150 paises. De acordo com a mais recente Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad), feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2012 e divulgada
em setembro de 2013, a taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais foi estimada em

8,7%, o que corresponde a 13,2 milhdes de analfabetos no pais.

A causa do analfabetismo no Brasil entre outros fatores segundo Galvao e Di Pierro
(2007, p.16), seria “o trabalho precoce na lavoura, as dificuldades de acesso ou a auséncia de
escolas na zona rural impediram ou limitaram os estudos dessas pessoas na infancia e na
adolescéncia” .Grande parte dos estudantes da EJA, sao remanescentes do €xodo rural, oriundos
de cidades do interior, estes deixaram suas cidades natal em busca de melhores oportunidades
de emprego nas cidades grandes, tentando melhorar suas condi¢des economicas. Chegando na
cidades esta parcela da populagdo acaba se sujeitando a mal remuneragdo, exercendo em sua
maioria a funcao de limpeza, dentre outras fungdes descriminadas socialmente. “Nao saber ler
e escrever ¢, como outras marcas distintivas da pobreza, um simbolo da condicao de

subalternidade” (MELLO E GOMES, 1992: P.21, apud GALVAO E DI PIERRO, 2007: P.18).

A este respeito sinalizam Galvao e Di Pierro (2007, p.17),

Aqueles que se aventuram na migracdo para cidades maiores em busca de
melhores condi¢des de vida e trabalho, no entanto, tiveram que enfrentar com
mais freqii€ncia situagdes de preconceito e responder a desafios de novos
contextos, em que os usos da leitura e da escrita sdo mais difundidos,
permeando a vida cotidiana.

Em meio a pesquisas e vivencias na EJA, questiono a realidade de estudantes que nao
leem e escrevem em uma sociedade tdo excludente como a nossa, que impdem enquanto
condig¢do para inclusdo social e consequentemente entrada no mercado de trabalho formal, que
os individuos estejam devidamente alfabetizados e letrados, estigmatizando o analfabeto como
incapaz de atender as demandas da modernidade tecnoldgica e globalizada. Os jovens, adultos
e idosos analfabetos sdo marcados pelo nao reconhecimento de suas potencialidades,
reforgando o sentimento de inferioridade, exclusdo e marginalidade. A sociedade anula a
individualidade e determina o modelo socio politico e econdmico que interessa para manter o

poder da classe dominante (minoria), em detrimento da classe dominada (maioria).
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Em conformidade, com Di Pierro e Galvao, (2007, p.24);

Os sucessivos constrangimentos ¢ experiéncias de discriminacido levam a
baixa da autoestima dos individuos, que acabam se desestimulando e
assumindo um complexo de inferioridade, nao se dando conta da sua prépria
identidade e assimilando ao proprio discurso as metaforas depreciativas
formuladas pelas elites letradas e difundidas pelos meios de comunicacdo
social, dentre as quais a mais recorrentes sdo aquelas que identifica o

\

analfabetismo a “escuriddo” da “cegueira”, o analfabeto ao “cego”, e a
alfabetizacdo a redentora “ retirada da venda dos olhos” ¢ a saida das “trevas
da ignorancia”.

Segundo Goffman (2004), o individuo estigmatizado ¢ um ser desviante, por estar fora
da norma social e estar desacreditado, devido ao atributo de descrédito criado pelo meio social
e que ¢ incorporado por ele mesmo, recebendo uma marca social negativa que faz com que
pessoas que ndao se encontram nessas condigdes fiquem distantes dele (analfabeto),
considerando-o indiferente. O que pode levar o analfabeto a sentir-se isolado, excluido, de

forma a torna-lo um ser incapaz socialmente.

Estar inserido no processo de alfabetizacdo ¢ uma das possibilidades do analfabeto,
inserir-se socialmente, superando assim as marcas deixadas pelo estigma do analfabetismo.
Para tanto a educagdo deve acompanhar essa sociedade em transicdo, mudando o seu objetivo
inicial-alienacdo das massas, passando a ser uma educagdo voltada para o desenvolvimento da

consciéncia cidada, na tentativa do ensino estar para além do ler e escrever.

Diante do que foi exposto quais seriam as possibilidades de iniciagdo de um processo

de valorizacdo e emancipag¢do social dos estudantes trabalhadores da EJA neste contexto?

Considerando a relevancia destinada ao mundo do trabalho nas propostas destinadas a
formagdo escolar de estudantes trabalhadores faz-se necessario pensar em possibilidades de
superar a abordagem dominante ainda presente nas propostas pedagogicas para EJA refletindo
pressupostos para a compreensao das contradigdes das relagdes sociais de producao e do carater

historico do processo de produ¢do do conhecimento. Segundo Arroyo, (2013, p.97):

Nas lutas pelo trabalho aprendemos os direitos do trabalho, com os
adolescentes, jovens ou adultos educandos levam as escolas a consciéncia de
seu direito ao trabalho aprendido nas lutas contra o desemprego, contra o
trabalho informal e indigno. Nas lutas por trabalho vao aprendendo o direito
ao trabalho como precondicdo aos direitos humanos, sociais mais basicos:
vida, comida, satide, moradia, até direito a planejar a familia, a relacao afetiva,
o presente ¢ o futuro.
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A relagdo educacdo e trabalho, face as manifestagdes da contemporaneidade passam a
ser um aspecto fundamental se concebida em uma perspectiva de trabalho que est4 para além
das especificidades historicas que ndo se esgota na atividade laborativa ou emprego. O ideal
seria que esta relagdao pudesse fomentar uma formagao continuada de bases humanizadora, que
ressignifique o mundo do trabalho através da inclusdo da classe proletaria nesse contexto, indo
de encontro com as relagdes sociais de exploracdo e alienagdo do trabalho em qualquer

circunstancia e idade.

Frente a relacdo educagao - mundo(os) do trabalho Arroyo, (2013,p.109), destaca que:

[...] o referente do mercado tem tanto peso no ordenamento curricular que
reduz a visdo dos educandos a condi¢do de empregaveis, o que tem levado ao
empobrecimento dos saberes do trabalho. A questdo que nos desafia é se ¢
possivel dar outro valor ao trabalho, retomar em outros tratos a relacao
educagdo- docéncia- curriculo e direito aos saberes do trabalho.[...].

Na EJA que atende a jovens, adultos e idosos que nunca estudaram ou estudaram pouco,
impedidos de participarem do mundo letrado de forma competente, excluidos de processos mais
amplos de participagdo social, onde a necessidade de sobrevivéncia ¢ maior que a necessidade
de frequentar as aulas, a relacdo entre educacdo e mundo do trabalho ocorre de forma
imediatista e cheia de contradi¢des. Na sociedade atual onde o direito ao trabalho esta
condicionado ao diploma, aos sujeitos sociais desprovidos de diploma restam as formas mais

precarias de trabalho.

O retorno desses estudantes a escola da-se na maioria das vezes pelas dificuldades
encontradas por estes diante da necessidade de se inserir ou permanecer no mercado de trabalho,
onde se encontram desfavorecidos por um contexto social excludente e altamente competitivo
marcado pelas configuracdes dos modos de producao exigidos atualmente, disseminando crises
econOmicas, precarizagao do trabalho, a informalidade, dentre outros agravantes. Toda a vida
desses estudantes estd marcada pelo trabalho, portanto faz-se necessario o reconhecimento de

suas historias e vivencias de trabalho.

Frente esta questdo Offe, Claus (1989, p.19) enfatiza que:

As crises economicas sdo caracterizadas pelo fato de gerarem desemprego e
subemprego como fendmenos de massa. Os governos e sindicatos de todos os
paises capitalistas desenvolvidos concordam que a assisténcia a essa massa
desempregada deve ser prioritaria na politica governamental.
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As politicas educacionais, sobretudo de EJA e de Educagao profissional, ttm como base
comum os fundamentos de emancipagdo humana. No entanto o que pesquisas nesta area
mostram € que as praticas voltadas para inclusdo social sdo precarias e fragmentadas. O que se
pretende ¢ que jovens e adultos em idade de trabalhar tenham além de um emprego remunerado,
e o reconhecimento e garantia dos seus direitos trabalhistas. No sistema capitalista o emprego
ndo ¢ encarado como uma atividade com proposito de produzir para satisfazer necessidades-
carater ontologico do trabalho, mas tdo somente como meio de se obter uma parcela dos frutos
da atividade produtiva-especificidade historica, que configura-se no trabalho alienado. As
questdoes aqui evidenciadas configuram a ONTOLOGIA DO TRABALHO - carater
ontologico: capacidade de produzir para satisfazer suas necessidades e o TRABALHO
ALIENADO - especificidade historica: pratica economica, cujo conteudo ¢ definido pela

historicidade do modo de produgao.

Quanto ao trabalho alienado Marx Karl, (1983, p.147), diz;

[...]o trabalhador decai a uma mercadoria e a mais miseravel mercadoria, que
a miséria do trabalhador estd na razdo inversa do poder ¢ da magnitude da sua
produgdo em poucas maos, portanto a restauragdo ainda mais terrivel no
monopolista quanto entre agricultor e trabalhador de industria e que a
sociedade inteira tem que se cindir nas duas classes dos proprietarios e dos
trabalhadores sem propriedade.

O capitalismo que inicialmente comecou produzindo forga de trabalho, hoje comeca a
criar um sistema repositor de mao de obra formado por trabalhadores qualificados que estdo
fora do mercado formal. Observa-se neste cenario a qualificagdo pela qualificagdo, pois nao ¢
importante para o capital absorver toda forga de trabalho disponivel. A pretensdo ¢ a de formar
um exército de reserva formado por pessoas escolarizadas e qualificadas, que estdo a espera do
desemprego dos atualmente empregados. A situacdo ja ¢ danosa para os que fazem parte deste
exército, imaginemos como ¢ a situagdo dos trabalhadores sem qualificacdo e com pouca ou
nenhuma escolarizagdo. A estes restam as formas mais precarias de trabalho e exploragdo da
mao de obra, enquanto que ideal seria a efetivacdo de uma politica sécio-educativa que

investisse na integragdo dos jovens e adultos em situacdo de analfabetismo.

Segundo Braverman (1987, p. 79-80):

A forga de trabalho converteu-se numa mercadoria. Suas utilidades ndo mais
sdo organizadas de acordo com as necessidades e desejos dos que a vendem,
mas antes de acordo com as necessidades de seus compradores que sdo, em
primeiro lugar, empregadores a procura de ampliar o valor de seu capital. [...]
Toda fase do processo do trabalho ¢ divorciada, tdo longe quanto possivel, do
conhecimento e preparo especial, e reduzida a simples trabalho. Neste interin,
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as relativamente poucas pessoas para quem se reservam instrucdo e
conhecimento sdo isentas tanto quanto possivel da obrigacdo de simples
trabalho. Desse modo, ¢ dada uma estrutura a todo o processo de trabalho que
em seus extremos polariza aqueles cujo tempo ¢ infinitamente valioso e
aqueles cujo tempo quase nada vale.

O que Braverman, evidencia se traduz como desafios que implicam na relagao educagao
e mundo do trabalho. As exigéncias produtivas vém causando perdas dos direitos socialmente
adquiridos pelos trabalhadores, devido a ameaga de desemprego causado pela flexibilidade do
trabalho atualmente refletido na sua precarizagdo, pelo tempo dedicado a sua realizagdo, pela
permanéncia no emprego e disseminacdo do trabalho informal que nao da garantia de direitos

trabalhistas. A importancia de se reconhecer as lutas trabalhistas ¢ uma afirmacgao de direitos.

Em conformidade com Borges (2006, p.89):

[...] embora se mantenha valida a utiliza¢do da variavel escolaridade como
indicador de qualificagdo na falta de um substituto melhor ¢ mais de facil
operacionalizagdo, ¢ fundamental ter em mente que, num ambiente de elevado
desemprego, de rapido aumento da escolaridade média e de baixo crescimento
das atividades inovadoras que demandam trabalhadores mais escolarizados,
tende a ocorrer uma desconexdo progressiva entre a escolaridade dos
trabalhadores (e o grau dos diplomas que portam) e as caracteristicas dos
postos de trabalho que ocupam, tornando-se mais frequentes situagoes de
super-qualificacao.

E frente a este cenario contraditorio que nascem iniciativas de ressignificagio da politica
publica de EJA, que possibilite a relacdo educacdo e mundo do trabalho no seu sentido
ontoldgico, humanizador, que traz uma concepcao de desenvolvimento para além do conceito
econdmico, dando visibilidade aos direitos aprendidos em situagdes concretas de trabalho
permitindo desenvolvimento de sujeitos produtores de saberes, capazes de aprender os saberes
que se aprende nas diversas situagdes de trabalho, os fazendo pensar, refletir acerca do trabalho

que esta sendo executado.

3.1 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

A realizagdo da V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos, realizada em
Hamburgo, Alemanha, em 1997 trouxe enquanto contribui¢ado um conceito ampliado de EJA,
em que foi destacada a presenca da relacdo educacdo e trabalho, ou seja a integragdo entre o

ensino, a teoria, a pratica, o trabalho e a comunidade, como elementos importantes para
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participacao social dos sujeitos na produg¢do de bens, bem como da satisfacio de suas
necessidades individuais. Os saberes do mundo do trabalho contemplados nos curriculos podem
contribuir para emancipagdo e enpoderamento dos educandos trabalhadores da EJA, bem como

para alienagao e exclusao ao abordar o trabalho do ponto de vista ideoldégico dominante.

A integra¢do educagdo- mundo do trabalho configurado no curriculo integrado devera,

segundo Pereira (2010, p.10),ter como objetivo:

A operacionalizacdo do curriculo integrado, exigindo transformacdes dos
processos desenvolvidos no ambito das Instituigdes, quer de carater
pedagdgico, quer de carater administrativo. Esse processo requer dinamismo,
flexibilidade, autocritica e gestdo democratica, como caminhos a serem
trilhados, a fim de reconhecer limites e superagdes, em face da objetividade
em seu fazer.

Desta forma ¢ impossivel conceber uma politica de educagdo basica e profissional para
jovens e adultos trabalhadores no mesmo formato do ensino regular destinado a criangas em
termos de duragdo, tempos e espagos curriculares, contetidos e abordagem pedagogica. O
curriculo pensado para o estudante trabalhador deve atender as suas especificidades. O trabalho
como principio educativo, compreende a relagdo entre educagao e mundo do trabalho, no qual
trabalho adquire um carater formativo e a educagdo neste contexto promove a humanizagao por

meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano.

[...] o direito ao trabalho é inerente a condi¢cdo humana, é um direito humano.
Reconhecer o direito ao trabalho e aos saberes sobre o trabalho tera de ser um
ponto de partida para indagar os curriculos. Ter como referente ético o direito
dos educandos ao trabalho e o direito aos conhecimentos e saberes dos mundos
do trabalho ird além do referente mercantil, do aprendizado de competéncias

(ARROYO, 2007,p.27).

Assim o curriculo devera contemplar a articulagdo entre as diferentes areas do
conhecimento, desenvolvendo habilidades e competéncias que estejam além do aprender a ler
e escrever, bem como o convivio social, valores socioculturais, consciéncia politica, questdes
referentes ao mundo do trabalho, possibilitando ao aluno o desenvolvimento de conhecimentos

significativos.

As diretrizes curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica Municipal

de Ensino de Salvador (2006) preveem que o curriculo deve considerar:

Saberes intrinsecos a diversidade cultural e social dos sujeitos da EJA na
formulagdo do projeto politico pedagdgico da escola voltado a: aprender a ser,
organizar novas logicas de economia solidaria, incorporar ao seu fazer o uso
das novas tecnologias da informagdo, potencializar as rela¢des de qualificacao
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para o mundo do trabalho, reconhecer os seus direitos como cidaddo na
perspectiva da formagdo do educando-trabalhador. (Resolug¢do do CME N°
011 de 21/12/2007)

Contudo ainda ¢ perceptivel no ensino da EJA a transmissdo de saberes desarticulados
das vivéncias e realidades desses alunos. O educando-trabalhador na EJA deve apoiar-se em
uma educacao que o possibilite alicerces tedrico-metodoldgicos para a aquisicdo de novas
habilidades, visando tornar-se mais competente para fazer, pensar e interagir sobre sua
realidade, considerando as dimensdes técnica ¢ sécio-educacional da sua formacdo como
cidaddo. A historia do aprendizado dos direitos do trabalho estd na origem do aprendizado dos
direitos da cidadania, (ARROYO0,2013). Tem se discutido frequentemente na 4rea educacional
a vinculagdo da educagdo com a cidadania, contudo ndo nos damos conta que o direito a

cidadania e educacdo se aprende nas discussoes elucidadas nas lutas pelos direitos do trabalho.

Ampliando ainda mais a contextualizacdo diante desta perspectiva, Arroyo, ( 2013,

p.96) traz a abordagem sobre trabalho como principio educativo ao afirmar que:

O trabalho ndo ¢ principio educativo apenas porque noés produzimos nos
processos de produzir, porque nos humanizamos ao trabalhar, mas porque nas
lutas pelo trabalho, pelos direitos e saberes do trabalho que a classe operaria é
o sujeito histdrico, aprendemos os direitos e saberes da cidadania, da condigao
de sujeitos politicos. Sujeitos de direitos.

Um curriculo que conceba o trabalho como principio educativo deve contemplar a
integracao do estudante da EJA na sua forma plena, por meio de um ensino de qualidade e que
atenda as suas especificidades, permitindo-lhes o desenvolvimento da criatividade e construgao

de conhecimentos que contemplem educa¢ao e mundo do trabalho.

No entanto em conformidade com Arroyo ( apud Gomez, 2012, p.127):

[...], A garantia do direito dos trabalhadores a educagdo tem passado por uma
outra proposta relacionada com os interesses reais do proletariado que pensa
a educagdo em outras bases, mas que nao conseguiu penetrar nem questionar
essa configuracdo do educativo. As ciéncias da educacdo se mostram mais
resistentes do que outras ci€ncias a superar velhas concepgdes onde a
educacdo das classes trabalhadoras ndo tem espaco.

Faz-se necessario a efetivagdo de uma politica que dialogue com as demais politicas,
como forma de revolucionar a Politica de EJA, promovendo a unido entre estados, municipios
e a comunidade em prol de uma educacgdo de qualidade e de igualdade de oportunidade para

todos independente de sexo, idade, ou posicao social, com vistas a configuracdo da EJA que
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verdadeiramente queremos. Uma nova politica nacional de alfabetizacdo de jovens e adultos,
que de fato atenda as especificidades dos sujeitos que compde esta modalidade de ensino, ainda
tao desassistida e precarizada, que encontra limitagdes na chamada “idade certa”, enquanto que

aprendizagem ¢ um processo que se da em todas as fases da vida.

Para que o trabalho configure-se como principio educativo, a politica educacional deve
romper com a visdo socialmente disseminada da EJA como uma educacdo de menor qualidade,
e com objetivo apenas de certificagdo. Vivemos em uma sociedade baseada na economia
capitalista onde a fun¢ao primordial da educagao formal ¢ a preparagdo para o trabalho, por tanto,
ndo se pode discutir os processos educativos formais sem compreender o mundo do trabalho

concebendo-o como principio educativo e demais questdes que englobam o meio social.

Nesse contexto faz se necessario a (re) contextualizagao dos conhecimentos por parte
da escola por se tratar de uma institui¢do social que agrega individuos com objetivos comuns e
em continua interacdo, permitindo que estes evoluam na sua maneira de aprender e se
relacionar. Educacdo e trabalho devem ser compreendidos de forma indissocidvel. Ambos
deveriam estar relacionados superando a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
colaborando para o pleno desenvolvimento do ser humano abarcando uma dimensao ampla que

abrange a politica, a €tica, o social, o cultural, o economico e educacional.

3.2 O ESTUDANTE TRABALHADOR NA EJA

Os estudantes da EJA sejam eles jovens adultos ou idosos , mesmo possuindo as mais
diversas e diferentes experiéncias de vida (mulheres, negros, homossexuais, jovens etc.), tém a
existéncia marcada por situagdes adversas de produgdo da propria existéncia, sujeitando-se a
venda em condi¢des cada vez mais aviltantes e precarias de sua forga de trabalho, procuram a
escola ndo apenas para aprender a ler e escrever, mas também pela necessidade de atualizagdo

no contexto social em que vive e integracado com o mundo letrado.

A formacdo de um sujeito social- critico exige uma pedagogia que lhe possibilite tal
formagao, para tanto o ensino na EJA deve propiciar aos estudantes o desenvolvimento de suas
capacidades e habilidades intelectuais, mediante a uma pratica educativa articulada ao
desenvolvimento de um conhecimento sistematizado que desperte o desejo de aprender-ensinar-

aprender, possibilitando a socializagdo deste conhecimento e ndo a transmissao passiva deste, onde
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o professor seria o centro do processo educativo e o aluno um mero espectador. Nesse sentido a
Pedagogia Libertadora ¢ que delineara as representacdes dos sujeitos diretamente envolvidos nesta

pesquisa, frente ao que Paulo Freire propde em Pedagogia como pratica de liberdade.

Em conformidade com Freire;

As condi¢bes estruturais de nossa colonizagdo niao nos foram, porém,
favoraveis. Os analistas, sobretudo os de nossas instituigdes politicas, insistem
na demonstragdo desta inexperiéncia. Inexperiéncia democratica enraizada em
verdadeiros complexos culturais. (FREIRE,1967, p.66)

O referencial tedérico de Freire concebe a educagdo como um ato politico, onde o
conhecimento se d4 de forma coletiva e dialdgica, os processos de ensino e aprendizagem
ocorrem de forma simultanea. A educacdo, a luz das reflexdes de Freire, visa a concepgao de
uma pedagogia critica-educativa de carater libertador e ndo opressor, igualmente ao que se ¢

proposto pelo modelo tradicional de educacao.

Ao nos referirmos aos estudantes da EJA como trabalhadores, entendemos que embora
diante das condi¢des desfavoraveis a que sdo submetidos, estes devem ter suas especificidades
contempladas nas acdes curriculares. Temos na EJA, jovens e adultos geralmente marcados
pela insercdo precoce e precarizada no processo produtivo, jovens recém-egressos do ensino
regular diurno, evadidos, repetentes ou expulsos, em geral, prematuramente empurrados para
EJA, muitos conciliando escolarizagdo e alguma ocupagdo no mercado de trabalho; ndo raro
quase todos repetem a “sina” de seus pais quanto ao chamado fracasso escolar e os idosos,
muitos com uma trajetoéria de trabalho no campo e experiéncia migratoria que, embora
aposentados, muitas vezes ainda sdo compelidos a criar estratégias para manterem-se e/ou

contribuirem com o or¢amento da familia.

Efetivar uma proposta curricular que considere o educando trabalhador da EJA em suas
multiplas dimensodes e potencialidades humanas ¢ um desafio a ser superado, bem como os
desafios de articulagdo da pratica com a teoria, o desafio de se desenvolver um sistema
educacional que atenda as especificidades do educando trabalhador privilegiando suas
atividades produtivas, o desafio de superar os métodos tradicionais de ensino, o desafio de
desenvolver um processo educativo orientado para democracia, o desafio de reconhecer o papel
educativo desempenhado por todos os atores e autores na comunidade escolar, o desafio de unir
educagdo ¢ mundos do trabalho. A comunidade escolar juntamente com as instancias
governamentais devem estar imbuidos para superagdo deste desafio. Neste contexto Arruda,

apud (Gomez, 2012, p.96-97), enfatiza :
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Para que exista uma relagdo interativa e fértil entre trabalho e educacdo, ¢
indispensavel superar a nog¢ao de que a educagdo tem um objeto em si mesma
e, portanto, subordina o trabalho enquanto outro polo de relagao. [...].

Ao falarmos sobre EJA, ndo podemos passar despercebidas as especificidades de
Jovens, Adultos e Idosos que independentemente de serem em sua maioria analfabetos, mas
com um nuimero significativo de *analfabetos funcionais. Ndo podemos esquecer que estes sdo
fundamentalmente trabalhadores em condigdo de subemprego ou desempregados, submetidos
a dificuldade de mobilidade urbana, alternancia de turnos de trabalho, cansaco, fome por ndo
conseguir ir até suas casas antes da aula, dificuldade de frequentar a aula por nao ter com quem

deixar os filhos menores, etc.

Devemos levar em conta a diversidade presente na EJA, que ja se difere por conter em
uma sala de aula pessoas de diferentes idades, geralmente de 15 a 80 anos. Ha de se considerar
também neste contexto o perfil socioecondmico, étnico, de género, de regionalidade, de
participacdo. Sendo assim as politicas publicadas pensadas para esta modalidade de ensino deve

levar em conta estes fatores.

[...] Na Nicaragua sandinista, a educag@o esta, como diz o ministro —padre
Fernando Cardeal, em estado de revolucdo, isto €, busca redefinir-se em fungao
de uma nova finalidade que ja ndo ¢ a selecao, a adaptagdo e a subjetivagdo dos
cidaddos para ocuparem lugares fixos e funcionais na estrutura hierarquica da
producdo e da sociedade, mas a criagdo de sujeitos capazes de pensar, fazer e
criar com autonomia individuos, comunidades, grupos sociais, povos; capazes
de maximizar a utilizagdo dos seus potenciais e recursos fisicos € humanos de
forma solidaria nas rela¢des sociais € harmonicas na relagdo com a natureza;
capazes de autogoverna-se e governar coletivamente as suas diversas unidades
de trabalho e de existéncia, da mais universal e geral a mais local e especifica.
(ARRUDA, apud GOMEZ, 2012, p. 97).

A Nicardgua buscou na relacdo educacdo-trabalho o caminho para constru¢do de
sociedades humanizadas, pautando-se no sentido mais amplo de trabalho como produgdo da
existéncia humana e a educacao como processo permanente de capacitacao do ser humano para
viver e atuar na sociedade. Emerge a necessidade de uma Educacdo de Jovens e Adultos com
vistas a emancipagdo, a, participagdo social dos sujeitos envolvidos. Deve a nova educagao
ocupar-se das habilidades cognitivas e sociais de modo a capacitar os sujeitos para processar

informacdes, suscitar discussdes e posicionar-se criticamente.

3 S3o chamados de analfabetos funcionais os individuos que, embora saibam reconhecer letras e niimeros, sdo incapazes de
compreender textos simples, bem como realizar opera¢des matematicas mais elaboradas. PEREZ, Luana Castro Alves
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3.3 COOPERATIVA DE EDUCACAO E VIVENCIAS DO MUNDO DO TRABALHO NA EJA

A proposta da cooperativa de trabalho presente entre os objetivos da pesquisa tem o
carater inovador no que se refere ao modelo de ensino proposto. A maioria das escolas que
atendem a EJA prioriza tdo somente o aprender a ler e escrever desarticulado do ensino para
vida, para o social que inclui o mundo do trabalho como fonte geradora de conhecimentos,
conquistas materiais, satisfagdo pessoal e desenvolvimento econdmico. A cooperativa de
vivencias e experiéncias do mundo do trabalho vem com o proposito de possibilitar a
participagdo coletiva dos educandos, criando a oportunidades destes opinaram e contribuirem
nas tomadas de decisdes em um processo produtivo-educacional. O que se propde € discutir,

refletir sobre mundos do trabalho e ndo reduzir esta iniciativa a empregabilidade.

Haddad apud (Arroyo, 1991, p. 166 ) , em relacdo a escola-trabalho, é enfatico em

questionar e posteriormente afirmar que:

Haveria uma relacao direta entre trabalho, escola e ascensdo social? Acredito
que sim. Para muitos, o sonho da mudanca social via escolarizacdo ¢ fato.
Quase todos respondem que estdo estudando para “melhorar de vida” e neste
melhorar de vida quase sempre esta referida uma mudanga salarial. [...] Mas
dizer que o aluno sempre busca a escola por isso €, [...], limitar as
possibilidades da escola. [...] No entanto, a escola pode ser muito mais. Ela é,
na verdade, um grande espago social de convivéncia daqueles que sao
sistematicamente desumanizados pelo trabalho, pelo isolamento e por suas
condigdes de existéncia. E também, um local de fala dos que nio tem voz no
dia a dia; de participagdo daqueles acostumados a obedecer; de encontro dos
desencontros, de saber das coisas do mundo dos que foram afastados da
possibilidade de parte deste conhecimento.

Diante do exposto a proposta de cooperativa de educagdo e mundo do trabalho na EJA
tem por objetivo a formacao de um grupo cooperativista e de organizagdo social do trabalho
entre alunos da EJA através de agdes curriculares que possibilitem a socializagdo de saberes, €
vivencias do mundo do trabalho, tendo o professor como mediador do processo, possibilitando
a disseminagdo de agoes solidarias, fomentando a ascensdo dos educandos na construgao de

uma educagao socio -emancipatoria.

Parafraseando Arroyo, (2013, p.110-111):

Nao apenas os docentes, mas também os educandos estdo inseridos em uma
diversidade de situagdes de trabalho. Podem ser organizados estudos sobre que
saberes sdo produzidos nessas vivéncias do trabalho que tém desde criangas.
Essa diregao nos distancia da énfase em apenas preparar para o emprego € nos
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leva ao trabalho como experiéncia de produgdo- aprendizado de saberes.
Situar a relagdo educacao- trabalho ai nos distancia da visdo comum que supde
que o saber do docente e do futuro trabalhador deva ser adquirido antes da
docéncia e do trabalho.

A proposta de criagao da cooperativa esta pautada em uma pratica pedagogica voltada
para o incentivo a geracdo de emprego e renda, ao aprimoramento das atividades laborais ja
realizadas pelos educandos cotidianamente, a divulgacdo destas atividades na comunidade
escolar, no seu entorno € em outros espagos, através da aplicagdo dos conhecimentos, saberes
e habilidades adquiridos em situacdes didaticas as atividades concretas em contexto real do
mundo do trabalho na contemporaneidade: divulgacdo da mao de obra, intermediagdo para
vagas em postos de trabalho formal, palestras, oficinas e/ou cursos para qualificacdo das
atividades j& desenvolvidas pelos educandos dando énfase a historia do trabalho, a compreensao
das dimensoes politicas, culturais, humanizadoras e repressoras do trabalho, discussdes em
torno do trabalho precarizado, direitos trabalhistas, seguran¢a do trabalho, saude do trabalhador,
regras de higiene, dicas de como se comportar em entrevistas, como construir um curriculo. E
uma forma de possibilitar que os educandos jovem, adulto e idoso a reflitam, entendam e

socializem as situagdes de trabalho que vivem, j& viveram ou viverao.
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Capitulo 4 }
DESAFIOS PARA EFETIVACAO DE UMA PROPOSTA CURRICULAR
SOCIO-EMANCIPATORIA

As pesquisas atualmente realizadas na EJA mostram que esta modalidade de ensino
ainda ¢ vista pela sociedade e seus atores: educandos e educadores como uma educacao
implementada com vistas a recuperagdo do tempo perdido. Uma vez que muitos dos educandos
que compoe a EJA, ndo tiveram oportunidade de estudar na idade regularmente estabelecida

por lei. Conforme orientagdes do Ministério da Educagao — MEC:

A LBDN n° 9.394/96 prevé que a educagao de jovens e adultos se destina
aqueles que ndo tiveram acesso (ou ndo deram continuidade) aos estudos no
Ensino Fundamental e Médio, na faixa etaria de 7 a 17 anos e deve ser
oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades educacionais
apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e
de trabalho do cidaddo. (MEC, 2002, p.17).

Contudo a realidade vivenciada nas escolas que atendem a EJA, esta distante do que se
¢ garantido por lei. A EJA ¢ uma politica que ainda precisa ser efetivada, questdes como: falta
de estrutura das escolas, professores despreparados para o ensino nesta modalidade, curriculo
rigidamente estruturado, sequenciado e recomendado, pouco ou nada condizente com a
realidade vivenciada pelos educandos da EJA, precariedade de recursos disponibilizados. Tais

questdes configuram uma violacao dos direitos educativos garantidos por lei.

As préaticas curriculares desenvolvidas nas escolar devem propiciar o debate e
discussdes de questdes sociopoliticas em busca da efetivacdo de direitos constitucionalmente
garantidos e que atualmente vem sendo violado diante da falta de condi¢cdes de

operacionalizagdo. O direito a educacao de qualidade ¢ um destes direitos.

Segundo Goodson (2013, p.41):

[...], formas alternativas e coerentes de educagdo e curriculo desenvolveram-
se numa ampla série de escolas para todas as classes, antes da Revolucdo
Industrial e até mesmo depois; formas que foram mantidas nas escolas
publicas para as “melhores classes” (e também para a classe operaria,
mediante projetos como o da “educacao para adultos”). O modelo de curriculo
e epistemologia associado a escolarizagdo estatal foi aos poucos ocupando
todo o ambiente educacional, de modo que ja pelo fim do século XIX havia se
estabelecido como padrio dominante. A subsequente vinculacdo desta
epistemologia com a distribui¢do de recursos e com a concomitante atribui¢ao
de status e profissdes situa-se no centro da consolidagdo deste padrdo. A
hipoétese de que o curriculo deveria ser principalmente académico e associado
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as disciplinas universitarias foi elaborada com esmero e teve sua recompensa.
Devemos nos acautelar contra toda avaliagdo que apresente semelhante
situacao como “normal” ou “determinada”.

A proposta que se delineia na EJA atualmente ¢ de uma educagdo que se desenvolve ao
longo da vida, abrangendo questdes que vao além do aprender a ler e escrever. O ensino nesta
modalidade de ensino deve propiciar a aprendizagem e o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada, para tanto faz se necessario uma politica de EJA que reconhega as especificidades dos
educandos, suas vivencias e anseios, que se fundamente na perspectiva da articulagdo entre
educacdo e mundo do trabalho. Essa questdo nos remete a efetivagdo de um curriculo com vistas
ao processo de emancipagdo social e politica destes educandos, de modo a lhes proporcionar

uma maior participagao social.

Um curriculo bem articulado, que contemple questdes sociopoliticas, € um ensino
voltado para questdes globais tais como: saude, economia, politica, direitos humanos, trabalho
como principio educativo. Seriam uma possibilidade de garantir o direito a uma educacdo de
jovens e adultos de qualidade que contemple os ideais de emancipa¢do social e o

desenvolvimento da cidadania no sentido pleno.

O curriculo nesta perspectiva:

[...] vai muito além da escola, mas também esta dentro dela, que faz suas
escolhas por contetidos, métodos, formas de organizagdo pedagodgica ¢
institucional no seu constituir-se cotidiano. E dentro dela podemos buscar
desvendar os processos historicos que nos tornaram aquilo que somos através
de praticas pedagdgicas que contribuam para a emancipagdo social.
Reinventando, portanto, cotidianamente, o fazer pedagogico no sentido de
potencializar suas possibilidades emancipatorias. (OLIVEIRA, 2005, p. 25).

Esse ¢ o papel da escola frente a essa perspectiva de EJA, onde a educagdo deixa de
ser compensagdo de um tempo “perdido”, passando a ter enfoque na continuidade, no
processo de aprendizagem continuada que se da ao logo da vida, na sua integralidade,
contemplando um curriculo que atende as especificidades e a diversidade tao caracteristica

desta modalidade de ensino.

Apesar de atualmente a educagdo publica brasileira ter alcancado as classes populares,
esta ainda se mostra incapaz de se afirmar democratica e inclusiva. A EJA na atualidade
demanda de uma politica ptblica que atenda suas necessidades de investimentos, que garantam

o acesso dos alunos a escola e permanecia nela com sucesso. Dando legitimidade a educagao
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de qualidade aos jovens, adultos e idosos, na tentativa de extinguir o carater de uma politica

publica compensatoria ainda presente nas politicas educacionais brasileiras.

Freitas (2009, p. 188) enfatiza que :

A propor¢io em que a educacio nacional se institucionaliza como democratica
e participativa, organiza seu sistema de ensino e as institui¢cdes educacionais,
mais aumenta a necessidade de programas, estudos, pesquisas e experiéncias
sobre a melhor forma de geri-las sob o marco da gestdo democrata
participativa.

A frente das escolas precisa estar um gestor capaz de desenvolver cidadaos
participativos € com consciéncia coletiva, com vistas a emancipagdo humana, social e politica.
A funcdo do gestor escolar hoje, estd para além das questdes administrativas, ele deve ter uma
visdo geral acera das questdes referentes ao ambiente escolar e dentre estas questdes esta o

pedagogico.

De acordo com Capucho, (2012, P.21), a educa¢do como espaco privilegiado para
construcdo de sujeitos de direitos, e também para a formag¢do de uma cultura de direitos
humanos. Esta afirmagdo torna evidente a necessidade de pensar o (a) cidaddo (3) em suas
relagdes como direito a educacdo e a efetiva participagdo nas estruturas politico-economico-

social e cultural da sociedade.

Diante deste contexto Rezende (apud Oliveira 2010, p.114) enfatiza que:

Para pensarmos em emancipagao, faz-se necessario pensar, nas relagoes que
estabelecemos com o mundo social, com as pessoas com as quais convivemos
diretamente, e ainda, com aquelas que, mesmo sem conhecermos, interferem
em nossas existéncias. [...]. A emancipacdo social, segundo Santos* (2000), é
um processo, e como tal necessita de lutas permanentes, desenvolvidas em
todos os espacos estruturais nos quais nos inserimos, respeitando as
especificidades de cada espaco e dos modos de interagdo, as relagdes de poder
€ as suas caracteristicas constitutivas.

Os educandos da EJA, sejam eles jovens, adultos ou idosos precisam ser reconhecidos
como sujeitos de direitos, e a educacdo de qualidade ¢ um desses direitos que lhes foi negado
no passado e que atualmente lhes ¢ dificultado devido a falta de efetivagdo deste na pratica,
configurada por um curriculo que nao atende as especificidades deste publico, pela escassez de
material didatico-pedagogico, falta de estrutura presente em algumas escolas, professores

muitas vezes despreparados para o atendimento aos educandos da EJA, desenvolvimento de

4 SANTOS, B. Sousa. A critica da razdo indolente. Contra o desperdicio da experiéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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praticas que ndo condizem com a realidade e anseios destes educandos. A emancipacdo destes

sujeitos sO se concretizara a partir do momento em que tomarem consciéncia dos seus direitos.

Pensar EJA hoje ¢ pensar esta modalidade dentro de um contexto social amplo, que
propicie uma reconstrugdo critica e democratica do curriculo. Um curriculo que considere as
experiéncias e saberes dos educandos jovens, adultos e idosos, onde os conteudos tenham uma
relagdo direta com as vivencias socio historico e cultural, abrindo espaco para o reconhecimento
das diferentes realidades, possibilitando assim a democratizacdo dos saberes. A Proposta
Curricular da EJA neste contexto deve ser um instrumento de transformacido, ndo um

instrumento a servigo da manutencao da sociedade vigente.

4.1 CONFIGURACAO DO CURRICULO DE EJA: ANALISE DA PROPOSTA
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SALVADOR-BA

Ultimamente com as demandas da contemporaneidade o ensino ministrado nas escolas
de EJA vem sendo alvo de debates. O ensino que primava tdo somente pela escolarizagdo de
sujeitos analfabetos ou em processo de alfabetizagdao, hoje com o advento tecnoldgico e as
demandas sociais, dentre as quais destaco a exigéncia de mao- de- obra cada vez mais
qualificada, vé se diante de uma demanda educacional mais complexa que esta para além da
escolariza¢do. A EJA hoje emerge uma formagdo para além do aprender a ler e escrever.
Oferecer a modalidade de EJA hoje requer uma avaliacdo das politicas e propostas

educacionais.

A Resolugdo CME N° 041/2013, publicada no Diario Oficial do Municipio -DOM
de 10/12/20133, dispde sobre a Educagio de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de
Salvador: institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, no
Parecer CNE/CEB n° 6, aprovado em 7 de abril de 2010 e na Resolucao n° 3, de 15 de junho de
2010, que estabelecem as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA,

e considerando:

I - o direito fundamental de todos a educagao ao longo da vida;

Il - a garantia do ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, aos jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a ele na idade propria;

5> Segue em anexo
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IIT - a identidade prépria dos cursos de Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA,
como modalidade de ensino, adequada as condi¢des de vida e trabalho do
educando, garantindo aos mesmos o acesso € a permanéncia na escola;

IV - que o ensino fundamental para jovens e adultos possa associar-se aos
cursos de qualificacdo para o mundo do trabalho e de certificacdo de
competéncias para o prosseguimento dos estudos.

Contudo ainda ¢ perceptivel no ensino da EJA, a transmissdo de conhecimentos, ainda
desarticulados dos saberes, vivéncias e realidades desses alunos. O educando-trabalhador na
EJA deve apoiar-se em uma educacao que o possibilite alicerces tedrico-metodologicos para a
aquisicao de novas habilidades, visando tornar-se mais competente para fazer, pensar e interagir
sobre sua realidade, considerando as dimensdes técnica e socio-educacional da sua formagao

como cidadao.

Neste contexto destaco o também documento norteador das diretrizes curriculares do
municipio, o Plano Municipal de Educa¢do de Salvador (2010-2020, p. 74-75) que aborda as

diretrizes, objetivos e metas da EJA.

No que diz respeito as diretrizes curriculares da EJA no municipio de Salvador o
documento, Plano Municipal de Educagdo de Salvador (2010-2020), aborda que a Educagdo de
Jovens e Adultos se constitui numa modalidade da Educagao Basica com estrutura, finalidades e
fun¢des especificas que deve ser pensada a partir de um modelo pedagégico proprio, com carater
de educagdo permanente, tendo como objetivo criar situagdes pedagogicas apropriadas para atender
aos tempos, saberes, experiéncias e aprendizagens dos sujeitos jovens, adultos e idosos e a

diversidade socio-cultural do Municipio de Salvador, espaco catalisador de diferentes etnias.

Com base no Plano Municipal de Educagdo de Salvador (2010-2020), a EJA apresenta

as seguintes fungoes :

e Fungdo reparadora (pela restauragao do direito ao acesso a uma escola de qualidade, nao
oportunizado na idade propria).

e Fungdo equalizadora (pela ampliagdo de oportunidades para restabelecer a trajetoria
escolar aos jovens e adultos que tiveram limitado o acesso ao bem social da educagdo
na infancia e na adolescéncia).

e Funcao qualificadora (pela oferta de oportunidades escolares e ndo escolares aos jovens

e adultos para sua atualizagdo e qualificacdo permanente).
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Diante destas questdes a no sentido de alinhar as diversas ofertas de cursos e exames
que hoje delineiam esta modalidade de ensino no municipio a Secretaria Municipal de
Educagao, Cultura, Esporte e Lazer, visando assegurar aos jovens e adultos, no fluxo continuo
dos estudos, as fungdes que configuram a EJA, traz a necessidade de retomar a essa modalidade
de ensino, seu potencial criador, desenvolver as habilidades necessarias ao mundo do trabalho,

reconhecer competéncias e saberes humanos adquiridos ao longo da sua trajetéria de vida.

Enfatiza a importancia de desenvolver uma educacao contextualizada na experiéncia,
interesses ¢ condi¢des de vida e trabalho e nas trajetorias de aprendizado individuais dos
educandos, vinculada com a cultura, com o trabalho e com as praticas sociais. Além da
necessidade de assegurar a formagdo continuada e permanente para os profissionais da
educacdo, nas modalidades presenciais e a distincia, elevar a escolaridade do jovem e adulto,
como contribui¢do para a competitividade da industria e o desenvolvimento sustentavel do pais
promovendo a articulacdo com educacgdo profissional através de parcerias com Instituigdes

especializadas visando a formacao continuada dos alunos.

Quanto aos objetivos e metas referentes a EJA no municipio de Salvador o Plano

Municipal de Educa¢do de Salvador (2010-2020, p. 74-75) traz a necessidade de :

1.Firmar parcerias com as institui¢gdes de ensino superior para producdo de
material didatico de pesquisa e avaliacdo dos processos educativos formais
para EJA nos dois primeiros anos de vigéncia desse Plano.

2.Elaborar propostas metodologicas especificas para o atendimento as
necessidades dos educandos na apropriacdo dos conhecimentos, habilidades,
competéncias e tecnologias, reconhecendo dos sujeitos de EJA em diferentes
idades e épocas da vida e de sua historicidade.

3. Promover em, no maximo, 3 (trés) anos a partir da vigéncia deste Plano,
politicas de articulagdo com o governo, empresa, instituicdes ndo
governamentais € movimentos sociais para atendimento aos sujeitos jovens,
adultos e idosos na acessibilidade e permanéncia a educacdo basica em
diferentes espacos de aprendizagem.

4.Universalizar o atendimento na Educacgdo de Jovens e Adultos assegurando
a matricula em aproximadamente 80% até 2015 e aproximadamente100% em
2018 dos jovens, adultos e idosos que ainda ndo tiveram acesso a
escolarizacgdo basica.

5. Reduzir para 20% até 2012 a evasdo escolar dos educandos, jovens e
adultos, matriculados na EJA.

6. Assegurar a isonomia financeira da Educacdo de Jovens e Adultos,
garantindo recursos or¢amentarios para a modalidade.
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7.Definir e implantar padrdes minimos de estrutura e funcionamento da EJA
na rede publica municipal e estadual, nos dois primeiros anos de vigéncia
desse plano.

8. Reduzir em aproximadamente 80% ao longo de cinco anos os indices de
analfabetismo no municipio.

9. Articular parcerias com o governo federal e instituigdes da sociedade civil
organizada para

implantacdo de programas de educacdo, economia solidaria, trabalho,
emprego e renda para a juventude e os trabalhadores.

10. Viabilizar o acesso dos educandos de EJA a variados ambientes de
aprendizagem, as novas tecnologias de informagao e comunicagao através de
parcerias e/ou implantacdo de bibliotecas, videotecas, laboratorios e centros
de informatica, videos-aula e teleconferéncias.

11. Implantar nos trés primeiros anos de vigéncia desse plano, politicas
publicas de acessibilidade e gratuidade aos bens culturais tais como:
convénios com cinemas, museus, teatros, escolas de arte, empresas de
transportes urbanos, para 100% dos alunos de EJA independente da instituigdo
ofertante.

12. Instituir no primeiro ano de vigéncia desse Plano, Conselho com diferentes
representagdes da sociedade civil para acompanhar a aplica¢do dos recursos
publicos destinados para a EJA junto ao MEC e a Secretarias de Educacao,
discutindo valores e prazos para execugdo or¢amentaria.

13.Criar no primeiro ano de vigéncia deste Plano uma Comissdo Intersetorial
e Interinstitucional da Educacdo de Jovens e Adultos para realizagdo de
pesquisas diagnosticas e avaliagdo dos cursos e processos educativos da EJA
em 100% das escolas do municipio.

14. Congregar a gestdo das politicas de EJA na Rede Publica Municipal
instituindo na Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer
uma geréncia articuladora dos cursos, programas e projetos dessa modalidade
de ensino.

15. Criar, at¢ 2014, Centros de Referéncia Multidisciplinares para
atendimento integral aos sujeitos da EJA, garantindo o atendimento das
demandas educativas, culturais e sociais.

16. Ampliar a oferta da EJA no turno diurno para atendimento a um publico
especifico (trabalhadores noturnos, donas de casa, portadores de deficiéncia e
outros).

17. Promover anualmente, a partir a vigéncia desse plano, a realizacdo de
seminarios tematicos interinstitucionais para socializagdo das experiéncias e
produgdo de conhecimentos em EJA.
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Acreditamos que se a0 menos metade do que esta previsto nestes documentos fosse de
fato efetivado, teriamos outra realidade de EJA na cidade de Salvador. O que falta para
efetivacdo desses direitos garantidos por lei que constam destes documentos, tdo bem

elaborados e estruturados?

Frente a essas questdes surgem os debates sobre a Educacdo de Jovens e Adultos que
intensificados pela Conferéncia Internacionais de Educacdo de Adultos- CONFINTEA,
enfatiza a unido entre educagdo, o social e o politico na atual historia, tendo como eixos
norteadores a “educagdo ao longo da vida” e questionamentos baseados nos “ 6 pilares de

aprendizagem”.

O documento da UNESCO® pressupde grandes eixos que seriam os grandes desafios
que as politicas e os povos das nagdes enfrentam sobre a questao da difusdao do conhecimento

para a populacdo jovem e adulta.

Assim, segundo a UNESCO (2008) os eixos seriam:

a) Institucionalidade, b) Intersetorialidade, c¢) Gestdo Democratica, d)
Abrangéncia Socioterritorial, €) Adesao a concepgao ampliada de alfabetizacao,
f) consideracdo da diversidade social, g) Investimento na formacdo dos
educadores, h) Estruturagdo de um sistema de avaliagdo e carater inovador.

Hé de se destacar neste contexto o papel fundamental exercido por estados € municipios
na formulagdo e implementac¢do de politicas publicas de EJA, em consonancia ao que se propde
no Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014), a fim de efetivar as agdes voltadas para qualidade

do ensino, dentre outras acoes.

O PNE 2014 prevé dentre as 20 metas para Educagdo até¢ 2020, trés metas que sdo
destinadas a EJA, pautadas na VI- Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos Confintea

no ano de 2009.S30 elas:

- Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 a 24 anos de modo
a alcangar minimo de 12 anos de estudo para as populagdes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como
igualar a escolaridade média entre negros e nao negros, com vistas a reducao
da desigualdade educacional.

- Meta 9: elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e erradicar, até 2020, o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

SSintese critica da pesquisa: Alfabetizagdo de jovens e adultos no Brasil: ligdes da pratica. Brasilia : UNESCO,
2008. 212 p. BR/2008/PI/H/271. Alfabetizagdo de Adultos—DBrasil 2. Educa¢do de Adultos —Brasil . UNESCO
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- Meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e
adultos na forma integrada a educagdo profissional nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

Podemos observar nestes documentos que o curriculo traz em suas diretrizes, objetivos e
metas uma proposta curricular sécio —emancipatoria, esta nao se faz refletida de forma efetiva
nos espacos escolares de EJA do municipio de Salvador, em sua plenitude. As agdes que
acontecem nesta vertente, acontecem de forma pontual em algumas escolas. E notério que além
de ser uma politica educacional, a EJA ¢ principalmente uma politica publica, que além dos
saberes escolares, deve proporcionar condi¢des para que os estudantes melhorem suas condigdes

de trabalho, melhorem a sua qualidade de vida e com isso sejam respeitados na sociedade.

4.2 PRAXIS PEDAGOGICA: O LEGADO FREIRIANO NO CONTEXTO DA EJA

A prética pedagogica de base libertadora, humanistica e emancipatoria, refletidas na
concepcao freireana através das interagdes desenvolvidas no processo de ensino- aprendizagem,
bem como suas implicagcdes na producao de sentido no cotidiano ¢ que nortearam nossas

reflexdes neste capitulo.

Na contemporaneidade a predominincia de um mercado fortemente capitalista, vem
exigindo cada vez mais uma mao de obra qualificada para atender as demandas
socioecondmicas € a EJA neste cenario, requer uma pratica pedagogica com vistas, ndo s6 a
qualificagdo profissional, mas também a emancipacdo dos sujeitos, tornando-os cada vez mais
conscientes das questdes sociopoliticas e econdmicas que permeiam a sociedade atual. Em meio
a este contexto Capucho (2012,p.75) leva nos a refletir a identidade da educagdo de jovens e
adultos, em uma perspectiva democratica, na qual firma a importdncia de uma pratica
pedagogica emancipatoria e propulsora de transformagdes. Os sujeitos da EJA, sejam eles
jovens, adultos ou idosos devem ser vistos como o sdo, essencialmente cidadaos (as) que nao
tiveram o direito a educacao, e tantos outros assegurados em outras fases da vida. Portanto, a
Educagao em Direitos Humanos na EJA, ndo a descaracteriza, mas fortalece seu dialogo com a

perspectiva inclusiva de educagao.

Em um momento em que a EJA, frente as pressoes do mercado, é chamada a
restringir-se a preparacdo para o trabalho, a EDH estimula que esta dialogue
com o mundo do trabalho, ndo se restrinja a prepara¢do de mao de obra. Ou
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seja, longe de uma formagao pragmatica, restrita aos interesses do capital, a
EDH tem como potencial a formacdo de sujeitos que compreendam e atuem
em um mundo para si. (CAPUCHO, 2012, p. 75)

Diante de uma sociedade em transi¢do como a nossa, inserida no processo de
democratizagdo fundamental, com o povo em grande parte emergido, o ideal seria repensarmos
o modelo de escola que temos atualmente. Uma escola para atendimento a esta sociedade deve
colaborar para o desenvolvimento reflexivo dos educandos, através de uma educacao que lhes
possa dispor de meios com os quais sejam capazes de superar a alienagdo frente sua realidade,

através uma consciéncia dominantemente critica acerca dos seus direitos (FREIRE, 2005, p.114).

O processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos em espacgos formais (escolas) e
informais acaba por tornar esses espagos propicios ao que se propde na medida em que a
interagdo professor x aluno e aluno x aluno, venham colaborar para dar vez e voz aos sujeitos
da EJA, fazendo-os emergir em meio as diferentes formas de submissao e negacao dos direitos

humanos. Diante do exposto Capucho (2012, p. 72), afirma que:

Abrir-se para uma pratica pedagogica inclusiva exige compreender a
Educacdo como Direito Humano e em sua dimensdo e a capacidade de
equalizacdo de oportunidades, bem como considerar e respeitar a diferenca e
a diversidade dos (das) estudantes jovens e adultos (as). Isto significa desafiar
governos e escolas a incluir a todos (as) independentemente de suas condigdes
fisicas, sociais, linguisticas ou outras, garantindo o acesso, a aprendizagem, a
socializagdo e a permanéncia.

Frente ao exposto, Freire (2005, p. 115), questiona ,como realizar uma educagao capaz
de contribuir para inser¢ao do povo? Como proporcionar meios de superar atitudes alienadas,
diante de sua realidade? Como ajudé-lo a criar, se analfabeto, sua montagem de sinais graficos?

Como ajudé-lo a inserir-se?

Segundo Freire uma educagao capaz de promover o povo da transitividade ingénua a critica,

evitaria a sua massificacdo. Somente um método ativo, dialogal, participativo, poderia fazé-lo.

As praticas discursivas presentes no processo de ensino e aprendizagem tanto podem estar
para massificagdo como para emancipacdo dos sujeitos. Para tanto dependera da postura dos
envolvidos no ato pedagogico e das condi¢des que lhes sdo oferecidas para o desenvolvimento da
pratica educativa, gerando assim uma crise de paradigmas em decorréncia de um modelo de

ensino real e um modelo ideal. Em conformidade com Spink e Frezza (2004, p.45):
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O conceito de praticas discursivas remete, por sua vez, aos momentos de
ressignificagdes, de rupturas, de producao de sentido, ou seja, corresponde aos
momentos ativos do uso da linguagem, nos quais convivem tanto a ordem
como a diversidade. Definem assim, praticas discursivas como linguagem em
acdo, ou seja, as maneiras a partir das quais as pessoas produzem sentidos e se
posicionam em relagdes sociais cotidianas. As praticas discursivas tém como
elementos constitutivos: a dinamica, ou seja, os enunciados orientados por
vozes; as formas, que sdo os speech genres (géneros da fala); e os conteudos,
que sdo os repertorios interpretativos.

Ainda encontramos no atual contexto educacional de EJA tais praticas inviabilizadas
pela falta de consciéncia critica dos sujeitos diretamente envolvidos. No cotidiano de algumas
escolas, ato pedagogico ainda ¢ marcado pela centralidade da presenca do professor no discurso,
cabendo ao aluno absorver tudo que se ¢ ensinado, privando-se de inferir questionamentos. O
aluno neste contexto ¢ visto como “tabula rasa” qual ndo det¢ém nenhum conhecimento,
chegando as escolas “vazio”. Ao professor caberia o papel de incutir seus conhecimentos que
por sua vez favorecia tdo somente a manuten¢do das ideologias da classe dominante aos
dominados. Os estudantes da EJA, trazem consigo vivencias e saberes que devem ser tomados

como norteadores da pratica pedagogica.

Conforme Spink e Frezza (2004, p.46):

Na perspectiva bakhtiniana, /inguagem €, por defini¢do, uma pratica social. A
pessoa nao existe isoladamente, pois os sentidos sdo construidos quando duas
ou mais vozes se confrontam: quando a voz de um ouvinte (/istener) responde
a voz de um falante (speaker) (Wertsch,1991). Entretanto, as vozes as quais
um enunciado ¢é dirigido podem estar espacialmente ou temporalmente
distanciadas. Dessa forma, inclusive o pensamento ¢ dialdgico: nele habitam
falantes e ouvintes que se interanimam mutuamente e orientam a produgdo de
sentidos e enunciados.

Se em uma aula, a pratica pedagogica se desenvolve por meio do didlogo e troca de
informagdes ente professor x aluno, aluno x professor e aluno x aluno, todas as vozes permeia
a pratica discursiva e se faz presente nela com maior ou menor énfase a depender do tema
proposto, do local, de quem pergunta, enfim, do contexto em que sdo produzidas. A
compreensdo dos sentidos ¢ sempre um confronto de inimeras vozes. Seguindo ao que se
propde as praticas discursivas em uma visdo construcionista onde a producao de sentidos se
processa no contexto da acdo social, a voz do professor enquanto tnica e predominante, no

discurso, torna-se incabivel.

Segundo Spink e Medrado (2004, p. 60), adotar uma postura construcionista implica

abdicar da epistemologia tradicional que difere interno-subjetivo-mente de externo-objetivo-
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mundo. O foco do construcionismo ¢ a interanimagdo dialdgica, situando-se, portanto, no

espaco da interpessoalidade, da relacdo com o outro, esteja ele fisicamente presente ou nao.

A compreensao das praticas discursivas deve levar em conta tanto as permanecias como,
principalmente, as rupturas historicas, relacionadas aqui aos conhecimentos adquiridos, pois a
producdo de sentidos dar-se frente a essa relagdo, com os tempos histéricos e suas
transformagdes vivenciadas pelos diferentes grupos e sociedades ao longo do tempo. Os
estudantes da EJA, em meio a suas diversidades, chegam as escolas com um conhecimento
baseado em seu contexto sdcio —histérico e cultural, que necessita ser respeitado. As acoes

educativas devem possibilitar aos sujeitos pensarem sobre si mesmo ¢ ao mundo.

Frente esta questao Capucho (2012, p.64) destaca que: “para esses sujeitos, 0 acesso a
educagao de qualidade social ¢ condigao para o empoderamento pessoal, social, econdmico e

politico, bem como para que exercam e apliquem seus direitos”.

Desse modo, o docente enquanto mediador do processo educativo teria que promover a
socializa¢do de saberes entre estudantes € o seu uso na vida cotidiana, de modo a torna-lo
cidaddo mais critico e consciente frente ao modelo social que ¢ posto, garantindo uma
participacao mais efetiva na sociedade e na escrita de uma histéria diferente da qual, ndo lhe

dera oportunidade de seguir com os estudos.

Neste contexto de acordo com Amorim (2012, p.145):

O docente deve conhecer, também, que, hoje em dia, coloca-se como
necessidade basica a atuagdo da escola no engrandecimento da equidade social
dos alunos e da propria comunidade. Por essas razdo, a escola tem uma
importancia significativa na preparacdo da vida social e cultural, iniciando
inclusive um processo de reflexdo educativa sobre a questdo do mundo do
trabalho, sobre a necessidade de as pessoas contribuirem para o
desenvolvimento produtivo através da profissao.

As relagdes sociais se constituem por meio da socializagdo dos individuos através dos
contatos e da interagdo social. Considerando que a relagdo professor x aluno, ¢ o fio condutor
do desenvolvimento da pratica pedagdgica. Esta, por vez pode contribuir tanto para alienagdo

como emancipagao dos jovens, adultos e idosos envolvidos no processo educativo.

Surge em meio ao movimento de educacdo transformadora, a perspectiva socio-
emancipatoria, como uma busca pela superacao da relagdo opressor-oprimido, em que o primeiro
vive sob os ideais do segundo. Faz-se necessario a criacdo de uma sociedade, mais justa, construida

em meio a relagdes de liberdade, igualdade e emancipacdo. A Educacao de Jovens e Adultos se
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inscreve neste universo, € a depender dos seus atores acabam por adotar uma postura conservadora
ou transformadora, passando a assumir-se enquanto Educacdo Popular. Assim conceituada a EJA,
comeca a exigir um ensino com base no que segundo Freire, acontece, no meio popular, nas
periferias das cidades, nos campos onde trabalhadores reinem-se para discutir seus direitos. A
pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na
estreiteza burocratica de procedimentos encolerizantes. Lidando com o processo de conhecer, a
pratica educativa ¢ tao interessada em possibilitar o ensino de contetidos as pessoas quanto em sua

conscientizagdo. (GADOTTI & ROMAO, apud. FREIRE PAULO 2006)

Neste cendrio o papel do educador tanto pode colaborar para alienagdo como para o
exercicio da criticidade dos estudantes jovens, adultos e idosos, trabalhadores do mercado
formal ou informal na sua maioria, empregados ou desempregados em situacdo desfavoravel,
diante de um sistema socioecondmico desigual. Mesmo diante desta cojuntura a EJA agrega
individuos cheios de expectativas, que estdo para além do aprender a ler e escrever. Estes devem
ser estimulados a refletir acerca do seu lugar no contexto social, exercendo consciéncia critica,
qual fara a diferenga e permitird que os dominados se mobilizem com vistas a mudanca da

condi¢do de subserviéncia a que sdo submetidos, imprimindo uma maior participagao social.

Segundo, Saviani, (2009, p.69): “Se a educagao ¢ mediacao, isso significa que ela ndo
se justifica por si mesma, tem sua razao de ser nos efeitos que se prolongam para além dela e

que persistem mesmo apods a cessagdo da agdo pedagbdgica.”

A educacdo ¢ um ato politico refletido na esfera social, portanto ndo tem como se
perceber uma acdo pedagogica distante de um pensamento voltado para questdes socio
democraticas. Essa democracia deve permear a pratica pedagogica, configurando-se no
momento em que o professor-mediador permite o estabelecimento de uma relagdo dialogica
com o aluno, oportunizando lhe expressar seu ponto de vista, em um exercicio de criticidade e
autonomia, que se realizado com frequéncia acaba sendo refletido socialmente no momento em

que o estudante passa a ter consciéncia dos seus direitos € comeca a reclama-los socialmente.

Amorim (2012, p. 73) destaca com muita precisao que:

Quando as pessoas participam de um didlogo franco e aberto, conseguem
estabelecer um grau de relevancia nas conversas € promovem o surgimento de
atitudes positivas. Consequentemente diminui a distancia na comunicagdo e na
participagdo entre as pessoas, elimina certas hierarquias que sdo prejudiciais ao
exercicio didatico em sala de aula, efetiva as agdes educacionais, fazendo com
que haja objetividade e dinamismo nos processos didaticos.
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Ao trazer em seu estudos pessoa como relagao social, Spink e Medrado (2004, p.54),nos
colocam diante de dicotomias tais como sujeito-objeto e individuo-sociedade. Conceituam pessoa
com foco na dialogia, em vez de privilegiar a individualidade ou a cogni¢do de sujeito,
ressignificando-o a luz da perspectiva construcionista. Nessa perspectiva o conhecimento deixa
de ser instrumento de opressao e passa a dar sentido as praticas de agdo social pela interagao que

se estabelece entre os diversos saberes que circulam socialmente. Segundo Freire (2002, p. 13):

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao.
Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metodica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do contetido.

Neste sentido ensinar ndo se esgota na mera transmissao de conteudo, vai muito além.
O ensino deve permitir aprender criticamente, exigindo uma postura de educadores e
educandos criadores, investigadores, curiosos ansiosos em aprender e socializar seus
conhecimentos. Transformando-se, conforme Freire em “reais sujeitos da construcido e da

reconstrucdo do saber ensinado”.

As praticas discursivas sdo partes de uma socializacdo de conhecimentos, construidos
em meio as relagdes sociais, onde os sujeitos atuam enquanto construtores da sua propria
historia. O papel do professor nesse contexto € o de disseminar ente os estudantes, uma
capacidade critica, a curiosidade para perguntar, conhecer, reconhecer e atuar. Um educador de
EJA, na verdade tem que quer antes de tudo, ser e sentir-se educador de jovens, adultos e idosos
que tiveram o direito a educagdo negado. A pratica pedagdgica deve estar para inclusdo destes

sujeitos, excluidos socialmente, deve reconhecer o contexto e as vivencias desses sujeitos.

Um educador de EJA, na verdade tem que quer antes de tudo, ser e sentir-se educador
de jovens, adultos e idosos que tiveram o direito a educagdo negado. A pratica pedagogica deve

estar para inclusdo destes sujeitos, excluidos socialmente.

A escola no atual conjuntura social enquanto espaco social, cultural e politico, deve ser
um ambiente onde os sujeitos sejam capazes de se relacionarem frente a diversidade: étnico-
raciais, de género, religiosa, de orientagdo sexual, idade, classe social. A Educacao de Jovens e
Adultos deve configura-se diante de tais questdes, rompendo com discursos homogéneos,
fazendo valer as diferentes opinides e expressoes, € o educador de EJA diante de tais questdes
exerce um papel fundamental para difusdo de novas maneiras de repensar a escola, o curriculo

e a pratica pedagogica para esta modalidade de ensino.
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4.3 EJA EM ACAO: PRATICAS CURRICULARES VIVENCIADAS NA ESCOLA
MUNICIPAL SENHOR DO BONFIM

Neste capitulo descreveremos algumas das acdes desenvolvidas na Escola Municipal
Senhor do Bonfim. A¢des que vem conduzindo as praticas curriculares desenvolvidas na EJA
em diferentes tempos e espagos. As agoes descritas tem o proposito de socializar, de visibilizar
acoes que acontecem de forma pontual em escolas da Rede Municipal de ensino de Salvador,
acdes que culminam no desenvolvimento de um curriculo democratico-ativo-flexivel,

refletindo dentre outros saberes, os saberes do cotidiano.

Frente esta questdo D. Nascimento, et al apud (Oliveira, 2010, p.175) destacam que:

[...], em diferentes escolas, a partir de diferentes critérios e abordagens,
experiéncias emancipatorias estdo sendo desenvolvidas, seja no sentido da
superacao das desigualdades entre os saberes ou entre as culturas que integram
a sociedade e a vida cotidiana dos sujeitos da escola.

O objetivo aqui € conceber um curriculo para além dos curriculos prescritos, ou seja,
um curriculo sdcio emancipatério que reconhece os saberes constituidos no cotidiano dos atores
da EJA. Estudantes, professores, direcdo, coordenacdo, funcionarios, comunidade, todos

imbuidos na proposta de socializa¢do de saberes.

No ano de 2014, passou a se configurar na Rede Municipal de Ensino de Salvador, uma
proposta curricular voltada para o desenvolvimento e socializagdo de saberes. Os saberes sao
indicadores da avaliacdo e referéncia pedagogica para o planejamento do professor, estes estao
organizados por areas do conhecimento (disciplinas). O educador pode articular os saberes na
construcao do planejamento sendo contemplados nos objetivos, conteudos, estratégias e situagdes
didaticas, considerado uma sequéncia logica e gradativa de expectativas de aprendizagens. Cada
area (disciplina) tem um nimero especifico de indicadores de aprendizagem, ou seja, SABERES,

a serem construidos pelos educandos no decorrer do ano letivo.

A Escola Municipal Senhor do Bonfim, por pensar e desenvolver uma proposta de
EJA ativa e reflexiva, mesmo diante dos desafios postos a operacionalizacdo de um curriculo
socio —emancipatorio tendo o estudante da EJA, enquanto protagonista das agdes junto a
comunidade escolar, vem desenvolvendo no “chdo da escola” agdes que tem possibilitado
relacdo escola-comunidade na perspectiva da socializagdo e respeito aos diversos saberes

desenvolvidos neste contexto.
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As agdes desenvolvidas pela escola foram divididas por eixos baseados nas demandas
identificadas pelos atores e autores do curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos na Escola:
Proposta de incentivo a matricula na EJA, Proposta para socializacio de acoes
desenvolvida pela escola na comunidade e Proposta de incentivo e desenvolvimento da

leitura e escrita.

A Proposta de incentivo a matricula na EJA/Escola Senhor do Bonfim comporta as
agoes: Coquetel de langamento das propostas da EJA para o ano letivo, EJA vai a minha
casa e Campanha do BIS. Essas agdes se desenvolvem da seguinte forma aqui descrita nos

quadros abaixo:



A Proposta de incentivo a matricula na EJA/Escola Senhor do Bonfim comporta as agdes: Coquetel de langamento das propostas da EJA

para o ano letivo, EJA vai a minha casa e Campanha do BIS. Essas agdes se desenvolvem da seguinte forma aqui descrita:

Quadro 2 - Proposta de incentivo a matricula na EJA/Escola Senhor do Bonfim

para o ano letivo
2016

EJA referentes ao estudo em suas vidas

Participac@o de alunos egressos,
relatando como esta suas vidas apos a
conclusdo dos estudos na escola.
Momento musical com a participagdo
de um professor de musica convidado
(voz e violdo)

Apresentacdo da pega teatral
importancia dos estudos em nossas
vidas ( participagdo dos professores)
Roda de conversa através do
documentario Vida de Maria
Elaboragao do convite para o evento a
ser distribuido entre os alunos e
moradores das comunidades locais e
seus familiares

Divulgacao do evento na radio
comunitaria

O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?

Coquetel de Escola Municipal | Més de e Mostra de agoes realizadas na escola Socializar as agdes desenvolvidas na EJA
lancamento das Senhor do Bonfim | novembro referentes a EJA. como possibilidade de garantia do acesso
propostas da EJA e Video com depoimentos dos alunos da | € permanéncia com sucesso de pessoas

em situagdo de analfabetismo ou
analfabetismo funcional na escola.

S6



O que?

Onde?

Quando ?

Como a proposta se desenvolvera ?

Por qué? /Para que?

EJA vai a minha
casa

Escola Municipal
Senhor do Bonfim
e Comunidade

Todo inicio
de ano letivo

Comissao formada pela comunidade
escolar formada por estudantes,
professores, funcionarios , gestdo e
coordenagdo pedagdgica para fazer
visitas as casas dos alunos que deixaram
de frequentar as aulas.

Distribuig@o de panfletos a vizinhanca
convocando para matricula na EJA.
Carro de som, informando sobre a
matricula na EJA.

Anuncio na radio comunitaria.

Ligar para os alunos que deixam de
frequentar as aulas

Devido a necessidade de informar a
comunidade acerca do inicio da
matricula, e atrair os alunos que
desistiram por algum motivo de retomar
os estudos e os que por algum motivo
nunca estudaram.

O que ? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?
Campanha do BIS | Escola Municipal | 1° e 2° Convencendo uma pessoa que nunca estudou ou | Para que as pessoas que estdo fora das
Senhor do Bonfim | semestres do | interrompeu os estudos a retomar escolas possam retornar.
e Comunidade ano letivo

Entrega de panfletos da campanha
Matricula de alunos atraidos pela
campanha

Entrega de BIS aos alunos que
conseguiram convencer uma pessoa ou
mais a retomar os estudos.

Fonte: Quadro desenvolvido pela pesquisadora.
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A Proposta para socializacdo de agdes desenvolvidas pela escola na comunidade comporta as a¢des: Roda de conversa, Café coletivo, Dia
da Familia na Escola, Grupo teatral na EJA, Aula passeio, Cooperativa: Mundo do Trabalho na EJA. Essas acdes se desenvolvem da seguinte

forma aqui descrita:

Quadro 3 - Proposta para socializacdo de acdes desenvolvidas pela escola Senhor Bonfim do na comunidade

O que?

Onde?

Quando ?

Como a proposta se desenvolvera ?

Por qué? /Para que?

Roda de conversa

Escola Municipal

Durante o ano

Distribui¢do de convites informando

Estreitar lagos entre escola e

Senhor do letivo aos estudantes e a comunidade comunidade, através da discussdo de
Bonfim e e Anuncio na radio comunitaria. tematicas relevantes. Educacao, Politica,
Comunidade e Realizagio de palestras, seminarios, | Convivio Social, Direitos Sociais, Saude,
oficinas, feiras da cultura e saude Moradia, Mundo do trabalho, cultura...
e Socializagdo de saberes e experiéncias

O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?

Café coletivo Escola Municipal | A cada e Momento musical Proporcionar um convivio harmonioso
Senhor do bimestre e Confraternizagio entre a comunidade escolar.
Bonfim ¢ e Degustacdo
Comunidade

O que ? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?

Dia da Familia na
Escola

Escola Municipal
Senhor do
Bonfim

Nos meses de
maio e agosto

Confraternizacdo

DiscussOes de tematicas referentes a
familia-escola

Através de oficinas, palestras,
mutirdes...

Promover a participacdo da familia na
escola, possibilitar a interagdo familia-
escola

L6



O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?
Grupo teatral na Escola Municipal | Mensalmente e Através de oficinas teatrais Explorar a criatividade, expressdao
EJA Senhor do e Apresentagdes teatrais na escolaeno | corporal.
Bonfim Cine teatro de Plataforma, situado no
bairro

e Discussdo de tematicas

e Interpretacdo de textos teatrais
O que ? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?

Aula passeio

Cinemas, teatros,
pontos turisticos,

Durante o ano
letivo

Através de visitas
Aula programada

Para que os educandos passam ter acesso
a bens culturais, possam reconhecer

monumentos nossa historia.

histéricos
O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?
Cooperativa: Escola Municipal | Durante o ano e Socializac¢do de saberes e fazeres entre | Socializagdo de saberes referentes ao
Mundo do Senhor do letivo alunos da EJA mundo do trabalho.
Trabalho na EJA Bonfim e Oficinas

Discussoes em torno da tematica
Educagao-Mundo do trabalho (Historia
do trabalho, direitos trabalhistas,
seguranga ¢ saude no trabalho...)

Fonte: Quadro desenvolvido pela pesquisadora.
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A Proposta de incentivo e desenvolvimento da leitura e escrita comporta as agoes: Jornal EJA bem informado, Campeonatos de leitura e

escrita, Sarau literario. Essas agdes se desenvolvem da seguinte forma aqui descrita:

Quadro 4 - Proposta de incentivo e desenvolvimento da leitura e escrita na Escola Senhor do Bonfim.

O que ? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?
Jornal EJA bem Escola Municipal | Durante o e Socializagdo de noticias referentes a Propiciar um espago para comunicagio e
informado Senhor do Bonfim | ano letivo escola, a comunidade, assuntos socializaco entre a escola e a
noticiados nos meios de comunicagio comunidade, desenvolver a leitura e
cotidianamente. escrita.
e Divulgacdo de vagas de emprego e
servigos prestados pelos alunos,
eventos desenvolvidos pela escola
e Socializagdo de receitas, musicas,
poesias, comunicados da escola...
O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?
Campeonatos de Escola Municipal | Durante o e Através de gincanas Desenvolver a leitura e escrita  por
leitura e escrita Senhor do Bonfim | ano letivo e Concurso soletrando meio da interatividade, ludicidade.
e Degustacao
O que? Onde? Quando ? Como a proposta se desenvolvera ? Por qué? /Para que?

Sarau literario

Escola Municipal
Senhor do Bonfim

2° semestre
do ano letivo

e Socializagdo de poesias, letras de
musica, parodia textos produzidos
pelos alunos, livros ja lidos.

Envolver a comunidade escolar em
atividades de leitura, despertando o gosto
pela leitura. Possibilitar o
desenvolvimento da oralidade, do falar
em publico.

Fonte: Quadro desenvolvido pela pesquisadora.
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As acdes ora apresentadas sdo refletidas na abordagem de Santos, (2000, p.46 ), ao

afirmar que:

ao se falar em saberes escolares se ¢ levado a pensar, ndo apenas nos
tradicionais conteidos do ensino, representados pelas disciplinas escolares,
como também em uma série de saberes e saber-fazer que estiveram por tanto
tempo afastados dos curriculos oficiais. Docentes e especialistas envolvidos
com questdes curriculares se vém defrontados, tanto por novos saberes
trazidos por diferentes areas, como também por um corpo de conhecimentos
provenientes das mais diversificadas manifestagdes da chamada cultura
erudita, popular e de massa.

Ainda neste contexto (AMORIM, 2007), define saberes escolares, como aqueles saberes
que fazem parte do cotidiano das escolas, estes sdo identificados como conhecimentos escolares
institucionalizados e também legitimados por educandos e educadores, neste contexto de atores
da EJA, num processo filosofico, antropologico, pedagogico, sociologico e psicoldgico. Estes
processos transcendem a sala de aula e interage com as diferentes vivéncias dos segmentos
comunitarios, que procuram as instituigdes de ensino e dando espago aos processos
contraditdrios, as generalizagdes e as novas ressignificacdes, para serem inseridos no atual
contexto social, politico, econdomico ¢ do trabalho como elementos transformadores da

realidade, propiciando a consolida¢dao de novos paradigmas para educagao.

Sabemos que existem questdes de ordem estruturante e operacionais que acabam em
algum momento inviabilizando o desenvolvimento efetivo de algumas a¢des. A exemplo a acao
da Cooperativa de Mundo do Trabalho na EJA que necessita da disponibilidade de profissionais
para desenvolvimento de algumas oficinas e ministrar cursos. Esses profissionais geralmente
realizam esse trabalho mediante remunerac¢ao, dificuldade em firmar parceria com instituigdes
que ofertam cursos de qualificagdo profissional, indisponibilidade de recursos financeiros e

materiais para desenvolvimento das agdes, dentre outros.

As diferentes praticas curriculares apresentadas ¢ a prova de que podemos fazer de
nossas escolas espagos de vivencias e praticas de curriculo inovadoras e participativas, tendo
em vista @ emancipagdo e consciéncia politica e cidadad de jovens, adultos e idosos que hoje
participam do contexto da EJA. Ac¢des como estas precisam deixar de acontecerem de forma
pontual, em uma escola ou outra. Estas precisam ocupar o curriculo das diferentes escolas de

modo a atingir uma amplitude, sendo refletida em diferentes espacos e tempos curriculares.

Seguem em anexo imagens de algumas das agdes descritas acima.
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Capitulo 5 )
PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, descrevemos o processo de desenvolvimento da pesquisa, bem como os
procedimentos metodoldgicos utilizados. Apresentamos os critérios para a constru¢do do
estudo: O contexto da pesquisa por meio de um apanhado geral acerca da tematica, da
caracterizagdo dos sujeitos envolvidos e do locus da pesquisa. O método e técnicas utilizados
para a coleta dos dados, os instrumentos e, por fim a analise e tratamento dos dados através da

apresentacao dos resultados da pesquisa.

5.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Apesar de, atualmente a educacdo publica no Brasil ter alcangado as classes populares,
esta educacao ainda se mostra incapaz de atender a democracia plena e inclusiva, contrapondo
uma concepgdo de educagdo sécio-emancipatoria. Estd definido na Legislagdo educacional
brasileira que a educagdo ¢ um direito de todos: criangas, jovens, adultos e idosos. Conforme
LDB 9394/96 ¢ PNE 2014, a Educagado de Jovens e Adultos- EJA tem como principio assegurar
oportunidades educacionais apropriadas a jovens, adultos e idosos considerando seus interesses,
condi¢des de vida e trabalho, mediante um ensino de qualidade que os levem a atuar de forma

critica, consciente dos seus direitos e deveres na sociedade.

Contudo ha de se registrar a limitacdo deste direito quando diz respeito a educacao de
jovens e adultos- EJA, concebida como uma educacdo destinada a aqueles que ndo se
escolarizaram na idade dita “certa”, que na educacdo basica compreende trés etapas: a educacao
infantil (para criangas com até cinco anos), o ensino fundamental (para alunos de seis a 14 anos)
e o ensino médio (para alunos de 15 a 17 anos). A educagao ¢ um processo que ocorre ao longo
da vida e que toda idade € a certa e possivel para aprender. Concebemos a educacao para além
da escolarizacdo, contemplando os saberes, culturas, identidades, memorias e valores de todos
os envolvidos neste processo. Diante deste cenario a V Conferéncia Internacional de Educagao

de Adultos- Confintea, 1997 expressa no item 2 da Declaragdo de Hamburgo.

A educacao de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um direito: é
a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condi¢do para uma plena participagdo da sociedade. Além do mais, ¢
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecologico sustentavel,
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da democracia, da justiga, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito fundamental para
constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura da
paz baseada na justi¢a. A educacdo de adultos pode modelar a identidade do
cidadao e dar um significado a sua vida. A educacdo ao longo da vida implica
repensar o conteudo que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os
sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas
(UNESCO,1997, item 2).

Desta forma a democratizagdo da educagdo s6 deixard de ser mera utopia a partir da
democratizagdo das demais politicas: sociais, culturais e econdmicas, permitindo uma maior
participagdo social de uma parcela da sociedade excluida por carregarem o estigma do
analfabetismo, a qual ndo ¢ garantindo o acesso a cultura letrada que lhes possibilite uma
participagdo ativa no mundo do trabalho, na politica e na cultura. A educagao nesta perspectiva
devera dotar-se de qualidade, atendendo as competéncias formativas possibilitando o aprender
a aprender, a resolugdo de problemas cotidianos, um pensamento critico- reflexivo que
respondam aos atuais desafios da educagdo no que diz respeito a uma formagdo integral e

humanistica. Nesta perspectiva, Capucho (2012, p.25) afirma:

[...] embora marcos internacionais apontem ter a EJA interface com questoes
capazes de melhorar a qualidade de vida mundial, estando relacionada a
questdes como interculturalidade, empregabilidade, sobrevivéncia, economia
solidaria, sustentabilidade socioambiental, democracia econdmica e cultura da
paz, a sociedade brasileira ndo apresentou 0s avangos necessarios para romper
com a légica da negacdo dos direitos educativos de jovens e adultos (as).
(CAPUCHO, 2012, p. 25).

A pesquisa configura-se na realizacdo de discussdes contextualizadas, acerca dos
desafios postos a EJA no atual contexto do mundo do trabalho frente uma proposta curricular
socio-emancipatoria, com base na Pedagogia Libertadora de cunho Progressista pautada

especialmente no legado Freiriano.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio. Realizamos estudo
bibliografico, documental e de campo, tendo 07 educandos, 05 educadores da EJA como
sujeitos da pesquisa. A Escola Municipal Senhor do Bonfim foi locus desta. Optamos por uma
abordagem qualitativa fundamentada no conhecimento empirico, pois através da pesquisa de
campo buscamos contribuir para a identificag@o e superagdo dos desafios para efetivagdo de um

curriculo so6cio-emancipatorio na EJA, objeto desta pesquisa.

Para Minayo (2009), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,

motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, fendmenos que fazem parte do contexto social,
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meio as relagdes estabelecidas entre individuos; atualmente a pesquisa qualitativa vem

ganhando maior abrangéncia na area de educacao.

De acordo com Minayo (2009, p.26):

A fase exploratoria consiste na producdo do projeto de pesquisa e de todos os
procedimentos necessarios para preparar a entrada em campo. E o tempo
dedicado- e que merece empenho e investimento- a definir e delimitar o objeto, a
desenvolvé-lo tedrica e metodologicamente, a colocar hipdteses ou alguns
pressupostos para o seu encaminhamento, a escolher e descrever os instrumentos
de operacionalizagdo do trabalho, a pensar o cronograma de acao ¢ a fazer os
procedimentos exploratdrios para escolha do espago e da amostra qualitativa.

A pesquisa exploratoria propiciou maior familiaridade com o problema a analisado:
Quais os desafios para efetivagdo de um curriculo s6cio —emamcipatorio na EJA frente ao atual
contexto do mundo do trabalho? Realizamos leituras através da analise bibliografica de Freire
(1967)- Gadotti e Romao (2006)- Gadotti (2014), Freitas (2006), Arroyo (2006)-(2011),
Goodson (2013), Capucho (2012), Spink (2004), Scocuglia (2010), Linhares (2004), Torres
(2001), Gil (2002), Minayo (2009), Fonseca (2002), dentre outros, que muito serviram para
embasamento tedrico e metodologico, realizamos andlise documental, roteiro de observagao
acerca do contexto da escola, roteiro de entrevista com os alunos da EJA seguido da realizagao
de grupo focal e questionarios com educadores. Optamos por realizar pesquisa de campo por
vivenciar cotidianamente o contexto do ambiente de realizagdo da pesquisa, o que possibilitou

escolher os instrumentos que melhor delineariam o desenvolvimento da pesquisa.

Ainda, de acordo com Minayo (2009, p.26):

O trabalho de campo consiste em levar para a pratica empirica a construgdo
teorica elaborada na primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de
observagao, entrevistas ou outras modalidades de comunicagado e interlocug¢ao
com os pesquisados, levantamento de material documental e outros. Ela realiza
um momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratéria de
confirmagao e refutacdo de hipoteses e de construgdo de teoria. O trabalho de
campo ¢ uma fase tdo central para o conhecimento da realidade que Lévy-
Strauss (1975) o domina “ama de leite” de toda pesquisa social.

Pretendemos através dos instrumentos metodologicos aqui citados buscar dentre esta,
outras questdes para elucida¢do do problema. Para tanto, iniciamos com a reflexdo do contexto
educacional contemporaneo ¢ a EJA em meio a este contexto, além da necessidade de
articulagdo entre educagdo e o mundo do trabalho e a Proposta Curricular da EJA frente a
emancipagao dos jovens, adultos e idosos que se encontram a margem desse modelo social
altamente capitalista, onde o direito educacional, o direito a satide e moradia, dentre outros

direitos acabam nao sendo iguais para todos.
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5.1.1 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa foram formados por 07 educandos jovens, adultos e idosos
da EJA com faixa etaria ente 18 ¢ 70 anos de idade, alfabetizados e/ou em processo de
alfabetizacdo foram escolhidos aleatoriamente entre os 80 educandos matriculados no ano de
2015, 06 educadores da EJA. Os educandos na sua maioria sdo oriundos do bairro de
Plataforma e das suas adjacéncias, alguns moradores do Conjunto Senhor do Bonfim, onde

esta localizada a escola.

Na EJA, temos um quantitativo de 80 educandos frequentes na escola, estes sdo na sua
maioria trabalhadores, que estdo em grande nimero no mercado informal ou desempregados.
Poucos sdo os que estdo no mercado formal e empregados. Participaram desta pesquisa 06
educandos. O grupo de educadores da EJA ¢ formado na sua maioria por 08 mulheres dentre
estd a gestora, a vice-gestora, a coordenadora, que fazem parte do quadro efetivo de professores
do municipio de Salvador, s6 contamos com uma professora do Regime Especial de Direito

Administrativo- REDA. Dos 08 educadores citados 05 participaram desta pesquisa.

5.1.2 O l6cus da pesquisa
Imagens do bairro de Plataforma, onde se localiza a escola locus da pesquisa.

Figura 2 - Bairro de Plataforma
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Figura 3 - Estacdo ferroviaria de Plataforma
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Figura 4 - Terminal de travessias Plataforma-Ribeira
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Figura S - Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 6 - Centro Cultural de Plataforma

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=escolatsenhor+do+bonfim+salvador&biw=1366&bih=623&so
urce=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiippzZIrHIAhURmMZA
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A pesquisa de campo se desenvolveu na Escola Municipal Senhor do Bonfim fundada
em 19/07/1972, localizada no Suburbio Ferroviario no Conjunto Habitacional Senhor do
Bonfim, Rua A, Qd. 05, s/n, Plataforma — Salvador - Ba, reconhecida pelo Decreto de Criagao

13121, Diario Oficial de 28/12/1983, Autorizagao de Funcionamento 037/82.

Inicialmente a Escola Municipal Senhor do Bonfim, era denominada como Cooperativa
Senhor do Bonfim, uma conquista dos operarios da antiga fabrica FAGIPE - Fabrica de
Tecelagem, que posteriormente foi assumida pelo Estado e foi municipalizada ha 15 anos, pela
Portaria 126 D.O.M de 02/05/2001. Era uma escola de pequeno porte composta por apenas trés
salas de aula. Em decorréncia do crescimento do bairro a clientela proporcionalmente foi
aumentando, desta forma tornou-se necessario alugar uma casa como prédio anexo com cinco

salas, atendendo uma demanda de 451 alunos, funcionando precariamente nos trés turnos.

Com a municipalizagdo o terreno foi legalizado e o antigo prédio foi demolido e
construido uma nova escola com dez salas de aula, um laboratorio de informatica, uma
biblioteca, banheiros feminino e masculino, sala de professor, secretaria, diretoria, cozinha e
depositos, reinaugurada em 2004 e atendendo atualmente no ano 2015 um quantitativo de 996
alunos nos trés turnos, da Educacao infantil ao Fundamental até o 5° ano e a EJA. Atualmente
a escola esta passando por uma nova reforma para ampliacdo do espaco e reparos estruturais.
A escola possui 10 salas de aula, 1 laboratorio de informatica, biblioteca, 1 dispensa, 1 deposito,

6 banheiros, sala de direcdo, secretaria, refeitério sem mobiliario, sala dos professores

A escola possui um quadro de 22 funcionarios efetivos e 15 funciondrios terceirizados.
No quadro de funciondrios efetivos a escola conta com 17 professores, 1 secretaria, diretor e 3
vice-diretores para os trés turnos, 2 coordenadoras pedagdgica. No quadro de funcionario
terceirizados contamos com 3 merendeiras, 8 pessoas servicos gerais e 4 vigilantes e 1 auxiliar

administrativo.

Quanto aos recursos materiais a escola dispde de computadores, Tv, som, Dvds,

impressoras, maquina de xérox, Data show, filmadora, e mobiliério.

A Escola Municipal Senhor do Bonfim oferece no turno noturno, a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos para aqueles que, com distor¢ao idade-série, deixaram de cursar
e/ou ndo concluiram o Ensino Fundamental, em séries e idades regulares. No ano de 2014 as
escolas da rede municipal de ensino de Salvador, iniciaram a implantacdo do novo modelo de
Matriz curricular através da inclusao dos Tempos de Aprendizagem - TAP’s I, II e III, para as

séries iniciais e TAP’s IV e V para as séries finais, com base na Portaria n°. 003 / 2014 e
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Documento de Referéncia Curricular para o segmento da Educagdo de Jovens e Adultos EJA 1

e II da Secretaria Municipal de Educacao.

Trata-se de uma escola inserida em uma comunidade carente de recursos econdmicos,
entre outros. A Unidade Escolar vem tentando através de suas agdes estreitar lagos com a
comunidade local através do conselho escolar que se faz presente na unidade de forma atuante
e dos projetos desenvolvidos que tem por objetivo contribuir para a melhoria da qualidade da
educagdo, a inclusdo social através da ampliacao das relagdes entre escola e comunidade e do
aumento das oportunidades de acesso a formacao para a cidadania, de maneira a reduzir a

violéncia na comunidade escolar.

O bairro de Plataforma, onde esta situada a escola, ¢ um dos mais populosos do Suburbio
Ferroviario de Salvador. E um bairro que conta com um comercio local bem diversificado,
contudo pouco absorve os moradores da localidade. O bairro possui escolas, posto de saude
funcionando precariamente, associagdo de moradores, onde sdo discutidas as demandas da
comunidade, quadra de esportes, o Centro Cultural de Plataforma, para o desenvolvimento de

atividades culturais e de entretenimento.

5.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA DE DADOS

As fontes de coleta de dados para andlise deste estudo foram as pesquisa tedrico-
bibliografia, anélise de documentos oficiais e publicos, observagao participante, questionarios
aplicados com 05 educadores da EJA dentre estes a coordenacao pedagdgica e a entrevista semi-

estruturada realizada através de grupo focal formado por 06 educandos da EJA.

No diz respeito a pesquisa bibliografica e documental, Gil (2002) afirma que a “pesquisa
bibliografica realiza-se, quase exclusivamente, com material disponivel em bibliotecas “e que
a” “documental pode exigir consulta aos mais diversos tipos de arquivos publicos e
particulares”, Gil cita livros e revistas impressas em papel ou disponivel em meios eletronicos,
como materiais a serem analisados na pesquisa bibliografica; ja na pesquisa documental ele cita
materiais tais como fichas, mapas, formularios, cadernetas, documentos pessoais, cartas,

bilhetes, fotografias, fitas de video e discos.( GIL 2002, p. 88).
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Capitulo 6
DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A abordagem qualitativa em pesquisas nas areas de Educacao e Ciéncias Sociais, vem
se ampliando devido a possibilidade de realizarmos uma analise critica da realidade pesquisada
através da analise do cotidiano dos sujeitos, de suas experiéncias de vida e do seu contexto. A
andlise qualitativa de dados depende de fatores tais como a natureza dos dados coletados, a
extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que conduziram a
investigacao (GIL, 2002). Este ¢ o momento de descrever a sequéncia de atividades realizadas
no processo de desenvolvimento da pesquisa, envolvendo a redu¢do dos dados, a categorizagao

desses dados, sua interpretacdo e a redagao do relatorio.

Neste topico descrevemos a trajetdria da pesquisa e principais resultados encontrados,
através da apresentagdo e discussao dos resultados que elucidaram o problema desta pesquisa:
Quais principais desafios para efetivagdo de uma proposta curricular s6cio-emancipatdria na

EJA, frente ao atual contexto do mundo do trabalho?

Tomamos como ponto de partida a andlise bibliografica realizada no primeiro momento
desta pesquisa consistiu no estudo das teorias de Freire em Educacdo como Pratica da Liberdade
(1983), Saviani ; Escola e Democracia (2009), Gadotti, ¢ Romao; Educacdo de Jovens e
Adultos: Teoria, pratica e proposta( 2006) entre outros, possibilitando, assim, um conhecimento
tedrico que serviu como alicerce para fundamentagdo de conceitos que envolvem politicas
publicas, pratica educativa, curriculo- mundo do trabalho na Educagao de Jovens e Adultos e

emancipag¢ao social.

Conforme Gil (2002, p. 46):

O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa
bibliografica as fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso
localizado nas bibliotecas, na pesquisa documental, as fontes sdo muito mais
diversificadas e dispersas.[...] documentos conservados em arquivos de 6rgaos
publicos e instituigdes privadas, tais como associacdes cientificas, igrejas,
sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui  inlimeros outros
documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias, gravagoes,
rememorandos, oficios, boletins etc.

De outro lado, ha os documentos [...], que de alguma forma ja foram
analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas
estatisticas etc.



110

A pesquisa documental analisou a Politicas Publicas para EJA através dos documentos:
Legislacdao, Constituicdo Federal de 1988,Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Lei n°
9394/96),Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdao de Jovens e Adultos (Resolucao
CNE 01/2000), Diretrizes Operacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (Resolugdo
CNEO03/2010), Documento Nacional preparatorio a VI Confintea, Plano Nacional de Educagao-
PNE 2014-2024, Relatorios de ambito internacional para a educagdo no século XXI (Relatorio
Delors da UNESCO, Conferéncia de Hamburgo, etc.), Proposta Curricular do Municipio de
Salvador, Diretrizes Curriculares para EJA do Municipio de Salvador, Matriz Curricular da

EJA, Projeto Politico Pedagogico da EJA, Regimento Escolar.

O estudo de campo foi realizado no segundo momento permitindo a andlise do contexto
da EJA na Escola Municipal Senhor do Bonfim, e os discursos e vivencias dos sujeitos
envolvidos. Além de incluir a pesquisa bibliografica e/ou documental, a pesquisa de campo
caracteriza-se por focalizar os estudos em uma comunidade, que ndo é necessariamente
geografica, geralmente ¢ desenvolvida por meio da observagao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas para melhor interpretacdo das informacgdes transmitidas pelo grupo.

Permitindo maior participacdo do pesquisador no momento da coleta de dados. (GIL, 2002)

Ainda segundo Gil (2002, p.53):

No estudo de campo, o pesquisador realiza a maior parte do trabalho
pessoalmente, pois ¢ enfatizada importincia de o pesquisador ter tido ele
mesmo uma experiéncia direta com a situagdo de estudo. Também se exige do
pesquisador que permanec¢a o maior tempo possivel na comunidade, pois
somente com essa imersao na realidade é que se podem entender as regras, os
costumes e as convengdes que regem o grupo estudado.

Através da pesquisa de campo podemos vivenciar situagdes que até entdo estavam sendo
analisadas e interpretadas no campo tedrico. Na pratica, tivemos a oportunidade de identificar
os possiveis desafios do curriculo de Educacdo de Jovens e Adultos-EJA no atual contexto do
mundo do trabalho, realizando observacdo do contexto da escola pesquisada durante o ano de
2014-2015, aplicando questionarios a 06 educadores além de grupo focal realizado com 07

educandos, da Escola Municipal Senhor do Bonfim, l6cus desta pesquisa.

Realizamos o levantamento dos materiais didaticos utilizados no 1° segmento de ensino
da EJA, a andlise desse material possibilitou verificar se hd adequagdo ou ndo com as

necessidades educativas dos educandos da EJA.
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A fim de maximizar a confiabilidade dos resultados obtidos nessa pesquisa, utilizamos
como procedimento, a realizacdo de um instrumento de registro das observagdes, onde foram
feitas as anotagdes de fatos relevantes ao estudo por meio da realizagdo de entrevista semi-
estruturada e grupo focal, tendo como seus participantes educandos da EJA. O foi objetivo foi
elucidar o problema da pesquisa identificando os principais desafios e para efetivacdo de uma
proposta socio-emancipatoria de EJA na atualidade, constatando as perspectivas dos educandos
no que tange a efetivagdo desse curriculo, analisando as percepc¢des e impressdes da

configuragdo deste na escola apontando os pontos positivos € negativos.

Basilado em Vergara (2004, p, 56):

Grupos focais é um grupo reduzido de pessoas com as quais o pesquisador
discute sobre o problema a ser investigado, de modo a obter mais informagdes
sobre ele, dar-lhe um foco, um afunilamento bem como uma dire¢do ao
contetdo dos instrumentos de coleta de dados.

A intengdo ¢é colaborar com a construgdo de uma proposta que possa ser aplicada e
vivenciada por outros professores, acerca da experiéncia adquirida, que sirva também para pensar
em atitudes concretas no processo educacional em relagao a EJA no contexto atual e a eminéncia

de um Curriculo efetivamente voltado para emancipagao social de jovens, adultos e idosos.

Iniciamos a pesquisa de campo através da analise do roteiro de observagdo elaborado a
fim de analisar aspectos da rotina e praticas desenvolvidas na escola, l16cus desta pesquisa a ser

abordado no relato a seguir.

As aulas a noite iniciam-se as 18:00, com a ida dos estudantes ao refeitorio para o
lanche. A maior parte destes estudantes sai do trabalho direto para a escola, depois de ter
enfrentado um dia cansativo. Sem falar do atraso ocasionado por conta dos engarrafamentos.
As aulas se desenvolvem inicialmente através da exposi¢do oral, discussdes em grupo,

desenvolvimento de atividades escrita, aula coletiva no patio da escola.

A relacao professor aluno ocorre de forma dialogica, favorecendo o desenvolvimento
da aprendizagem, a socializacdo dos saberes. Os estudantes sentem-se confiante diante das
orientacdes e intervengdes dos educadores que se utilizam de uma metodologia de ensino que
possibilita a troca de experiéncias, a participacao ativa dos educandos, os saberes de cada grupo
sao respeitados. O professor neste contexto ¢ o mediador do processo ensino e aprendizagem,

este nao ¢ o detentor do saber, nessa relacdo os saberes dos educandos sdo valorizados se
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configurando na pratica. Os professores utilizam nas aulas recursos variados, que vao além do

quadro e do giz. Estes utilizam nas aulas diferentes tipos textuais, video, musicas.

Os temas abordados geralmente sdo de interesse dos educando. O planejamento das
atividades curriculares acontece quinzenalmente de forma coletiva, hd uma participagdo ativa
entre os educadores, onde refletem acerca da pratica, socializam suas experiéncias, realizam

sessoes de estudo e planejam as atividades diarias.

A comunidade escolar sabendo da importancia de proporcionar aos educandos
diferentes possibilidades de ensino e aprendizagem promove atividade extraclasse. No que se
refere ao contexto do mundo do trabalho, a escola vem realizando oficinas e debates acercado
tema, contudo ¢ muito pouco, haja vista o leque de atividades possiveis de fazer dentro deste
contexto. Discutindo sobre esta questdo, os educadores foram unanimes em dizer que faltam

investimentos na EJA, acaba inviabilizando e desenvolvimento de algumas agdes.

Quanto as especificidades dos educandos da EJA, a escola tem a preocupagdo em
realizar atividades que atendam a jovens, adultos e idosos dentro de suas especificidades. A
frequéncia dos educandos oscila muito durante o ano. A justificativa mais utilizada pelos
educandos para falta as aulas ¢ devido ao horario do trabalho e por nao ter com quem deixar os

filhos, alguns se sentem desmotivados diante da dificuldade de aprendizagem.

Apo6s observagdo do contexto da escola se desenvolveu a técnica de grupo focal com o

proposito de responder aos seguintes objetivos:.

1. Identificar os principais desafios enfrentados pela EJA na atualidade frente ao atual

contexto do mundo do trabalho.

2. Analisar as percepcdes e impressoes dos educandos frente a efetivagdo de um curriculo
com bases socio-emancipatorias na EJA, apontando os pontos positivos e negativos

presentes no curriculo de EJA da escola analisada.

3. Identificar agdes que os alunos gostariam que fossem contempladas na escola dentro do

contexto curriculo, educa¢do ¢ mundo do trabalho.

Temas: EJA, curriculo, emancipa¢ao, mundo do trabalho.

Os participantes deste grupo foram selecionados através de sorteio realizado, nas turmas
de EJA da escola. Os estudantes participaram ativamente desta atividade respondendo as

questoes a seguir da seguinte forma:
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Quadro 5 - Perfil dos estudantes do EJA, quanto ao sexo, idade e TAP- tempo de aprendizagem,
no ano 2014/2015

Estudantes Sexo Idade Tempo de Aprendizagem
A Feminino 60 anos TAP-I

B Feminino 58 anos TAP-III

C Masculino 69 anos TAP-1I

D Masculino 18 anos TAP III

E Masculino 20 anos TAP 11

F Feminino 34 anos TAP III

Fonte: Quadro desenvolvido pela pesquisadora.

Indagados acerca dos motivos que os fizeram desisti dos estudos, cerca de 80 % dos
estudantes entrevistados apontaram a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da
familia como um dos motivos da desisténcia dos estudos. O estudante A, por exemplo, afirma
que “ha muito tempo frequentei a escola e tive de me afastar devido a necessidade de trabalhar,
e dar mais atengdo a familia. Agora com os filhos criados voltei a estudar e a escola tem servido
de estimulo”. Neste aspecto, quando também questionados os demais estudantes entrevistados,
também apontam a necessidade de trabalhar como um dos motivos da desisténcia dos estudos,

como ilustram as citagdes:

Nao existia professor na roga, até meus oito, nove, dez anos saia as 4 da manha
para trabalhar, chegava cansado. Me casei com 20 anos, em 1974 ja tinha
quatro filhos analfabetos. Tinha que trabalhar de alguma coisa (mecéanico,
pedreiro, motorista) para sustentar minha familia. Hoje todos os meus filhos
sdo formados e criados, (...) voltei a escola. (Estudante C)

Eu estudava, mas por varios motivos tinha que me afastar da escola, dentre eles,
tinha que viajar com minha mae, que viajava a procura de trabalho. Percebi que
estava sendo prejudicado. Sem estudo ndo sou nada. (Estudante D)

Parei porque morava na roga e minha familia era muito pobre, ndo tinha
condi¢do de me dar as coisas, entdo tive que ir trabalhar, depois casei tive
filhos e so agora tive e agora com os filhos crescidos tive oportunidade de
voltar a estudar. (Estudante F)

Essas questdes nos ajudam a compreender os motivos da desisténcia e retorno a escola.
Dentre os seis posicionamentos dos estudantes referentes as causas que os fizeram nao ter
frequentado a escola anteriormente ou se afastado apos ter iniciado os estudos, quatro estdo
diretamente relacionados ao trabalho. Muitos estudantes da EJA deixam de frequentar as aulas

por ndo conseguir conciliar estudo e trabalho, a escola geralmente ndo aborda questdes
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referentes a realidade e condigdes de trabalho a que s3o submetidos esses estudantes-

trabalhadores da EJA.

Quanto ao(s) motivo(s) que fizeram retomar os estudos € 0 que esperam conseguir por
meio destes: 90% dos estudantes entrevistados afirmaram como um dos motivos de terem
retomado os estudos, o reconhecimento social e profissional. Que se confirmam através das
citagdes a seguir:

“ Retomei os estudos para ajudar meus netos nas atividades da escola, espero
chegar a uma faculdade”.( Estudante A)

Espero ganhar um pouco mais de conhecimento, e quem sabe chegar também
a uma faculdade. Me sinto humilhada por ndo saber ler. Precisava cobrara as
atividades dos meus filhos. Para cobrar precisava fazer por onde. Além disso,
voltei para meus filhos terem orgulho de mim.( Estudante B)

“Quero ensinar meus filhos e chegar até uma faculdade”.(Estudante C )

Percebe-se em meio as falas que um dos motivos de maior destaque que fez estes
estudantes retomar os estudos apos ter ficado um periodo fora da escola, foi a importancia do

estudo em suas vidas.

O ensino na EJA, diante dos desafios enfrentados para sua execugdo, atualmente vem
sendo alvo de fortes critica no cenario educacional. Diante disso buscou-se saber dos estudantes
entrevistados o que destacariam como pontos positivos e negativos no ensino de EJA na escola

na qual estudam e obteve-se as seguintes respostas ilustradas através das citagdes a seguir.

“O ensino ¢ muito bom e os professores se preocupam com os alunos,
procuram saber por que o aluno ndo foi a escola. Para mim nao tem pontos
negativos”. (Estudante A)

“Aprendi muito aqui, desenvolvi muitas coisas. (...) Os professores se dedicam
muito, sdo amigos.” (Estudante C)

“Nao tenho nada a reclamar da escola, fui bem recebido e bem tratado. “Nao
vi nada que me desagrade no ensino, os professores sdo nota 10, sdo legais”.
(Estudante D)

“Nao tenho nada a falar, s6 agradecer aos meus professores. Nao sabia nem a
letra “A” hoje ja sei muito” ( Estudante E)

“Os professores ensinam a gente direito, a escola ¢ muita boa”. (Estudante F)

Essas falas demonstram impressdes dos estudantes entrevistados sobre a escola e o
ensino. A qualidade da escola esté atrelada a relagdo estabelecida entre educadores e educandos
nas relagdes interpessoais € no desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Esses alunos

geralmente sdo tdo estigmatizados socialmente que diante uma postura contraria eles acabam
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favor e diante disso prestam muita gratiddo. Foi unanime entre os

educandos o reconhecimento pelo trabalho desenvolvido pela escola, pelos professores.

Quadro 6 - Perfil dos e

studantes da EJA em relacdo as suas atividades profissionais exercidas

2014/2015
Estudante Esta trabalhando? Ocupacio
A Sim Auxiliar de costura
B Sim Doméstica
C Sim Pedreiro, carpinteiro ¢ mecanico.
D Sim Pintor, serralheiro, pedreiro.
E Nao
F Sim Doméstica

Fonte: Quadro desenvolvido pela pesquisadora.

Quanto as atividades laborais ¢ percebido que estas sdos de pouco prestigio, sendo

explicitado por meio do grupo focal que sdo atividades que eles desenvolvem sem carteira

assinada e demais garantias trabalhistas. Dos 06 estudantes questionados, 01apenas revelou nao

estéa trabalhando, manifestando no momento o desejo de ser cantor.

Questionados q

profissionalizantes no

uanto a possibilidade de implementagdo de cursos de qualificacdo

1° segmento da EJA e outras agdes que gostaria que fossem

desenvolvidas na escola obteve-se as seguintes respostas dos estudantes entrevistados com

ilustram as citagoes :

“ Espero que os cursos venham atender as necessidades dos estudantes.
Gostaria que tivesse curso de informatica”.(Estudante A )

“Acho que vai ser muito bom para nds alunos. Me interessa o curso de
informatica e de Inglés”. (Estudante B)

“ Esses cursos ja deveriam ter acontecido ha muito tempo. O governo esta
acabando com os cursos gratuitos”. ( Estudante C)

“Vai ser muito importante para todos. Gostaria que tivesse curso de linguas”.
(Estudante D)

“Vai ser muito bom os cursos profissionalizantes na escola. Espero que tenha
curso de Inglés e informatica”. (Estudante E)

“Sera muito bom. Quero que tenha curso de Inglés e informatica”. (Estudante F )

Quanto a possibilidade de criagdo de cursos profissionalizantes, os depoimentos dos

educandos indicam ser

uma boa iniciativa. Sugerindo atividades a serem desenvolvidas pela

escola dentre as quais a mais sugerida foi o ensino de uma lingua estrangeira e de informatica.
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O questionario foi outra técnica utilizada para coleta de dados objetivando conhecer as
opinides, crengas, interesses, expectativas e vivencias dos participantes diante do contexto desta

pesquisa. As questdes foram apresentadas através dos enfoques aqui apresentados.

Quadro 7 - Perfil dos Educadores do EJA em relagao a formacao, tempo de atuacio profissional
e experiéncia na EJA. 2014/2015

Tempo de atuacio

Educadores Formacao Experiéncia na EJA

profissional
Graduagdo em Pedagogia e
A Especializacio em alfabetizagio e 09 anos 03 anos
letramento

Graduagdo em Pedagogia e Letra
B Vernaculas e Especializagdo em 24 anos 08 anos
Educagao de Jovens e Adultos;

Graduagdo em Pedagogia e
C especialista em Psicopedagogia e
EJA

10 anos 05 anos

Graduagdo em Pedagogia e
Especializagdao em Educagdo de
D jovens e adultos, Psicopedagogia
clinica e institucional e cursa
Gestdo escolar;

18 anos 08 anos

Graduagdo em Pedagogia e
E Especializagdo em Educagao
inclusiva.

27 anos 11 anos

Aqui se configura que os educadores participantes desta pesquisa que representam um
grande quantitativo de educadores da EJA da Escola Municipal Senhor do Bonfim, possuem
uma grande trajetoria na area de educacdo e na EJA. Todos sdo graduados em Pedagogia e
possuem especializacdo na area de Educagdo. Dois dos educadores entrevistados possuem
especializacao em EJA. Algo positivo pela necessidade de hoje termos na EJA, especialistas
aptos a trabalharem com esta modalidade de ensino, levando em consideracdo suas

especificidades, suas formas de aprendizagem, seus anseios.
Maiores dificuldades enfrentadas como educadores da EJA:

Questionados quanto as maiores dificuldades enfrentadas como professores de EJA
todos responderam que os entraves sdo a evasdo, frequéncia irregular, dificuldade de
aprendizagem dos alunos e escassez de recursos e financiamentos, exceto o educador E que nao
considerou a dificuldade de aprendizagem como um entrave. Além destas questoes

consideradas como entraves ao desenvolvimento do trabalho dos Educadores da EJA as
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dificuldades trazidas pelos alunos: cansago, atraso e a violéncia que circunda o bairro, faltam
de proposta pedagdgica especifica para a EJA a nivel de Secretaria/ Rede, materiais didaticos
voltados para a realidade- especificidade da EJA (material de alfabetizacao) também foram

citadas por estes.
Participacdo em formacao de EJA:

Ser professor de EJA, hoje exige competéncias para além do ensinar a ler e escrever.
Exige um olhar sensivel acerca da realidade vivenciada por jovens, adultos e idosos em situagao
de analfabetismo. Desta forma (ARROYO,2013) enfatiza que os saberes da docéncia e os
proprios docentes tem estado ausentes dos conhecimentos escolares. O que ocorre € certo
acumulo de saberes por parte dos curriculos, que sabem pouco dos adultos que os ensinam e
menos ainda das criangas, adolescentes e jovens que os aprendem. Tanto educadores como
educandos detém um acumulo riquissimo de vivencias, conhecimentos e historias, porém sem

o direito de reconhecer suas historias.

Questionados sobre a participagdo em curso de formacdo voltado para a EJA todos

disseram possuir formacdao em EJA conforme as cita¢des a seguir:

“ Curso de formagao continuada”.( Educador A)

“Formacdo da Gerencia Regional de Educagdo- GRE”.(Educador B)

“Curso de formagdo continuada e formacdo da Gerencia Regional de
Educacdo- GRE” .( Educador C)

“Participagdo em curso de formacao continuada, seminarios e cursos de EJA
(investimento pessoal)”. ( Educador D)

“Curso de formagao continuada, seminarios, forma¢do da GRE e formagao da
escola”. (Educador E)

A formagdo dos educadores de EJA ¢ uma agdo de fundamental importincia. Esta deve
ocorrer de forma continua e de qualidade, vista a necessidade de desenvolvimento e
aperfeigoamento dos educadores. As formagdes devem possibilitar o desenvolvimento de
didaticas que sejam refletidas no desempenho escolar dos educandos, como uma das formas de
garantir a permanéncia destes com sucesso na escola. Podemos perceber na fala dos professores
que estas formacdes ndo ocorrem com certa frequéncia na escola, salvo no momento do
planejamento quinzenal, onde a pratica ¢ discutida em meio a outras questdes de ordem
pedagbgica .As formagdes ocorrem mais através das acdes desenvolvidas pela secretaria de

educagdo, mesmo que ndo com tanta frequéncia.
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Recursos materiais utilizados nas aulas:

Quanto a utilizacdo de recursos materiais nas aulas as respostas foram bem

diversificadas, os educadores disseram utilizar:

“revistas, data show, livros, dentre outros”.(Educador A)

“livros didaticos, quadro de giz, revistas, jornais, fotos, filmes, dbacos, mapas,
aparelho de som e computador”.(Educador B)

“livros, videos e material xerocado”.(Educador C)

“livros, Xerox, data show, TV, quadro branco, materiais e objetos vinculados
ao tema estudado (demonstracdo), instrumentos (aplicabilidade) e historia de
vida dos alunos da EJA”.(Educador D)

“videos, musicas, jornais, folhetos, revistas etc”.(Educador E)

Os recursos utilizados nas aulas de EJA ¢ outro aspecto de suma importancia visto que
¢ a diversidade e qualidade dos recursos, que possibilitardo o desenvolvimento de uma aula
dindmica e atrativa.De acordo com a resposta dos educadores a escola dispde de recursos

diversificados e estes utilizam no trabalho pedagogico.

Desenvolvimento de atividades especifica para alunos com dificuldade de

aprendizagem:

Ao serem questionados sobre o desenvolvimento de atividades especifica para os alunos
com dificuldade de aprendizagem, todos os entrevistados disseram realiza-las. Questionados

sobre as atividades que sdo realizadas e como acontecem, as respostas foram as seguintes:

“Atividades observando o nivel que encontra os estudantes”.(Educador A) a
DUCADOR

“letramento: exercicios simples para desenvolver a consciéncia fonologica;
matematica: utiliza¢do de jogos educativos”.(Educador B)

“Atividade compativel com o estdgio de desenvolvimento”. “De forma
individualizada e grupal, respeitando os saberes e ritmos do educando no
sentido de avancar na aprendizagem”.(Educador D)

“Atividades diversificadas e sequéncias didaticas envolvendo a base
alfabética. Acontecem com propostas envolvendo agrupamentos produtivos”.
(Educador E)

E preciso que a escola esteja sempre aberta para compreender as dividas dos estudantes,
de modo a valorizar as dificuldades que surgem no contexto da aprendizagem afim de que sejam
sanadas, evitando o desinteresse, desmotivagdo ¢ baixa- alta estima do educando diante da

dificuldade de aprendizagem (AMORIM, 2012) .
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Principais instrumentos utilizados no processo de avaliagdo dos alunos:

Ao serem questionados sobre os principais instrumentos utilizados no processo de

avaliacao dos alunos, os entrevistados disseram realizar:

“Avaliagdo e atividades”.(Educador A)

“Observacdo e acompanhamento diario e constante, bem como, execugao de
atividades avaliativas que levam em consideracao os saberes”.(Educador B)

“Atividade xerocada, observagao direta e processual do desenvolvimento do
educando”.(Educador C)

“Atividades diarias, observagdo, avaliacdo escrita (ainda que orientada, pois
permite avaliar o processo do aluno), situagdes que motivem a participacao
(oralidade e escrita), anotagdes diarias”.(Educador D)

“Mapeamentos — diagnostico da aprendizagem, observagdes e atividades com
suporte de papel e, sobretudo, a autoavaliacdo”.(Educador E)

O momento da avaliacdo da aprendizagem na EJA ¢ um momento que requer um olha
cuidadoso por parte dos educadores. Muitos dos educandos chegam a EJA com um historico de
exclusdo e/ ou insucesso escolar, que acabam influenciando no seu atual contexto. Esses alunos
geralmente voltam as escolas com baixa- alta estima e inseguros devido aos novos desafios
educacionais. Percebemos essa preocupacao nos educadores refletida em suas respostas quanto

aos procedimentos e instrumentos avaliativos.
Discussédo do curriculo com a comunidade escolar:

Perguntados se o curriculo como eixo estruturante do processo ensino aprendizagem ¢
discutido coma gestdo, coordenagdo e professores em prol da melhoria da aprendizagem do
aluno, todos os entrevistados responderam positivamente, exceto o entrevistado D que nao

respondeu a questao.
Momento (s) em que o curriculo ¢ discutido:

O curriculo tem sido alvo de grandes tensdes no ambiente das escolas. Muitos sdo os
questionamentos em torno do que ensinar € o que ¢ essencial e interessante aprender. As
praticas, indagacdes, saberes, procuras de significados e explicagdes do viver dos alunos e dos
proprios professores incomodam e tencionam visdes épicas e futuristas das ciéncias e dos

conhecimentos legitimos e legitimados nos curriculos.(ARROYO0,2013)

Questionados acerca da sua participagdo no momento de discussdo do curriculo da

unidade escolar os educadores responderam.
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“O curriculo ¢ discutido no momento do planejamento”.(Educador A)

“O curriculo geralmente € pensado no momento do planejamento, em todas as
atividades educativas da escola e em sala de aula”.(Educador B)

“Discutimos o curriculo no momento do planejamento ¢ em todas as atividades
educativas da escola”. (Educador C)

Nao respondeu. (Educador D)

“No momento do planejamento, em todas as atividades educativas da escola e
no AC- Atividade Complementar”. (Educador E)

Os educadores foram unanimes ao responder que o curriculo ¢ discutido nos encontros
para planejamento pedagdgico. Percebemos que o momento do planejamento vem sendo
aproveitado para refletir a didatica, pensar nas agdes a serem desenvolvidas, selecionar
conteudos, analisar o desenvolvimento dos alunos, fazer formacdo, transmitir informes
administrativos, dentre outras questoes. Faz- se necessario neste contexto criar-se um momento

para discutir as particularidades do curriculo de EJA desenvolvido na escola.

Quanto aos aspectos levados em consideragdo no momento da elaboragdo e execucao

do curriculo de EJA, desenvolvido na escola, os entrevistados responderam:

Nao respondeu. (Educador A)

“Leva-se em consideracdo o conhecimento prévio do aluno ¢ a realidade a qual
o aluno esta inserido”. (Educador B)

“E considerado o diagnostico do aluno”.(Educador C)

“Nao tenho condi¢gdes de avaliar devido ao pouco tempo de atuagdo na
escola”.(Educador D)

“Partimos do diagnostico, pois avaliagdo e planejamento nao caminham de
forma dissociada; os temas relacionados ao dia a dia do aluno, ou seja, com o
contexto ¢ o mundo do trabalho”.(Educador E)

Os entrevistados foram questionados se o curriculo, atualmente, desenvolvido na EJA

atende educacao e mundo do trabalho e em que perspectiva. E as respostas foram as seguintes:

“Nao respondeu”.(Educador A)

As vezes se contempla dentro dos planejamentos feitos nas escolas, visando,
por exemplo, o empreendedorismo, mas € preciso criar politicas publicas que
ndo s6 oportunizem o estudo como também uma qualificacdo para o mundo
do trabalho. (Educador B)

“Analisando a Rede (o curriculo), ndo. Mas a escola desenvolve agdes voltadas
ao mundo do trabalho”. (Educador C)

Nao. Em termos de formagdo/ habilidades e competéncia, embora trabalhe a
leitura, escrita e conhecimentos matematicos, saberes necessarios para o
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desenvolvimento da autonomia frente as situagdes que exigem o uso da leitura
e da escrita. (Educador D)

Sim. Na realidade buscamos atender com projetos e sequéncias didaticas
envolvendo identidade, mundo do trabalho, as manifestagdes culturais e,
sobretudo, a sociedade e o ambiente em que vivemos. (Educador E)

Frente ao desenvolvimento de um curriculo relacionado ao mundo do trabalho,
percebemos que este ndo vem sendo efetivado pela escola e pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Essas agdes devem ser intensificadas, visto a demanda por agdes voltadas para o
mundo do trabalho sinalizadas pelos educandos em suas falas ao dizer que o trabalho foi motivo

da sua desisténcia dos estudos e também pelo seu retorno.

Pensar um trabalho educativo que efetivamente se articule aos interesses dos estudantes
trabalhadores da EJA, estes formados por jovens, adultos e idosos das classes populares, sem
ter como ponto de partida e de chegada o conhecimento, a consciéncia gestora do mundo do
trabalho, da cultura, das multiplas formas como estes trabalhadores produzem sua existéncia ¢
atualmente um dos grandes desafios para o ensino de EJA na atualidade, Frigotto (apud Gomez,

2012, p.29).

Nos tempos de hoje torna-se impossivel conceber o ensino de EJA, desarticulado das
questdes sociais : saude, moradia, mundo do trabalho, transporte, saneamento basico, cultura e
lazer, fundamentais e essenciais a vida de todo cidaddo. Entende-se que o retorno dos estudantes
a escola esta diretamente relacionado a essas questdes que extrapolam os muros das escolas e

merecem espaco no curriculo de EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir a tematica e o objeto de estudo desta pesquisa: Educagdo de jovens e adultos
no atual contexto do mundo do trabalho: Desafios para efetivacdo de uma proposta curricular
socio-emancipatoria, pretendeu-se elucidar o problema desta pesquisa: Quais principais
desafios para efetivacdo de uma proposta curricular s6cio-emancipatéria na EJA, frente ao atual

contexto do mundo do trabalho? Através das questdes a seguir:

1-Qual o reflexo da politica publica de EJA no espaco da Escola Municipal Senhor do

Bonfim?

2-Como as Diretrizes Curriculares de EJA da Secretaria Municipal de Educacdo de

Salvador concebe um ensino voltado para educag¢ao e mundo do trabalho?

3-Quais as praticas desenvolvidas no cotidiano da escola l6cus da pesquisa para

efetivacao de um curriculo s6cio-emancipatorio?

As respostas a essas questdes fomentam a necessidade de subsidiar aos educadores
recursos conceituais e praticos para efetivagdo de ac¢des voltadas para o desenvolvimento da
Educagdao e mundo do trabalho, buscar estratégias que possibilitassem o entendimento acerca
da vida dos sujeitos da EJA, pois apenas o oferecimento da oportunidade educacional ndo ¢ o
suficiente para permanéncia e sucesso escolar dos educandos até o final do ciclo de

escolarizagao.

Aqui apresentamos algumas das conclusdes que julgamos mais importantes diante do
que coletamos das observagdes realizadas na Escola Municipal Senhor do Bonfim através do
questionario realizado com 05 educadores da EJA e do grupo focal realizado com 06 educandos

no periodo de novembro de 2014 a novembro de 2015.

Para chegar as consideragdes aqui evidenciadas vale ressaltar que partimos também da
analise dos documentos norteadores da Politica Publica da EJA: Legislacdo, Constituicdo Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9394/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos (Resolugao CNE 01/2000), Diretrizes Operacionais
para Educagdo de Jovens e Adultos (Resolucao CNE 03/2010), Documento Nacional preparatorio
a VI Confintea, Plano Nacional de Educa¢ao-PNE 2014-2024, Relatérios de ambito internacional
para a educac¢do no século XXI (Relatorio Delors da UNESCO, Conferéncia de Hamburgo, etc.),

Proposta Curricular do Municipio de Salvador, Diretrizes Curriculares para EJA do Municipio de
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Salvador, Matriz Curricular da EJA, Projeto Politico Pedagogico da EJA, Regimento Escolar e
de teoricos que aqui dialogaram para melhor fundamentagdo desta pesquisa: Freire (1967),
Gadotti e Romao(2006)- Gadotti (2014), Freitas (2006), Arroyo (2006)-(2011), Goodson (2013),
Capucho (2012),Spink (2004), Scocuglia (2010), Linhares (2004), Torres (2001), Gil (2002),
Minayo (2009), Fonseca (2002), dentre outros.

A pesquisa elucidou desafios apontados pelos sujeitos participantes: educadores e,
sobretudo os (as) educandos (as) trabalhadores (as) da EJA, seja no campo educacional e/ou
profissional revelando aspectos sobre a relagdo da EJA com atual contexto do Mundo do
Trabalho e os principais desafios para efetivacdo de uma Proposta Curricular Soécio-

Emancipatoria.

Foram apontados como desafios para efetivar na pratica um curriculo socio-
emancipatdrio: a escassez de recursos e financiamentos para EJA, descontinuidade dos
processos formativos para reflexdo da pratica pedagdgica com foco nas especificidades
presentes na EJA, a consolidacdo do direito a permanéncia ¢ ao sucesso do (a) estudante
trabalhador na escola, intensificacdo de acdes voltadas para o mundo do trabalho, a articulagao
entre a EJA e entes governamentais. Os resultados encontrados revelam desafios ainda nao

superados, mas também aponta possibilidades para superacao destes.

A partir desta vivéncia identificamos dificuldades presentes no curriculo desenvolvido
na escola, em especial no que diz respeito a uma proposta curricular s6cio emancipatdria
diante do atual contexto do mundo do trabalho. O mundo do trabalho ¢ contemplado no
curriculo, porém na pratica as acdes sdo pouco efetivas, havendo a necessidade de
desenvolvimento de metodologias diferenciadas que contemplem questdes referentes ao
mundo do trabalho, para que o estudante trabalhador (a) da EJA possa sentir-se contemplado
nesse curriculo. Faz-se necessdria também a formagdo continuada para os professores

atenderem aos estudantes neste contexto.

A pesquisa nos chama aten¢ao para a importancia de se desenvolver um curriculo que
atenda a uma perspectiva so6cio- emancipatoria, onde traz a proposta de criagdo de uma
cooperativa de vivéncias e experiéncias do mundo do trabalho na EJA, tendo em vista o sentido
de responsabilidade social inerente as relagdes educacionais no mundo do trabalho, onde os
educandos possam refletir criticamente o seu papel na sociedade, garantindo-lhes uma maior
insercao social. Através desta pesquisa podemos constatar que os desafios da EJA estdo para

além da alfabetizacao.
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Essas questdes trazem a necessidade de subsidiar aos educadores recursos conceituais e
praticos para efetivacdo de acdes voltadas para o desenvolvimento da Educacdo e mundo do
trabalho, de modo que a pratica educativa venha superar a fragmentagdo do conhecimento para
melhor compreender e transformar a realidade. Resignificando o curriculo, através da inclusao

do educando em diferentes contextos: s6cio educacional, politico, econdmico e cultural.

Diante do exposto até aqui, através da pesquisa de campo foi possivel perceber que a
Escola Municipal Senhor do Bonfim, tem a preocupagao em oferecer um ensino de qualidade
para criangas, jovens ¢ adultos informando-os e formando-os em um contexto sdcio-historico,
politico, econdomico e cultural com o uso de metodologias de ensino que respeitem suas
individualidades e promovam a socio-interatividade e o respeito a diversidade. A escola procura
atender a comunidade instruindo e preparando seus educados antes de tudo para vida,
garantindo uma educacdo de qualidade, desenvolvendo a cidadania e a auto estima,
incentivando nos educandos o respeito aos valores humanos e culturais; de modo que criangas,

jovens e adultos possam, atuar de maneira significativa em diferentes segmentos da sociedade.

Percebe-se também que o processo de ensino e aprendizagem tem como aspectos a
serem considerados: A formagdo do ser; a valorizagdao do conviver solidario e responsavel; do
desenvolvimento e do gosto de aprender e aplicacdo de sua aprendizagem em agdes que
demonstrem conhecimentos apropriados ao desenvolvimento de saberes e habilidades. Que

englobam os principios;

Principios

® A escola deve assumir a sua func¢do de ensinar e aprender, garantindo a
constru¢do do conhecimento humano, cientifico, cultural ¢ do mundo do
trabalho;

® A escola deve nortear-se pela pratica da interdisciplinaridade e da integragao
de conhecimentos, com énfase na valorizacdo da vida, abrangendo todas as
diversidades culturais, sociais, religiosas, étnicas dos sujeitos da educagio;

e A escola deve promover a formag@o continuada de todos os professores e
procurar incorporar recursos tecnologicos para acompanhar o processo de
ensino e de aprendizagem,;

® A escola deve propor atividades extracurriculares na forma de oficinas que
oferecam apoio educativo e complemento curricular a nivel cultural,
esportivo, humanistico e ludico;

® A escola deve promover a educagdo inclusiva que possibilite o acesso e
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais,
valorizando suas habilidades e potencialidades, favorecendo um espago de
socializagdo e de convivéncia, acompanhando os seus pares cronoldgicos,
inclusive a dinamizagao do apoio educativo.
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Ao analisar as questdes acima ¢ possivel perceber a clareza dos principios, € objetivos
da escola ¢ seu reflexo no contexto da escola ao considerar a relagdo entre educadores ¢
educandos da EJA e a socializacao de saberes e desenvolvimento de habilidades, propiciado a
interacao entre estes participantes ¢ demais membros da comunidade escolar. Nesse enfoque, a
funcdo do professor ¢ propiciar um ambiente propicio situagdes de aprendizagem para jovens,
adultos e idosos, agindo sempre como mediador, facilitador, que interage com os alunos através

da linguagem num processo dialdgico.

A aprendizagem se da de forma critica e dialogica. Considerando o jovem, o adulto e o
idoso trabalhador como sujeitos que agem sobre sua realidade, que pensam que conhecem e
que constroem conhecimentos. Propiciamos condi¢des e oportunidades para que manifeste
livremente, seus sentimentos ¢ emogoes de falar, dar opinides, cooperar participar de decisdes
coletivas, para assim despertar como um ser pensante. Nesse sentido o curriculo desenvolvido

apresenta uma concepgao sdcio —emancipatoria.

A proposta curricular da Escola Senhor do Bonfim visa atender aos educandos da EJA
dentro de suas particularidades respeitando a diversidade, fazendo da escola um espago
democratico de diversidade e pluralidade, qual o didlogo entre as diferencas possa se construir
em um ambiente de produgdo coletiva, de respeito a singularidade de cada um, de
desenvolvimento da autonomia e sobretudo, como espaco em que os sujeitos criem seus proprios
significados. Ao invés de obté-los formatados e predeterminados por outrem, possibilitando a
articulagdo entre educacao e o mundo do trabalho, dando é€nfase aos saberes vivenciado na escola
e na comunidade de modo a estreitar os lagos entre escola e comunidade, ndo perdendo de vista
o contexto sociocultural mais geral e o conhecimento historicamente construido e exigido na

busca por tornar os sujeitos autdbnomos e ativos na transformagao de suas vidas.

Consideramos que, mesmo diante de tantas a¢des positivas realizadas pela escola, esta
ainda vivencia altos indices de evasdo, abandono, baixos niveis de aprendizagem e queda na
matricula, deva-se a necessidade de criacdo de uma Politica Ptblica de EJA mais efetiva, que

garanta a execug¢ao, financiamento ¢ acompanhamento dessa modalidade de ensino.

Diante do que foi apresentado se percebe que a Politica Publica de EJA no Municipio
de Salvador, no que diz respeito a execugdo de agdes e acompanhamento se apresenta de forma
precarizada. Esta situacdo ¢ devido a auséncia de aprofundamento em estudos referentes ao
curriculo da EJA, necessidade de se efetivarem politicas de intersetorialidade ,de investimento
na qualidade da oferta e de desenvolvimento de novas estratégias e formatos para

desenvolvimento das a¢des educativas que atendam a demanda de jovens, adultos e idosos que
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encontram em condi¢do de analfabetismo e estdo fora da escola, , descontinuidade das
formagdes continuada para educadores de EJA, falta de apoio as acdes voltadas ao mundo do
trabalho. Questdes refletidas no espaco da Escola Municipal Senhor do Bonfim, que vem

inviabilizando a efetivagao de algumas acdes educativas.

Frente esta demanda a Secretaria Municipal de Educag¢ao, langou no dia 12 de novembro
de 2015, a Proposta para Educacdo de Jovens e Adultos para 2016.Essa proposta foi
desenvolvida por uma comissao permanente de EJA formada por educadores, gestores e outros
membros da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvador, que juntos passaram a pensar em

acdes para atendimento as demandas trazidas pelas escolas de EJA.

A comissao trabalhou com foco nos eixos: acesso, permanéncia e sucesso, através do
desenvolvimento de acdes que garantam a alfabetizacdo e inclusdo dos estudantes. Foram
langadas propostas de parceria com a ONG Acdo Educativa com objetivo de pensar em um
processo de discussdo da EJA na perspectiva de fazer valer o acesso a uma educagdo de
qualidade, chamada publica através de campanha publicitaria, o més de novembro foi escolhido

para o desenvolvimento de agcdes mobilizadoras para EJA.

E de extrema necessidade o reconhecimento da EJA como direito, a ampliagio e
qualificacdo da oferta de Educagdo de Jovens e Adultos no contexto da Educacdo bésica
dispondo de multiplas formas e espagos formais e ndo formais de ensino e aprendizagens,
garantir a continuidade da escolarizacdo dos estudantes que concluem o ensino na EJA,
desenvolver a formacdo continuadas de qualidade aos educadores, como fatores importantes

para efetivagdo de uma proposta curricular sécio emancipatdria.

Nossa pretensdo foi oferecer a ideia de como educacdo e o trabalho como principio
educativo podem caminhar juntos, ndo distantes de uma formacao para a vida socioecondmica
e cultural dos estudantes da EJA, que buscam em suas trajetdrias a consolidagdo de suas

conquistas pessoais e de sua formag¢ao integral como ser humano.
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR-UCSAL
SUPERINTENDENCIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM POLITICAS SOCIAIS E CIDADANIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, ADNA SANTOS DAS NEVES, responsavel pela pesquisa académica: EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO ATUAL CONTEXTO DO MUNDO DO TRABALHO: DESAFIOS
PARA EFETIVACAO DE UMA PROPOSTA CURRICULAR SOCIO-EMANCIPATORIA,

estou fazendo um convite para voc€ participar como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa pretende analisar como se configuram os desafios do Curriculo de EJA na
Escola Municipal Senhor do Bonfim, em Salvador-Ba, frente uma perspectiva socio-

emancipatdria voltada para articulagdo entre educagdo e mundo do trabalho.

Acreditamos na sua importancia porque vai revelar os desafios para efetivagdo de um
curriculo sécio —emancipatorio na EJA frente ao atual contexto do mundo do trabalho, através
da analise da Proposta Curricular de EJA da Rede Municipal de Ensino de Salvador-Ba e

desenvolvimento do curriculo de EJA na Escola Municipal Senhor do Bonfim.

Para sua realizacdo no primeiro momento sera feita uma analise teorica, bibliografica e
documental, no segundo momento estudo de campo com base nos discursos e vivencias que
permeiam a pratica pedagogica na EJA através de observacao participada seguido da aplicagao

de questionarios a ser realizados com gestor, coordenador, educadores e educandos atores do
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objeto de estudo. A pesquisa devera trazer enquanto proposta o desenvolvimento de um
curriculo que atenda a uma perspectiva sdcio-emancipatoria, permitindo que educandos da EJA,
reflitam criticamente, o seu papel na sociedade exercendo a cidadania na sua forma plena, de
modo a garantir-lhes uma maior inser¢do social. Sua participacdo constara de responder ao

questionario destinado a vocé.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: ndo se sentir a vontade para
responder as perguntas, sentir-se melindrado ao criticar agcdes que foram implementadas por
determinado grupo politico que, naquele momento, estava no poder. Os beneficios que
esperamos alcangar com este estudo sdo: avaliagao da politica publica de EJA, aumentar a
potencialidade do curriculo de EJA de modo a atender o atual contexto do mundo do trabalho
e assim buscar junto a Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador-Ba, implementagdes

e/ou revisoes a fim de melhorar o ensino de EJA.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé€ tem o direito de tirar qualquer duvida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato, comigo (pesquisadora) ou

com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado a pesquisa voce terd o direito a assisténcia gratuita

que sera prestada por mim (pesquisador), garantindo assim o acompanhamento e assisténcia.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou retirar sua permissdo, a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisdo, o que
estabelece o principio de voluntariedade. As informacgdes desta pesquisa serdo confidenciais e
serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identifica¢do dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participagdo, garantindo o principio de confidencialidade. S6 serdo, utilizadas imagens (fotos)

dos participantes voluntarios ou qualquer identificagdo, mediante autorizagdo dos mesmos.

A partir dessas observacoes, € pertinente esclarecer que os participantes desta pesquisa nao
terdo nenhum tipo de despesa. Eventuais gastos para garantia da ocorréncia dos encontros para

coleta de dados relevantes ao estudo ficaram por conta do pesquisador.

Caso haja alguma davida em relacdo a esta pesquisa, disponibilizamos informacdes de nomes,

endereco e telefones da responsavel, no caso da pesquisadora.
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Pesquisadora responsavel:

Adna Santos das Neves
Telefones: (71) 92413758 ou (71) 88937108.

E-mail nevesadna@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa-CEP/UCSAL

Av.Cardeal da Silva, n. 205, Federagao. Salvador /Ba —CEP:40.231-902
Telefone: (71) 3203-8913

E-mail: cep@ucsal.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa- CONEP

SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1° SUBSOLO, Edificio Ex- INAN- Unidade II- Ministério da
Saude CEP: 70.750-521- Brasilia - DF

Contatos Conep:
(61) 3315-5878

E- mail: conep@saude.gov.br

Salvador-BA,dezembro 2014

Adna Santos das Neves
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UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR-UCSAL
SUPERINTENDENCIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM POLITICAS SOCIAIS E CIDADANIA

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,CPF n°® apos a

leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, acredito estar suficiente
informado, ficando claro, para mim, que minha participacdo ¢ voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia de

espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario ou de seu responsavel legal

Assinatura de uma testemunha

Data: / /
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APENDICE B — ROTEIRO PARA OBSERVACAO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR-UCSAL
SUPERINTENDENCIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM POLITICAS SOCIAIS E CIDADANIA

ROTEIRO PARA OBSERVACAO - CONTEXTO DA EJA NA ESCOLA LOCUS
1-Qual o horario de inicio e termino das aulas?
2-Como se desenvolvem as aulas?
3-Como se da a interagdo professor -aluno?
4- Qual a metodologia utilizada?
S-Instrumentos pedagogicos mais utilizados pelos professores.
6- Os temas abordados em sala sdo de interesse dos educandos?

7-Como se desenvolve o planejamento das atividades curriculares e com qual frequéncia
ocorre o planejamento?

8- Ha o desenvolvimento de atividades extraclasse ? Em quais momentos ? Quais as
atividades desenvolvidas?

9- As agdes curriculares desenvolvidas na escola envolvem educagdo ¢ mundo do trabalho ?
10-Como as agoes sao desenvolvidas?

11-Como a direcao e os educadores atuam frente as especificidades dos educandos da EJA;
jovem, adulto e idoso?

12-Qual a frequéncia dos educandos semanal e mensal?
13-Quais as justificativas dadas pelos educandos em relagao as faltas as aulas?

14-Qual o indice de desisténcia de educandos da EJA entre os anos de 2014 ¢ 2015? Qual a
justificativa dos educandos para desisténcia ?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO COM
EDUCADORES DA EJA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR-UCSAL
SUPERINTENDENCIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM POLITICAS SOCIAIS E CIDADANIA

Convidamos vocé educador para responder estas questdes de modo a contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa : EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ATUAL
CONTEXTO DO MUNDO DO TRABALHO: DESAFIOS PARA EFETIVACAO DE UMA
PROPOSTA CURRICULAR SOCIO-EMANCIPATORIA.O objetivo desta pesquisa ¢
investigar os principais desafios para efetivagdo de uma proposta curricular sécio-
emancipatéria na EJA, diante do atual contexto do mundo do trabalho na Escola Municipal

Senhor do Bonfim, em Salvador-Ba.
Desde ja agradego a sua colaboracao.

Mestranda: Adna Santos das Neves

QUESTIONARIO PARA OS EDUCADORES E COORDENACAO DA EJA
1°) Qual a sua formagao ?

( ) Nivel Médio

( ) Superior .Em qué?

( ) Especializagdo. Em qué?

( ) Mestrado
( ) Doutorado

2°) Qual o tempo de atuagdo na EJA?

3°) Quais as maiores dificuldades que enfrenta como professor de EJA?



139

( )Evasdo () Frequéncia irregular dos alunos () Dificuldade de aprendizagem dos alunos
() Escassez de recursos e financiamentos

() Outras;

4°) Ja participou de formacao sobre a EJA?
( ) Sim ( ) Nao

Quais? ( )Curso de formagdo continuada () Semindrios ( )Formacdo da GRE ( )
Formagao da escola ( )Oficinas ( ) Outros

5°) Quais os recursos materiais utilizados nas aulas? (livros, xerox, etc)

6°) Ha atividades especificas para os alunos com dificuldades de aprendizagem?
( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo,quais sdo elas ?

7°) Quais os principais instrumentos utilizados no processo de avaliagao do rendimento dos
alunos?

8°) O curriculo como eixo estruturante do processo ensino aprendizagem ¢ discutido com a
gestdo, coordenagao e professores em prol da melhoria da aprendizagem do aluno? Caso a
resposta seja sim ou raramente, em quais momentos?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Raramente

() No momento do planejamento

() Em todas as atividades educativas da escola
() Nasala de aula.

() Outras;

9°) Quais aspectos sdo levados em considera¢do no momento da elaboragdo e execugdo do
curriculo de EJA desenvolvido na escola?

10°) O curriculo atualmente desenvolvido na EJA atende educagao e mundo do trabalho? Em
que perspectiva?
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APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL COM EDUCANDOS
DA EJA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR-UCSAL
SUPERINTENDENCIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO EM POLITICAS SOCIAIS E CIDADANIA

ROTEIRO ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL COM EDUCANDOS DA EJA

Funcoes:
Mediador, observador, operador de gravagao, digitador
Objetivos:

4. lIdentificar os principais desafios enfrentados pela EJA na atualidade frente ao atual
contexto do mundo do trabalho.

5. Analisar as percepgoes e impressoes dos educandos frente a efetivagdo de um curriculo
com bases socio-emancipatorias na EJA, apontando os pontos positivos € negativos
presentes no curriculo de EJA da escola analisada.

6. Identificar acdes que os alunos gostariam que fossem contempladas na escola dentro do
contexto curriculo, educagao ¢ mundo do trabalho.

Temas: EJA, curriculo, emancipacido, mundo do trabalho

Secao:

Secao 1.Educandos

1- O que fez vocé ndo ter frequentado a escola anteriormente ou se frequentou qual motivo o
levou afastar-se da escola?

2-Por que resolveu retomar os estudos na EJA ap0s ter ficado um periodo fora da escola e o
que espera conseguir com o0s estudos?

3-Fale o que vocé considera como pontos positivos e negativos no ensino de EJA na sua
escola.

4- Voce trabalha? Caso responda sim, qual sua profissao?
5-Como voce vé a possibilidade de implementacao de cursos de qualificacao profissionalizantes

no 1° segmento da EJA? Que outras acdes vocé gostaria que fossem desenvolvidas na sua
escola?
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ANEXOS
ANEXO - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ) Plabaforma
SALVADOR - UCSAL \r%‘ﬂf‘

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESAFIOS DA EJA NO ATUAL CONTEXTO DO MUNDO DO TRABALHO: POR UMA
PROPOSTA CURRICULAR EFETIVAMENTE SOCIO-EMANCIPATORIA.

Pesquisador: Adna Santos das Neves

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 50272015.6.0000.5628

Instituigdo Proponente: Universidade Catdlica do Salvador

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 1.310.274

Apresentagao do Projeto:

O projeto apresenta o tema Desafios da EJA (Educagédo de Jovens e Adultos) no atual contexto do Mundo
do Trabalho. Refere-se ao ensino, para jovens e adultos, realizado em uma escola municipal localizada na
cidade de Senhor do Bomfim- Ba. A pesquisadora busca “analisar como se configuram desafios do
Curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos- frente uma perspectiva sécio-emancipatéria, voltada para
articulacdo entre educacdo e mundo do trabalho”. Orienta-se pelas seguintes questées norteadoras: “1-
Quais Politicas Publicas vem sendo desenvolvidas em atendimento a demanda da EJA na cidade de
Salvador?2-Qual a relevancia destas politicas para promocao da cidadania e participagao social em uma
perspectiva curricular sécio- emancipatéria? 3-Quais a¢bes de Educagdo-Trabalho tém sido realizadas na
rede Municipal de Educacgdo de Salvador-Ba? Em quais espagos e tempos curriculares?”

A pesquisadora visa identificar “desafios atuais que permeiam a EJA e seus reflexos na escola; examinar a
Proposta Curricular de EJA da Secretaria Municipal de Educacédo de Salvador, bem como seu
desenvolvimento na escola, percebendo se o trabalho é concebido como principio educativo; identificar
como gestores, educadores e educandos, concebem um curriculo voltado para educagéo e mundo do
trabalho na EJA e analisar se as praticas desenvolvidas no contexto escolar colaboram para efetivagéo de
um curriculo sécio-emancipatério”. A revisdo de literatura é satisfatéria ao tema

Enderego: Av. Cardeal da Silva, n®205

Bairro: Federagdo CEP: 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
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proposto. O método de estudo € a pesquisa qualitativa através de questionarios semi-estruturados mediante
a técnica de grupo focal com 14 participantes (entre 05 educadores, 01 gestor e 08 estudantes). Trata-se de
estudo exploratério com plano de pesquisa detalhado apresentando um cronograma de execucdo para
realizacdo do estudo.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa aborda como Objetivo Primario: “Analisar como se configuram os desafios do Curriculo de EJA
na Escola Municipal Senhor do Bonfim, em Salvador-Ba, frente uma perspectiva socio - emancipatéria
voltada para articulacdo entre educacdo e mundo do trabalho no periodo de set/2014 a set/2015".

Objetivo Secundario: *Identificar desafios atuais que permeiam a EJA e seu reflexo na escola; examinar a
Proposta Curricular de EJA da Secretaria Municipal de Educacao de Salvador bem como seu
desenvolvimento na escola escolhida para investigagdo, percebendo se o trabalho é concebido como
principio educativo; identificar como gestores, educadores e educandos, concebem um curriculo voltado
para educagdo e mundo do trabalho na EJA; analisar se as praticas desenvolvidas no contexto escolar
colaboram para efetivagcdo de um curriculo sécio —emancipatorio”. Os objetivos sdo claros e em
concordancia com o problema de pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A autora ressalta a possibilidade de ocorrer risco minimo pelo fato da pesquisa “causar algum
constrangimento aos participantes no momento da coleta de dados”.

Os beneficios s8o descritos com a finalidade “Subsidiar aos educadores recursos conceituais e praticos para
efetivacéo de acbes voltadas para o desenvolvimento da Educacéo e mundo do trabalho, de modo que a
pratica educativa venha superar a fragmentacéo do conhecimento para melhor compreender e transformar a
realidade”. A avaliacdo do risco e beneficios estdo coerentes com a proposta de pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é de significativa relevancia por possibilitar um maior conhecimento acerca do indice de evasao
de estudantes jovens e adultos e possibilitar propostas inovadoras que visem praticas de ensino com
atividades curriculares motivadoras.

Enderego: Av. Cardeal da Silva, n® 205

Bairro: Federagdo CEP: 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsalbr
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
A pesquisadora apresenta os termos obrigatérios para a pesquisa, em destaque o TCLE que descreve os

objetivos, justificativa e métodos da pesquisa. S3o descritos o risco e beneficios da pesquisa; sdo também

apresentados os termos de concordancia e autorizagéo da escola onde sera realizada a pesquisa. Contudo

a pesquisadora ndo apresenta o TCLE em 02 (duas) vias.

Recomendagoes:

Recomendo que a pesquisadora atualize o cronograma de pesquisa e descreva que o TCLE é elaborado
em 02 (duas) .Deve-se ainda observar que a Resolugdo 466/2012 vigora em substituicdo a Resolugao 196.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Né&o ha pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O colegiado,em reunido ocorrida em 04/11/15,acata o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 21/10/2015 Aceito
do Projeto ROJETO _600429.pdf 10:10:13
Folha de Rosto FOLHAROSTO.PDF 19/10/2015 |Adna Santos das Aceito
14:20:12  [Neves

Orcamento Orcamento.doex 14/10/2015 |Adna Santos das Aceito
11:46:26  [Neves

Projeto Detalhado/ |PROJETO.doc 14/10/2015 |Adna Santos das Aceito

Brochura 11:38:01 Neves

Investigador

TCLE/Termosde |TCLE.doc 14/10/2015 |Adna Santos das Aceito

Assentimento / 10:59:54 |Neves

Justificativa de

Auséncia

Declaracdo de declaracao.jpg 14/10/2015 |Adna Santos das Aceito

Instituicdo e 10:53:30 |Neves

Infraestrutura

Cronograma Cronograma.doc 09/10/2015 |Adna Santos das Aceito
12:16:14 |Neves

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Enderego: Av. Cardeal da Silva, n®205

Bairro: Federagao

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975

CEP: 40.231-902

cep@ucsal.br
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Continuacdo do Parecer: 1.310.274
Nao

SALVADOR, 05 de Novembro de 2015

Assinado por:
Ana Maria Fernandes Pitta
(Coordenador)

Enderego: Av. Cardeal da Silva, n® 205

Bairro: Federagdo CEP: 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
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ANEXO 2 - RESOLUCAO CME N° 041/2013

PREFEITURA MUNICIPAL DO SALVADOR

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAQ | Resolugdo041/2013
Publicada no DOM de

10/12/2013

RESOLUCAO CME N° 041/2013
Dispde sobre a Educacdo de Jovens e Adultos na
Rede Municipal de Ensino de Salvador

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO - CME, no uso de suas atribui¢des legais
expressas no seu Regimento Interno e, tendo em vista o disposto na Lei Federal n°. 9.394/96,
nas orientagdes decorrentes do Parecer CNE/CEB n° 11, de 07 de junho de 2000, na Resolucao
CNE/CEB n°l, de 5 de julho de 2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao de Jovens e Adultos, no Parecer CNE/CEB n° 6, aprovado em 7 de abril de 2010 ¢
na Resolugdo n° 3, de 15 de junho de 2010, que estabelecem as Diretrizes Operacionais para a
Educagao de Jovens e Adultos - EJA, e considerando:

I - o direito fundamental de todos a educagdo ao longo da vida;

IT - a garantia do ensino fundamental, obrigatério e gratuito, aos jovens e adultos que
ndo tiveram acesso a ele na idade propria;

IIT - a identidade propria dos cursos de Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, como
modalidade de ensino, adequada as condi¢des de vida e trabalho do educando,
garantindo aos mesmos o0 acesso € a permanéncia na escola;

IV - que o ensino fundamental para jovens e adultos possa associar-se aos cursos de
qualificacdo para o mundo do trabalho e de certificacdo de competéncias para o
prosseguimento dos estudos.

RESOLVE,

Art. 1° A educacao de jovens e adultos constitui-se modalidade de ensino da educacao basica
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

Art. 2° Esta Resolugdo abrange os procedimentos educativos, formativos e a qualificagdo para
o mundo do trabalho da educacdo de jovens e adultos, com avaliagdo no processo e
integralizacdo dos tempos de escolaridade do ensino fundamental, para atendimento a
populagdo de 15 anos de idade ou mais que ndo teve acesso a escolarizagdo na idade propria,
considerando o seu perfil socioecondmico e cultural, suas experiéncias de vida e de trabalho.

Art. 3° Os cursos de EJA devem adotar referencial pedagogico proprio desta modalidade de
ensino, expresso na Proposta Curricular, parte integrante do Projeto Politico Pedagdgico,
obedecendo aos principios, objetivos e as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas para
o ensino fundamental, educagdo de jovens e adultos e educagdo profissional e, nas Resolugdes
e Portarias do Sistema Municipal de Ensino.
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Art. 4° A Rede Municipal de Ensino deve ofertar cursos com avaliagao no processo de forma
presencial e/ou semipresencial.

Art. 5° Para o pleno desenvolvimento do ensino fundamental, com avaliagdo no processo, 0s
cursos deverao ter, no minimo, 200(duzentos) dias letivos e 800 (oitocentas) horas anuais, de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames de recuperagdo, sendo exigida
a frequéncia minima de 75% do total da carga horaria.

Art. 6° A estrutura dos cursos da educagdo de jovens e adultos, respeitadas as orientagdes e
diretrizes nacionais tera a seguinte organizagao:
I - EJA I - integraliza os anos iniciais do ensino fundamental com duragao de 2.400
horas distribuidas em trés anos formativos:
a) Tempo de Aprendizagem I - com énfase nos processos de alfabetizacdo e
letramento, devendo ser garantida aos educandos a progressdo continuada para
o Tempo de Aprendizagem II, baseada em estratégias pedagdgicas que garantam
um atendimento diferenciado no decorrer de todo o processo educativo;
b) Tempo de Aprendizagem II - com promocao para o Tempo de Aprendizagem
IIT ou escolaridade equivalente;
¢) Tempo de Aprendizagem III - com promocao para a EJA II ou escolaridade
equivalente.
IT - EJA 1I - integraliza os anos finais do Ensino Fundamental com duragao de 2.000
horas distribuidas em dois anos formativos:
a) Tempo de Aprendizagem IV - com promogao para o Tempo de Aprendizagem
V ou escolaridade equivalente;
b) Tempo de Aprendizagem V - com promoc¢do para o Ensino Médio ou
escolaridade equivalente.
Par4grafo Uinico. Em nenhuma hipotese podera haver retengdo do educando no Tempo de
Aprendizagem I, devendo apresentar, no entanto, a frequéncia minima exigida.

Art. 7° O curriculo, se fundamenta nos principios vigentes desta modalidade de ensino, tendo a
seguinte estrutura:
I - EJA T - A base nacional comum do curriculo compreendida pelos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Educacdo Fisica e Estudos da
Sociedade e da Natureza - equivalentes a Geografia, Historia e Ciéncias Naturais.
IT- EJA 1T - A base nacional comum do curriculo estruturada por areas do conhecimento:
a) Area 1 - Linguagens, que compreende os conhecimentos relativos aos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Arte e Educacao Fisica.
b) Area II - Matematica, que compreende os conhecimentos relativos ao
componente curricular Matematica.
¢) Area III - Ciéncias da Natureza, que compreende os conhecimentos relativos
ao componente curricular Ciéncias.
d) Area IV - Ciéncias Humanas, que compreende os conhecimentos relativos aos
componentes curriculares Historia e Geografia.

Art. 8° O curriculo deve abranger tematicas estabelecidas na legislagdo educacional que
propiciem a integra¢do dos componentes curriculares e a interdisciplinaridade:
I - Estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, ministrado no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Lingua Portuguesa, Arte e Historia,
conforme estabelecido nas Leis n°. 10.639 de 2003 e n° 11.645 de 2008;
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IT - Educacao Ambiental, desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua
e permanente, em conformidade com a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999;

IIT - Musica como conteudo obrigatdrio, mas nao exclusivo, do componente curricular
Arte, em conformidade com a Lei n® 11.769, de 18 de agosto de 2008;

IV - Economia Solidaria, abordando os processos de producao e as relagdes de trabalho
a partir dos principios da autogestdo, democracia, participacdo, a socializagdo das
informacdes, a solidariedade, a cooperacao, respeito a natureza, promogao da dignidade
e valorizagao do trabalho;

V - Desenvolvimento Sustentavel, promovendo o debate sobre como garantir as
necessidades materiais que dependem dos recursos naturais, sem comprometer a
sobrevivéncia das geragdes futuras, através de mudanga de habito da populagdo, bem
como o desenvolvimento de atitudes éticas em relagdo ao meio ¢ a sociedade;

VI - Informatica, contemplando o acesso as novas tecnologias da informag¢ao associada
as praticas sociais.

Art. 9° A dinamica do curriculo prevé o desenvolvimento de eixos norteadores, tais como:
trabalho, cultura e ambiente, ética e cidadania, cultura, democracia e poder, direitos humanos,
género e etnia, visando formar cidaddos com dominio dos instrumentos basicos da leitura, da
escrita e do célculo matematico para interferir e agir, criticamente, sobre o mundo.

Paragrafo tinico. O tempo destinado ao trabalho com os eixos norteadores deve se constituir
tempo pedagogico inserido na organizacao curricular de forma disciplinar e/ou interdisciplinar
através de projetos e/ou atividades que expressem o cotidiano e as experiéncias de vida dos
educandos.

Art. 10. A Avaliagdo, tendo como principio uma visdo processual e continua, integrada a todo
processo educacional, ¢ entendida como a principal fonte de informacao e referéncia para a (re)
formulacao de agdes pedagdgicas que visem a formacao integral do educando para orientar a
pratica pedagogica e acompanhar o percurso da sua aprendizagem, prevalecendo os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos.

Art. 11. Para aprovagdo na EJA I, a exce¢do do Tempo de Aprendizagem I, e EJA II sdo
considerados os componentes curriculares cursados com aproveitamento dos estudos,
realizados anteriormente no mesmo estabelecimento ou em outra escola, desde que
devidamente comprovados.

Art. 12. Serd aprovado o educando que, ao fim do ano letivo, obtiver:
I - frequéncia igual ou superior a 75% do total de horas obrigatorias do periodo letivo;
IT - média anual igual ou superior a 5,0 (cinco) em cada componente curricular.

Art. 13. Os estudos de recuperacao, nos casos de baixo desempenho escolar, deverdo ocorrer
conforme estabelecido no Regimento Escolar:

a) preferencialmente, paralelo ao periodo letivo;

b) ao término do ano letivo.

Art. 14. Serdo adotados os procedimentos relativos a classificacdo e avango, conforme a seguir:
I - A classificacao nos cursos da EJA sera realizada:
a) para educandos novos ao longo do ano letivo;
b) por promocao, para educandos que cursaram com aproveitamento, o Tempo
de Aprendizagem anterior na propria Unidade de Ensino;
¢) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;
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d) independentemente de escolarizacao anterior, mediante avaliacao feita pela
escola que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do educando e
permita sua inscri¢ao no Tempo de Aprendizagem adequado.

IT - O avango possibilita a progressao dos educandos que apresentem, durante o ano
letivo, conhecimento superior aos parametros pedagogicos estabelecidos para o Tempo de
Aprendizagem que vem cursando:

a) poderd avancar na EJA I até o Tempo de Aprendizagem III e na EJA II para
o Tempo de Aprendizagem V;

b) ndo podera avangar para Tempo de Aprendizagem posterior o educando que,
no ano anterior tenha sido reprovado;

¢) ao educando que foi aplicado o ato do Avango ndo serd concedida a
transferéncia da escola antes de concluir o Tempo de Aprendizagem que estd
cursando, exceto em casos amparados pela legislacdo especifica.

Art. 15. Para a utilizacdio dos atos acima citados, a escola deve adotar os seguintes
procedimentos:
I - constituir uma Comissdo de Avaliagdo composta de, no minimo, 03 (trés)
representantes da equipe escolar (gestor, professor e coordenador pedagogico) para
avaliar o educando com base no curriculo da EJA;
II - realizar avaliacao com aplicacao de instrumentos;
IIT - analisar o resultado da avaliacdo para definicdo do grau de desenvolvimento e
posterior inscri¢do no Tempo de Aprendizagem correspondente;
IV - registrar o resultado da avaliacdo em ata lavrada em livro proprio, cuja copia deve
ser anexada ao prontuario do educando, juntamente com todos os instrumentos
avaliativos aplicados e corrigidos.

Paragrafo tnico. Toda a documentagdo comprobatoria do processo avaliativo realizado nos atos
de classificacdo e avango deve permanecer na escola responsavel pela avaliacdo, a disposi¢ao
dos 6rgaos do Sistema Municipal de Ensino e da parte interessada.

Art.16. O professor regente deve ter, no minimo, a licenciatura especifica para lecionar na
Educacao de Jovens e Adultos.

Art. 17. As escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Salvador devem adequar seu
Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar a organiza¢do do ensino fundamental, na
modalidade EJA, estabelecida nesta Resolucao.

Art. 18. Os casos omissos deverado ser tratados pela Secretaria Municipal da Educagao.

Art. 19. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publica¢do, revogada a Resolucdo CME
n° 11, de 21 de dezembro de 2007.

Salvador, 06 de dezembro de 2013.

JOELICE RAMOS BRAGA
Presidente

JORGE KOURY HEDAYE

Secretario Municipal de Educagao
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EJA I-1° SEGMENTO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Dias Letivos: 200 / Semanas letivas: 40 / Dias Semanais: 05 Duracao hora/aula: 40 min - 4

Tempos Pedagogicos (diarios)

Tempo de Tempo de Tempo de
aprendizagem I aprendizagem II aprendizagem III
AREA DO CONHECIMENTO
C.H. C.H. C.H. CH. C.H. C.H.
Lingua 10 400 06 240 06 240
Portuguesa

=
=
=
S
o
=
g

'g Matematica 05 200 06 240 06 240
Z
D
S
==}

Estudos da
Sociedade e da
Natureza 05 200 08 320 08 320
Carga Horaria 20 800 20 800 40 800

Carga Horaria Total — 2400
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Observacoes

1° A Matriz Curricular da Educagdo de Jovens e Adultos esta em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°. 9394/96, com o Parecer CNE/CEB n°. 11, de 07
de junho de 2000 e a Resolucao CNE/CEB n°. 1, de 5 de julho de 2000 que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos, com a Resolugao n° 3 de
agosto de 2010 que estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos,
com a Resolugdo do CME n°. XX de XXXXXX de 20XX que dispde sobre a reestruturagao da

modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de Salvador.

2° A Estrutura Curricular do 1° Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA 1,
denominada como Tempo de Aprendizagem I, II e III, com duracdo de trés anos e estrutura
anual, define que a organizacdo do curriculo escolar da Educacdo de Jovens e Adultos deve

incluir;

I- A Lein® 10.639/2003 ¢ a Lei n° 11.645/2008, que estabelecem obrigatoriedade do ensino
da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” a obrigatoriedade da tematica ““ Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena”, respectivamente.

IT — As Diretrizes Municipais de Educa¢do Ambiental implementada pela Secretaria de

Educacao em 2006.

IIT - A articulagdo com as propostas de acesso a Novas Tecnologias, realizando atividades de
informdtica bem como a inclusdo da Arte como parte integrante do Projeto Politico

Pedagdgico;

3° A Area do conhecimento definida como Estudos da Sociedade e da Natureza engloba os

componentes curriculares Geografia, Historia e Ciéncias Naturais.

4° Para casos omissos, tratar com a Coordenadoria de Ensino e Apoio Pedagogico - CENAP

SALVADOR,XXXXXXXXX

SECRETARIA DA EDUCACAO
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ANEXO 4 - DIRETRIZES CURRICULARES, OBJETIVOS E METAS DA EJA DO
MUNICIPIO DE SALVADOR-PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
SALVADOR (2010-2020, P. 74-75)

Diretrizes

A Educagdo de Jovens e Adultos se constitui numa modalidade da Educacdo Basica com
estrutura, finalidades e fungdes especificas que deve ser pensada a partir de um modelo
pedagdgico proprio, com carater de educacio permanente, tendo como objetivo criar situagdes
pedagbgicas apropriadas para atender aos tempos, saberes, experiéncias e aprendizagens dos
sujeitos jovens, adultos e idosos e a diversidade socio-cultural do Municipio de Salvador,
espaco catalisador de diferentes etnias.

Funcao reparadora (pela restauragao do direito ao acesso a uma escola de qualidade, nao
oportunizado na idade propria).

Fungdo equalizadora (pela ampliagdo de oportunidades para restabelecer a trajetoria escolar aos
jovens e adultos que tiveram limitado o acesso ao bem social da educagdo na infancia e na
adolescéncia).

Funcdo qualificadora (pela oferta de oportunidades escolares e ndo escolares aos jovens e
adultos para sua atualizagao e qualificacdo permanente).

A posicdo articuladora da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer no
sentido de alinhar as diversas ofertas de cursos e exames que hoje delineiam esta modalidade
de ensino no municipio, visando assegurar aos jovens e adultos, no fluxo continuo dos estudos,
as funcdes que configuram a EJA para retomar seu potencial criador, desenvolver as habilidades
necessarias ao mundo do trabalho, reconhecer competéncias e saberes humanos adquiridos ao
longo da sua trajetéria de vida, considerar a multiplicidade de linguagens e experiéncias
pessoais constituidas historicamente nos diferentes espacos e segmentos sociais, nas relagoes
de trabalho, emprego e renda.

Promover o desenvolvimento da autonomia intelectual e ampliacdo do universo cultural do
educando como condigdes para o exercicio da cidadania com comportamento ético,
compromisso politico, reconhecimento do outro, solidariedade e justica.

A oferta de educacgdo contextualizada na experiéncia, interesses e condi¢des de vida e trabalho

e nas trajetorias de aprendizado individuais dos educandos.
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A vinculagdo da educacdo com a cultura, com o trabalho e com as praticas sociais.

Assegurar a formagdo continuada e permanente para os profissionais da educagdo, nas
modalidades presenciais e a distancia.

Elevar a escolaridade do jovem e adulto, como contribui¢do para a competitividade da industria
e o desenvolvimento sustentavel do pais.

Promover a articulagdo com educagdo profissional através de parcerias com Instituigdes

especializadas visando a formagao continuada dos alunos.

Objetivos e Metas

1.Firmar parcerias com as institui¢des de ensino superior para producao de material didatico de
pesquisa e avaliagdo dos processos educativos formais para EJA nos dois primeiros anos de
vigéncia desse Plano.

2.Elaborar propostas metodologicas especificas para o atendimento as necessidades dos
educandos na apropriacdo dos conhecimentos, habilidades, competéncias e tecnologias,
reconhecendo dos sujeitos de EJA em diferentes idades e épocas da vida e de sua historicidade.
3. Promover em, no maximo, 3 (trés) anos a partir da vigéncia deste Plano, politicas de
articulacdo com o governo, empresa, instituigdes ndo governamentais € movimentos sociais
para atendimento aos sujeitos jovens, adultos e idosos na acessibilidade e permanéncia a

educagdo basica em diferentes espagos de aprendizagem.

4.Universalizar o atendimento na Educacao de Jovens e Adultos assegurando a matricula em
aproximadamente 80% até 2015 e aproximadamente100% em 2018 dos jovens, adultos e idosos

que ainda ndo tiveram acesso a escolarizagao basica.

5. Reduzir para 20% até 2012 a evasdo escolar dos educandos, jovens e adultos, matriculados

na EJA.

6. Assegurar a isonomia financeira da Educacdo de Jovens e Adultos, garantindo recursos

or¢amentarios para a modalidade.

7.Definir e implantar padrdes minimos de estrutura e funcionamento da EJA na rede publica

municipal e estadual, nos dois primeiros anos de vigéncia desse plano.
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8. Reduzir em aproximadamente 80% ao longo de cinco anos os indices de analfabetismo no

municipio.

9. Articular parcerias com o governo federal e institui¢des da sociedade civil organizada para
implantacdo de programas de educagdo, economia solidaria, trabalho, emprego e renda para a

juventude e os trabalhadores.

10. Viabilizar o acesso dos educandos de EJA a variados ambientes de aprendizagem, as novas
tecnologias de informagdo e comunicagao através de parcerias e/ou implantacao de bibliotecas,

videotecas, laboratorios e centros de informatica, videos-aula e teleconferéncias.

11. Implantar nos trés primeiros anos de vigéncia desse plano, politicas publicas de
acessibilidade e gratuidade aos bens culturais tais como: convénios com cinemas, museus,
teatros, escolas de arte, empresas de transportes urbanos, para 100% dos alunos de EJA

independente da institui¢do ofertante.

12. Instituir no primeiro ano de vigéncia desse Plano, Conselho com diferentes representacdes
da sociedade civil para acompanhar a aplicacao dos recursos publicos destinados para a EJA
junto a0 MEC e a Secretarias de Educacdo, discutindo valores e prazos para execug¢ao

orcamentaria.

13.Criar no primeiro ano de vigéncia deste Plano uma Comissdo Intersetorial e
Interinstitucional da Educa¢do de Jovens e Adultos para realizacdo de pesquisas diagnosticas e

avaliacdo dos cursos e processos educativos da EJA em 100% das escolas do municipio.

14. Congregar a gestdo das politicas de EJA na Rede Publica Municipal instituindo na
Secretaria Municipal de Educacao, Cultura, Esporte e Lazer uma geréncia articuladora dos

cursos, programas e projetos dessa modalidade de ensino.

15. Criar, até 2014, Centros de Referéncia Multidisciplinares para atendimento integral aos

sujeitos da EJA, garantindo o atendimento das demandas educativas, culturais e sociais.

16. Ampliar a oferta da EJA no turno diurno para atendimento a um publico especifico

(trabalhadores noturnos, donas de casa, portadores de deficiéncia e outros).
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17. Promover anualmente, a partir a vigéncia desse plano, a realizacdo de seminarios tematicos

interinstitucionais para socializagdo das experiéncias e producao de conhecimentos em EJA.
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ANEXO 5 - PORTIFOLIO DE ACOES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA MUNICIPAL
SENHOR DO BONFIM EM 2014-2015

Figura 7 - Panfleto —-Matricula da EJA

Fonte: Portifolio de a¢des da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 8 - Dia da Familia na Escola -2015

Fonte: Portifolio de agdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 9 - Dia da Familia na Escola -2015

. F . . ;.- j
Fonte: Portifélio de agcdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 10 - Dia da Familia na Escola -2015

Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 11 - Bazar da EJA-2015

Portifolio de agdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 12 - Bingo na EJA-2014

Fonte:

Portifdlio de agdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim



Figura 13 - Bingo na EJA-2014

Fonte: Portifolio de agdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 14 - Palestra: Satde e Nutri¢iao-2014

Fonte: Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 15 - Palestra: Saide e Nutricio-2014

=

Fonte: Portifolio de a¢des da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 17 - Feira Regional-2014

Fonte: Portifolio de agdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 18 - Feira Regional-2014

Fonte: Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 19 - Feira Regional-2014

a1

Fonte: Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 20 - Visita a Exposicao Egipcia-2014

Fonte: Portifolio de a¢des da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 21 - Visita a Exposi¢cao Egipcia-2014

Fonte: Portifolio de a¢des da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim

Figura 22 - Feira da Saude-2014

Fonte: Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim
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Figura 23 - Passeio no Shopping-2014

Fonte: Portifolio de acdes da EIA da Escola Municipal Senhor do Bonfim 2014, a Educagao



