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Educar é educar-se na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
gue pouco sabem, por isso sabem algo e podem assim chegar a saber
mais, em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nhada
sabem, para estes, transformando o seu pensar que nada sabem em saber
gue pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 2006, p. 25).



RESUMO

Essa investigacdo analisou o0s significados e valores, as expectativas, as
experiéncias e praticas educativas de geracdes sucessivas (trés mulheres e suas
maes) na relacdo entre escola e familia, levando em conta as aspiracbes de
ascensao social dos investigados, através da analise do curso de vida individual de
cada uma delas. Traz a discussdao sobre a educacdo na perspectiva de
desenvolvimento humano, caracterizada pela multidimensionalidade atribuida ao
processo de emancipacdo do ser humano para superacdo das condi¢cdes de
vulnerabilidades presentes na pobreza. Discute os eventos de cursos de vida com
énfase na escolaridade, conjugalidade, maternidade e trabalho: os ingressos, as
descontinuidades e os reingressos das mulheres entrevistadas nas escolas, bem
como o papel assumido nas familias e na sociedade. A pesquisa foi aplicada em
uma escola publica municipal de Ensino Fundamental |, na periferia de Salvador, no
ano de 2015, tendo como critério a selecdo de trés familias em cujo seio no minimo
duas geracdes de mulheres tenham estudado e, atualmente, cujos filhos (terceira
geracao) estejam efetivamente matriculados. A abordagem metodoldgica utilizada foi
a qualitativa, através do estudo de casos, com base na técnica das histérias de vida,
utilizando como instrumento para coleta de dados o diario de campo e entrevistas,
além das observacdes in loco. Esta investigacao longitudinal envolveu pesquisadora
e pesquisados em local e tempo especificos e pdde observar variacdes e
caracteristicas desenvolvidas nesses sujeitos através do processo de escolarizagéo,
bem como as mudancas nas familias e na sociedade que emergiram nesse
processo. Os principais resultados revelam o reconhecimento da chefia feminina
para estes trés casos, mesmo havendo em dois deles a presenca do homem. A
gravidez adolescente destas maes foi identificada como o mais importante fator para
o0 abandono escolar, apesar dos incentivos e apoio aos estudos por parte de suas
genitoras. Entretanto, seus filhos atualmente frequentam a escola, vivendo um
contexto de erradicagéo do trabalho infantil, tiveram o ingresso na escola na idade
correta e la permanecem, com poucas interrupcdes. Essas familias reconhecem a
aquisicao dos livros, dos materiais didaticos e do fardamento, hoje assegurados por
politicas educacionais, como grandes avancos. Sao evidentes a valorizacdo e o
investimento das maes no estudo dos filhos, 0 que se contrapde a concepc¢éo de
qgue familias pobres nédo valorizam a educacdo. Ao contrario, a pesquisa concluiu
que as familias utilizam os estudos como base para investir seus recursos e
constroem altas expectativas de ascensao e acesso a novas oportunidades no
trabalho e vida social, apesar da necessidade de subsisténcia e vulnerabilidades
observadas. Entretanto, alguns aspectos relacionados a flexibilidade e a
comunicacgdo entre 0os agentes escolares e as familias, diretamente relacionados as
normas do regimento interno escolar, surgem como fatos questionados pelas
entrevistadas que se tornaram obstaculos a participacédo da familia na comunidade
educativa, por meio da qual as oportunidades de realizacdo de projetos futuros de
ascensao social poderiam se concretizar.

Palavras-chave: Desenvolvimento humano. Relacdo entre escola.
familia.Condigdes de vulnerabilidades. Geragdes. Mées.
Investigacao longitudinal. Cursos de vida.



ABSTRACT

This research analyzed the meanings and values, expectations, experiences and
educational practices of successive generations (three women and their mothers)
concerning about the relationship between school and family, taking into account the
social mobility aspirations of the researched people, through each individual's life
course analysis. This study discusses education in human development perspective,
characterized by multidimensionality attributed to human emancipation process in
order to overcome the conditions of vulnerabilities present in poverty. This research
also discusses some life course events with an emphasis on education, marital,
maternity and work: the admissions, discontinuities and readmissions of the women
interviewed in schools, as well as the role played in families and in society. The
survey was conducted in a municipal public school of Ensino Fundamental |, on the
outskirts of Salvador, in 2015, taking as criteria the selection of three families within
which at least two generations of women have studied and, currently, whose children
(third generation) are effectively enrolled. The methodological approach used was
qualitative, based on case studies, by means of the technique of life stories, using as
a tool for data collection a field diary and interviews, in addition to observations in
loco. This longitudinal study brought together researcher and researched in specific
place and time and could notice variations and characteristics developed in these
subjects through the education process, as well as the changes in families and in
society that emerged in this process. The main results show the recognition of female
leadership in these three cases, even with a presence of a man in two of them. Teen
pregnancy of these mothers was identified as the most important factor for school
leavers, despite all support given by their mothers. However, their children are
currently attending school, living in a context of eradication of child labor and was
admitted in school at the right and stay there, despite of a few periods of absence.
These families recognize as major advances the acquisition of books in general,
schoolbooks and uniforms, today provided by educational policies. It's evident how
much mothers valorize and invest in children’s study, which goes against the idea
that poor families do not value education. Instead, the research concludes that
families use the studies as a basis for investing their resources and build high
expectations of rise and access to new opportunities in work and social life, despite
the need for subsistence and observed vulnerabilities. However, some aspects
related to the flexibility and communication between school officials and families,
directly related to the school bylaws standards, emerge as complains by the
respondents, who argue they have become obstacles to family participation in the
educational community, through which opportunities realization of future projects for
social mobility could be realized.

Keywords: Human development. Relationship between school and family.
Conditions of wvulnerabilities. Generations. Mothers. Longitudinal
research. Courses of life.
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1 INTRODUCAO

A educacao e a sociedade séo dois processos fundamentais da vida, que
mutuamente se influenciam. (TEIXEIRA, 1994, p. 1).

As transformagdes na sociedade e nas instituicbes de ensino indicam a
parceria corresponsavel entre a escola e a familia para o propoésito maior de
educacao, com finalidade de atuacéo para a promocédo do desenvolvimento humano
e elevacao dos indices de qualidade de vida. Paralelamente, as pessoas de baixa
renda precisam de oportunidades para vencer obstaculos e superar vulnerabilidades
decorrentes da condi¢do limitrofe socioecondmica presente para, assim, atingir
melhorias nos indices educativos e de bem-estar social.

O desafio de trabalhar com populacbes oriundas de camadas sociais
marginalizadas nos fez repensar por muitas vezes o quanto educar exige da nossa
formacdo académica uma atencdo eclética e versatil, dissociada da ficcdo
apresentada no ideal de um aluno irreal, filho de familias modeladas, pensada em
condicBes de vida homogéneas e predispostas ao aprendizado em mesmo grau de
comprometimento e oportunidades que nucleos familiares advindos de classes
média ou alta.

Nossa histéria de vida encontra semelhanca com as narrativas presentes no
campo empirico e nas vidas das mulheres colaboradoras da pesquisa. Talvez isto se
dé por identificacdo com o cenario em comum — a escola — por vivéncias
compartilhadas e por pertencermos as mesmas comunidades escolar e local.

Em nossa pratica laboral, observamos que, no exercicio docente ou mesmo
na atividade da gestdo escolar, existem discursos dispares, dos pais, acreditando na
educacdo como responsabilidade quase exclusiva da escola, em dissonéancia com o
discurso dos educadores, que responsabilizam os pais pelo ineficaz
acompanhamento pedagdgico das criancgas.

Responsabilizar ou culpar apenas o Outro gera consequéncias que também
podem ser vistas em outras situacfes que permeiam 0 universo dessa triplice
relacdo entre familia, escola e comunidade, a exemplo da participagéo dos pais no
processo de construcdo dos documentos institucionais, no Conselho Escolar, nas
reunides de Pais e Mestres, nos eventos fixos do calendario comemorativo ou nas
festividades. Por conta disso, em alguns momentos questionamos o distanciamento

entre o discurso e 0s objetivos dos profissionais da escola, por um lado, e a
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capacidade de apreensédo e participacao efetiva dos pais, por outro, associados as
diferencas socioecondmicas, aos niveis de informacdo, conhecimento e letramento
da comunidade escolar, dentro de um campo no qual se observam as relacdes de
poder (reais e idealizadas) entre educadores e gestores, em contraposicdo aos
alunos, pais, familiares e comunidade.

Diante desse cenario, surgiu o problema da investigacdo: Como, no decorrer
de seu curso de vida, as mées de baixa renda experimentaram, no passado, e como
hoje elas compreendem, incorporam e transmitem os valores e as decisdes que
tomaram em suas praticas educacionais vivenciadas individualmente,
ressignificando-as em projetos de desenvolvimento humano e ascenséo social
familiar para elas, para as geracdes futuras e a comunidade?

A pesquisa que apresentamos faz parte do nosso desejo compartilhado com
0s pensamentos de Anisio Teixeira de uma escola que visa a formacdo do homem
para o modo de vida democratico, com acfes pautadas por troca e cooperacao, pois
acreditamos ser esse 0 desejo de outros profissionais que trabalham por uma
sociedade mais humana e desenvolvida. Nesse sentido, estes colaboram para a
construcdo de uma escola publica cada vez mais democratica e universal, atenta
para a formacdo da consciéncia cidada e de autogerenciamento, promotora da
equidade entre géneros e classes, com atividades planejadas na base da
valorizacdo da cultura local e das pessoas de todas as idades, em vivéncias
individuais e coletivas.

Como campo empirico para essa investigacdo, foi escolhida uma escola
publica da rede municipal de ensino de Salvador, aqui denominada de Escola
Pioneiros da Educacdo (EPE)'. Nosso objeto de estudo abrange as trajetorias
educacional, conjugal, materna e laboral de trés mées de classe popular que tiveram
sua geragcado antecessora (suas proprias maes) e sucessora (seus filhos) inseridas
na mesma comunidade escolar e local.

E dificil refutar que a necessidade de sobrevivéncia esteja em primeiro lugar
na vida dessas familias de baixa renda, antecedendo a trajetéria escolar; porém,
supomos que as experiéncias limitantes vivenciadas por essas maes, devido a falta
de instrucdo e deficit educacional, gravidez adolescente, trabalho informal e

precario, violéncia familiar e abandono, em alguns casos, fazem com que essas

! Nome ficticio dado a escola onde realizamos os procedimentos de coleta de dados e pesquisa
documental.
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mulheres atribuam imensuravel valor & educacao. Afinal, além de elas voltarem a
estudar na vida adulta, ainda investem na educagdo como um empreendimento
familiar para todos, em especial para seus proprios filhos.

A dificuldade de oferecer maiores oportunidades e capacidades educativas
para os alunos de familias pobres, o lugar de superioridade e afastamento dos
educadores, a falta de contextualizacdo dos processos institucionais e dos materiais
didaticos, mal adaptados a realidade local, permitem pressupor alguns dos
obstaculos enfrentados pelos individuos para avancar em seus graus de instrucéo, o
que justifica uma lenta progresséao, com diversas entradas e saidas da escola até a
vida adulta.

Diante dessas inquietacoes, levantamos as seguintes questdes norteadoras:
Quem séo as familias assistidas pela escola? Quais sdo os obstaculos que impedem
(ou limitam) os individuos de familias de baixa renda de alcangarem maiores niveis
de instrucdo? O que as mulheres/mées desejam em relacdo aos projetos de
escolarizacdo e projetos profissionais futuros para seus filhos, em contraste com
suas trajetorias passadas? Que experiéncias educacionais sao retratadas nos
discursos e nas dindmicas de convivéncia de diferentes geragbes numa mesma
familia e qual o valor da educacdo nesse cenario? Quais sdo as politicas
educacionais que atenderiam as necessidades e expectativas de desenvolvimento
humano que as mulheres pobres tém para com seus filhos?

Esta investigacdo teve como objetivo geral analisar os significados e valores,
as expectativas, as experiéncias e praticas educativas de geracdes sucessivas (trés
mulheres, suas méaes e seus filhos) nas escolas e nas familias, de acordo com suas
aspiragbes de ascensdo social. Os objetivos especificos da pesquisa foram: 1)
Analisar alguns eventos nas trajetérias de vida das mulheres colaboradoras da
pesquisa: as descontinuidades, interrupcbes e reingressos na trajetoria de vida
escolar, conjugal, maternal e laboral; 2)Verificar o papel que estas mulheres
assumiram para as demais geracdes em relacdo ao valor atribuido aos estudos,
suas expectativas e praticas educacionais, através das tradicbes e herancas da
familia; 3) Identificar os investimentos e projetos futuros de desenvolvimento
humano e ascensdo social em familias de classes populares; 4) Conhecer as
vivéncias educacionais na interacdo entre familia, escola e comunidade; e 5)
Identificar elementos de empoderamento da mulher nas trajetorias de vida das maes

analisadas.
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Para apoiar a construcdo dessa pesquisa, 0 marco tedrico-conceitual versa
sobre a revisdo de literatura com andlise integrativa e apresenta categorias
analiticas que estabelecem consisténcia entre 0s objetivos da pesquisa e as
contribuicdes teodricas de: Sen (1989, 2010, 2011), Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) (2010), Programa das Nag¢Oes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) (2010), Teixeira (1968), Freitas (2000), Luck (2009), Gadotti (1993, 2000),
Costa (2009) e Dessen e Polonia (2007), sobre desenvolvimento humano e
educacao; Petrini (2005, 2009), Goody (1976), Salles (1992, 1994, 2001), Scott
(2009, 2010), Giddens (1993, 2003), Tuiran (2001, 2002) e Tomizaki (2010), para o
estudo das familias e relacbes de género; Elder (1996), Hareven (1978), Gomes
(2001, 2007) e Santos e Gomes (2014), sobre curso de vida; além de outros grandes
especialistas de distintas areas.

Optamos pelo estudo das trajetdrias individuais e eventos do curso de vida
como metodologia longitudinal e adotamos uma abordagem qualitativa para a
aproximacdo do objeto de estudo e tratamento dos dados. A opcdo metodologica
abarca instrumentos especificos para coleta de dados de duas geracdes: as trés
mulheres colaboradoras, que sdo o foco central da pesquisa, e suas respectivas
maes®. O aporte metodoldgico foi construido a partir de Yin (2005), Martins (2004,
2008), Minayo (2010, 2012, 2014) e Hareven (1978), entre outros. Acreditamos que
as contribuicbes desses autores validaram os procedimentos aplicados nessa
producao cientifica que, para uma apresentacao didatica, foi estruturada em secdes
gue se iniciam com esta introducgéo, seguindo conforme descrito abaixo.

A segunda secdo primaria, de revisao de literatura, intitulada “Da familia para
a escola: percursos sinuosos da educacao”, foi dividida em secbes secundarias.
Inicialmente, trazemos uma reflexdo sobre o conceito de educacé&o na visdo de
desenvolvimento humano de Amartya Sen (2010), concordando que essa
perspectiva multidimensional implica que o ser humano deve alcancar indices de
progresséo e realizagBes pessoais nos ambitos da educacédo, saude, igualdade de

género, qualidade e expectativas de vida e liberdade de escolha, dentre outros.

> Foram utilizados os depoimentos das genitoras dessas mulheres no artigo apresentado ao

Congresso Internacional Interdisciplinar em Sociais e Humanidades (Coninter) 2014, intitulado “Curso
de vida escolar entre geracdes: trajetéria da educagdo intrafamiliar a partir da interpretacdo e
perspectiva dos seus membros”. Os dados sobre a educagcado no contexto familiar dessa pesquisa
puderam ser confrontados com os da geracgéo filhas, propostos na presente investigacao.
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Dessa forma, o ser humano é considerado a maior riqueza para e em todo processo
de desenvolvimento social e econdmico.

As categorias analiticas da perspectiva de desenvolvimento humano,
conforme a linha tedrica aqui adotado, sdo: modos de vida na pobreza; as
oportunidades de acesso a renda, politicas publicas e servicos de educacgédo e
saude; a liberdade na tomada de decisGes e escolhas pessoais; as capacidades
adquiridas, como nivel de escolarizacdo e desempenho alcancados; as perspectivas
futuras, como o valor e os investimentos na educacéao propria e dos filhos; o projeto
familiar e as realizacdes pessoais da mulher na sua trajetoria de vida.

Na secdo secundaria seguinte, discorremos sobre as familias e as relagcbes
de género. Levantamos algumas teorias sobre padrdes, ideais e mudancas
familiares estudadas ao longo dos séculos, descrevendo diferentes abordagens
tedricas e conceituais nos campos da Sociologia, da Antropologia e da Demografia,
suas coincidéncias e contradi¢gdes, que nos levam a indagar: sobre o papel da
educacdo na visdo das familias, enquanto transmissdo de valores e expectativas
geracionais submersas em subjetividades e simbolismos; sobre o papel da mulher
na sociedade e na familia; sobre o patriarcalismo e as desigualdades de poder entre
0S sexos, associados ao protagonismo feminino, como responsaveis pelas familias;
sobre a transformacao na postura das méaes, diante dos estudos e das aspiracoes e
projetos que elas constroem para e com os filhos.

Nesse contexto, foram utilizadas as seguintes categorias analiticas: a
economia do parentesco (propriedades das casas, ampliacdes, familia extensa,
circulacdo de criancas abandonadas, formacéo da personalidade na infancia, familia
de origem pobre, violéncia doméstica, abuso de &lcool e drogas, cuidados das
criancas e idosos, relacdes e redes de parentesco); as oportunidades nas relagoes
familiares e sociais (ingresso da mulher no mercado de trabalho, politicas sociais de
apoio as familias); os projetos familiares (socializacdo e namoro, casamentos,
entradas e saidas nas conjugalidades, acordos e negociagbes do casal,
sexualidade, estruturas de poder, afetos); habilidades (compartilhamento da renda e
das tarefas domeésticas; cuidados com a saude da mulher); investimentos no futuro
(empreendimentos conjuntos, investimento do casal na educacdo dos filhos);
realizac6es da mulher (empoderamento).

Na ultima se¢do secundaria do marco teorico que discorre sobre curso de

vida, discutimos a abordagem teodrica do curso de vida individual, em contraponto



17

com a do ciclo vital da familia. Trouxemos a perspectiva do curso de vida individual,
apontando eventos marcantes na linha temporal que influenciam na tomada de
decisbes das mulheres e que podem explicar a histéria do desenvolvimento
educacional nas trajetorias de vida de méaes pobres, em competicdo com o trabalho,
a conjugalidade e a maternidade.

Nesta secdo, as categorias analisadas sédo as relagbes entre todos esses
dominios, através da interdependéncia entre vidas e niveis, eventos e transicoes,
continuidades, interrupcdes e reestruturacfes que ocorrem nas trajetérias de vida
individuais e nos projetos familiares e institucionais. Adotando esse constructo, a
pesquisa abordou a educacdo no contexto interacional entre escola, familia, trabalho
e comunidade. Além do marco tedrico, a educacao, enquanto direito constitucional
para todos os cidaddos, € vista como mecanismo para o0 desenvolvimento e
emancipacao dos individuos, marcado por seu carater inclusivo e participativo para a
construcdo democratica de uma sociedade justa.

Na terceira secdo primaria, tratamos da opcdo metodoldgica. Nela
descrevemos o método longitudinal do curso de vida e as trajetérias individuais, com
abordagem qualitativa e andlise dos depoimentos. A escolha de uma escola e de um
contexto local em comum foi intencional, devido ao nosso envolvimento com as
comunidades. O fato de residirmos na mesma localidade e de estarmos inseridas na
mesma unidade de ensino, assumindo distintos papéis — seja na vizinhanca, com as
familias assistidas pela escola, seja por fazer parte do quadro funcional escolar — de
fato facilitou a coleta de dados e permitiu maior acesso e interagdo entre 0s
envolvidos com a pesquisa.

Na quarta sec¢do primaria apresentamos a andlise, discusséo e tratamento
das informacfes coletadas e trazidas a reflexdo pela comparacdo entre as
categorias analiticas do marco tedrico-conceitual e os resultados levantados pelo
olhar, discurso e interesses diferenciados das mées que foram alunas da escola em
distintos momentos historicos. Neste estagio da producgéo, puderam ser discutidos e
confrontados, a luz da literatura, o caminho vivido por estas mulheres, suas maes e
seus filhos, nos dominios da educacdo, da conjugalidade, da maternidade e do
trabalho.

Por fim, na quinta e Ultima sec¢ado primaria, trazemos algumas consideracdes,
com breve avaliacdo sobre a justificativa e objetivos propostos, das estratégias

metodoldgicas e das descobertas apontadas na coleta e analise dos dados que
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recomendam pesquisas futuras e propostas de politicas sociais, visto que a politica
educativa requer um debrugar minucioso sobre as particularidades do curso de vida
individual de geracdes sucessivas de maes e filhos, bem como de suas interacdes
nas familias. Algumas sugestdes também puderam ser elencadas, diante da
qualidade das informagOes prestadas pelas pesquisadas destacada durante a
andlise dos dados.

Destacamos a vinculacdo desse estudo ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq e Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome como parte dos resultados apresentados pela pesquisa
“O lugar estratégico da familia para a integracédo de agdes e politicas de protecéo e
desenvolvimento social na regido metropolitana de Salvador - BA”, com uma
abordagem multidisciplinar, coordenada pela minha orientadora, professora Dra.
Maria Cristina Gomes da Concei¢cdo, em colaboracdo com demais professores da
Universidade Catélica do Salvador (UCSal), que busca conhecer as familias
beneficiarias das politicas sociais, seu grau de pobreza e vulnerabilidades; a
composicdo, dinamica, identidades e relacdes de parentesco, de género, entre
geracdes, entre racas e etnias; e, suas redes comunitarias. Enfim, permite verificar o
papel privilegiado das familias logrando-se abranger a diversifica¢do de sua atuacéo
nos espacos domeéstico e comunitario no favorecimento ao desenvolvimento
humano.

Desejamos que o resultado dessa investigacdo apoie a acdo educativa
realizada pelas escolas junto as familias e a comunidade, que acrescente valores na
compreensao do complexo universo que abrange o0s interesses e expectativas
construidos coletivamente entre essas duas instituicées, reconhecendo o0 que ambas
tém de melhor, para assim auxiliar na potencializacdo da atuacdo conjunta para a
efetivacdo do sucesso escolar dos individuos de ambos os sexos e de todas as
idades. Esperamos que nossas contribuigcdes favoregam novas discussfes no meio
académico sobre o estudo geracional, tomando por alicerce a perspectiva tedrica do
curso de vida individual, e que possam trazer a luz dados sobre a educacédo em
contextos socioecondmicos de pobreza, no reconhecimento de todos os agentes
socializadores, da historia, da identidade e da cultura dessas comunidades para a

promocao integral desses sujeitos.



2 DA FAMILIA PARA A ESCOLA: PERCURSOS SINUOSOS DA EDUCACAO

N&o pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola somente de
letras, nem uma escola de iniciacdo intelectual, mas uma escola, sobretudo
pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacédo de habitos de pensar, habitos
de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e participar em uma
sociedade democratica, cujo soberano € o proprio cidaddo. (TEIXEIRA,
1994, p. 63).

Na contemporaneidade, a escola, enquanto componente da extensa rede
social que envolve os individuos e as familias, € um espaco privilegiado de trocas,
interagbes e aprendizagens no cumprimento de suas fungfes politicas e culturais
para a formacédo dos cidadaos. Nela pode ser fomentado o desenvolvimento humano
para a ascensdo das pessoas (individual) e sociedades (coletiva) (LIBANEO, 2005;
SAVIANI, 1997, 2000). Assim, escola e familia se manifestam como duas instituicdes
fundamentais e agindo em esferas associadas, porém distintas, atuando como
propulsoras do crescimento fisico, intelectual, emocional e social (DESSEN;
POLONIA, 2007).

Para Costa (2009), a escola contemporanea séao exigidas novas atribuicoes.
Estas devem considerar o aluno como sujeito central do processo educativo, em
respeito a suas particularidades. A construcdo dos saberes escolares, nesse
sentido, deve privilegiar a discussdo ética sobre a convivéncia, a diversidade e a

transmissao.
2.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO E EDUCACAO

A perspectiva tedrica de desenvolvimento humano langa olhares
multidimensionais capazes de abarcar leituras do contexto cultural, historico,
econdmico e politico, em uma gama de situacdes favoraveis ou desfavoraveis ao
crescimento e exercicio pleno das aptiddes intelectuais, conforme competéncias
educacionais e direitos garantidos. Tal perspectiva advoga como principio a
promocdo das liberdades e das capacidades das pessoas para escolher e tomar
decisbes sobre suas vidas, associada a educacdo. Entendemos que [...] a teoria
predominante de desenvolvimento a define como um processo que faz aumentar as
possibilidades de acesso das pessoas a bens e servigos, propiciadas pela expansao
da capacidade e do ambito das atividades econémicas.”. (PNDH, 2010, p. 41).

Dessa forma, a educacdo pode ser compreendida como uma das

capacidades basicas que permitem as pessoas alcancar seus objetivos no exercicio
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da liberdade, visto que o desenvolvimento das capacidades humanas transforma as
sociedades. Nesse sentido, a educagdo é elemento fundamental para a realizacdo
humana (GOMES, 2007; SEN, 2010; SANTOS; GOMES, 2014).

Segundo Sen (2010), o primeiro entendimento publico sobre desenvolvimento
humano data de 1990, trazido pelo visionario Mahbub ul Hag, em registro sobre a
andlise sistematica de informag¢des sobre o modo de vida das pessoas em cada
sociedade e de quais liberdades substanciais desfrutavam. (PNUD, 2010; SANTOS;
GOMES, 2014). Por este prisma, o homem teria direito ao “[...] reconhecimento de
soberania sobre seus recursos, riquezas naturais, respeito pleno a sua identidade
cultural e a busca de equidade na distribuigdo das riquezas.” (PNDH, 2010, p. 41). A
conceituacdo, 0s mecanismos e processos para 0 alcance do desenvolvimento
humano estabelecem a valorizacdo da pessoa humana como sujeito central do
processo de desenvolvimento (PNDH, 2010; PNUD, 2010; SEN, 2010). Sen (2010,
2011) ainda afirma que a perspectiva do desenvolvimento humano se inicia a partir
da pluralidade e dialogicidade firmada entre os setores sociais para o alcance dos
resultados desejados na educacdo, na promocao das capacidades, liberdades e

oportunidades, assim consubstanciando:

a) a capacidade de gestar sua autonomia;
b) a liberdade para tomar decisoes;
c) a oportunidade de se atingir um objetivo na contemplacdo da realizacéo

humana.

O Plano Nacional de Desenvolvimento Humano preconiza como direitos

basicos para o desenvolvimento:

[...] [As] liberdades e os direitos basicos como alimentagcdo, saude e
educacdo. As privacdes das liberdades ndo sdo apenas resultantes da
escassez de recursos, mas sim das desigualdades inerentes aos
mecanismos de distribuicdo, da auséncia de servicos publicos e de
assisténcia do Estado para a expansdo das escolhas individuais. (PNDH,
2010, p. 5).

Para além da superacao de privacdes essenciais como a fome, a desnutricéo,
doencas preveniveis e a morte prematura, as estratégias utilizadas pelos agentes
sociais no processo sdo determinantes. Logo, depreende-se que a compreensao
expandida de liberdade esta associada as oportunidades e competéncias

relacionadas a educacdo, como saber ler, realizar calculos e ainda a participacao
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politica e a liberdade de expresséo. Para Sen (1989), o maior desafio para alcancar
o desenvolvimento humano é envolver combinacdes sociais, econémicas e setoriais.

Isto posto, inferimos que:

O conhecimento aumenta as possibilidades das pessoas. Promove a
criatividade e a imaginagdo. Além do seu valor intrinseco, tem ainda o
importante valor instrumental na expansdo de outras liberdades. Ter uma
educacdo capacita as pessoas para avangarem nos seus objetivos e
resistirem a exploracdo. As pessoas com educacdo estdo mais conscientes
de como evitar riscos para a salde e viver uma vida mais longa e
confortavel. Tendem também a ganhar salarios mais elevados e a ter
melhores empregos. Muitos pais sem educacgdo valorizam a escolarizagédo
porque acreditam que a educacdo permitira aos seus filhos e filhas
ultrapassar as indignidades que as suas familias enfrentam. (PNUD, 2010,
p. 39).

De acordo com Sen (2010), existe uma conexao reciproca entre a privacao
das capacidades individuais e baixos niveis de renda, condigbes marcantemente
relacionadas. Para o autor, os baixos niveis de renda sempre estdo diretamente
ligados a maiores propor¢cdes de individuos analfabetos e em mas condi¢cdes de
saude, em situacfOes de escassez de alimentos, fome e subnutricdo. Inversamente,
rendas mais elevadas e melhores acessos a servi¢cos sdo resultados do ingresso em
uma educacao com qualidade e 0 acesso a servi¢os de saude.

Assim, a concepcdo de educacdo no marco do desenvolvimento humano
pressupbe que houve mudancas histérico-sociais e econdmicas que afetam as
familias e as escolas, referenciadas no contexto das redes comunitérias e sociais.

As articulagbes entre educacdo, familias e comunidades e as esferas
macropoliticas e socioeconbmicas sao as que permitem o crescimento dos
individuos e seu desenvolvimento humano, fomentando o processo de protecao,
cobertura e extensdo dos modos de acesso, permanéncia e continuidade
educacional na consolidacdo dos critérios basicos para o alcance de niveis mais
elevados, atribuidos aos anos de escolarizacdo, para cada individuo e para cada
familia. Essas vivéncias integrativas de experiéncias individuais e coletivas
organizam, interferem e anunciam as familias como grupos dinamicos, estruturados
em formas de subjetivacao e interacao social (SANTOS; GOMES, 2014).

Dessen e Polonia (2007) sinalizam algumas consideragdes necessarias a
compreensao da inter-relacdo entre familia e escola, no estimulo a aprendizagem e
desenvolvimento humano, cabendo as duas instituicbes atuarem como

corresponsaveis pela transmissdo e construcdo dos conhecimentos culturalmente
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estruturados, na apropriacdo das experiéncias acumuladas no pensar, agir e
interagir com o mundo.

E por meio das interacdes familiares que se concretizam as transformacdes
nas sociedades, em movimento reciproco e continuo. Segundo Dessen e Polonia
(2007, p. 29), “[...] a familia e a escola constituem os dois principais ambientes de
desenvolvimento humano nas sociedades ocidentais contemporaneas.”. Por sua
vez, a educacao influencia nas relacdes familiares das geracdes atuais e
sucessivas, relacfes estas caracterizadas por processos multidirecionais entre os
membros familiares e os diferentes ambientes que compdem o0s sistemas sociais,
dentre eles, a escola, local constituinte de fatores preponderantes para o

desenvolvimento das pessoas. Saviani (1991, p. 55) reitera a afirmativa:

O estudo das raizes histéricas da educacdo contempordnea nos mostra a
estreita relacdo entre a mesma e a consciéncia que o homem tem de si
mesmo, consciéncia esta que se modifica de época para época, de lugar
para lugar, de acordo com um modelo ideal de homem e de sociedade.

Para tanto, é plausivel a ressonancia das concep¢des de homem, de familia,
de sociedade, de educacéo e de desenvolvimento humano, na contemporaneidade e
ao longo da trajetdria de vida de diferentes geracdes. Essa ressignificacdo nos
permite questionar o0s conceitos de modelos idealizados, tradicionais e
conservadores de familia para analisar com maior profundidade a
multidimensionalidade identificada pelas diversas realidades individuais e coletivas

descritas nessa pesquisa.
2.1.1 Pobreza, desenvolvimento educacional e social

Em contextos de pobreza, € importante desenvolver politicas para neutralizar
algumas restricbes enfrentadas pelas familias. O maior acesso aos servigos publicos
de saude, seguranca, educacdo e protegcdo aumenta as possibilidades do exercicio
da cidadania em uma sociedade mais participativa, igualitaria e justa. Esta condicao
exige adequacao na compreensao dos papéis dos individuos em diferentes espacos
democréticos, para a superagdo de vulnerabilidades acentuadas pela pobreza
(GOMES, 2007; PNHD, 2010; PNUD, 2010; SEN, 2010). Dessa forma, “[...] a
desigualdade de oportunidades e de liberdades afeta o desenvolvimento
econdmico.” (GOMES, 2007, p. 28). Isto porque:
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No caso do Brasil, por muitos anos o crescimento econdmico néo levou a
distribuicdo justa de renda e riqueza, mantendo-se elevados indices de
desigualdade. As acdes de Estado voltadas para a conquista da igualdade
socioecondmica requerem ainda politicas permanentes, de longa duracéo,
para que se verifique a plena protecao e promocédo dos Direitos Humanos.
[...] [E] necesséario que o modelo de desenvolvimento econémico tenha a
preocupacdo de aperfeicoar os mecanismos de distribuicdo de renda e de
oportunidades para todos os brasileiros. (PNDH, 2010, p. 14).

Em relacéo as diferencas entre o conceito de desenvolvimento humano e o de
renda econdmica, Sen (2010, p. 44) complementa: “[...] [A] prosperidade econbémica
€ apenas um dos meios para enriquecer a vida das pessoas.”. O autor traz a
discussdo que “[...] o mero aumento da riqueza econb6mica pode ser ineficaz na
consecucao de fins realmente valiosos.” (SEN, 2010, p. 44). Esse autor ainda
considera que a pobreza de capacidades pode ser mais intensa do que a pobreza
de renda. Mesmo que sempre estejam vinculadas, destaca que a renda € um meio
para desenvolver as capacidades, assim como um maior acumulo de capacidades
permitiria no futuro aumentar o nivel de renda. Seguindo esse raciocinio, Gomes
(2007, p. 39) afirma que:

A pobreza expressa a falta de capacidades e de oportunidades econémicas
para garantir o bem-estar das pessoas. Os investimentos em educacgdo sao
elementos centrais para que as pessoas possam alcancar melhores niveis
de ingresso na vida adulta.

As desigualdades na saude e na educacdo excedem a desigualdade relativa
aos rendimentos. Segundo o PNUD (2010), existe uma correlagdo negativa entre
progresso e desigualdade. Assim, a medida multidimensional da desigualdade
sinaliza para as dificuldades em educacdo e saude o desafio politico de reduzir
lacunas de acesso aos servicos publicos. Gomes (2007) acrescenta que, para
reduzir as enormes brechas entre paises e grupos sociais, os Estados devem
assumir a responsabilidade de alavancar a igualdade de oportunidades e direitos,
implementando politicas publicas integrais que estimulem o crescimento e a redugéo
da desigualdade entre os pobres.

Segundo Sen (2010, p. 46), a perspectiva teorica de desenvolvimento
humano traz a liberdade individual como um “[...] produto essencialmente social.”.
Esse autor ainda acrescenta a existéncia da disposicdo social de expandir as
liberdades individuais e, ao mesmo tempo, o uso destas liberdades individuais para
melhorar a vida das pessoas particularmente, como também para tornar as

disposicdes sociais mais apropriadas e eficazes. Logo:



24

Existem boas razfes para que se veja a pobreza como uma privacdo de
capacidades bésicas, e ndo apenas como baixa renda, [...] € também uma
fonte de efeitos debilitadores muito abrangentes sobre a liberdade, a
iniciativa e as habilidades dos individuos. (SEN, 2010, p. 35).

A pobreza e as desigualdades sao fortes marcas dos grupos populacionais
mais desprovidos economicamente, por estes também terem maior numero de filhos
e menor esperanga de vida. Em contrapartida, grupos com melhores condi¢cdes
socioecondmicas vivem mais e controlam a fecundidade na reducdo do numero de
filhos. “Os pobres extremos tém uma estrutura populacional com muitos filhos,
poucos jovens e muitos idosos, enquanto 0s grupos nao pobres tém uma piramide
com poucos filhos e mais idosos.” (GOMES, 2007, p. 31).

No enfrentamento das vulnerabilidades provenientes da pobreza e
desigualdade, as politicas publicas visam criar subsidios para um maior equilibrio
macroecondémico, fundamental para a compensacdo dos niveis de inflacdo e
aumento do poder aquisitivo dos pobres sobre bens de consumo basico, como
alimentos, saneamento basico, educagdo, seguranga, inovagdes tecnoldgicas,
dentre outros.

O Brasil, desde a década de 1990, desenvolve programas sociais focalizados
de transferéncias monetarias condicionadas para individuos e familias de classes
populares, no combate a pobreza, propiciando um maior acesso a renda, alimentos
e outros bens primarios. Destaca-se o Programa Bolsa Familia (PBF)*, que abarca
condicionalidades nas areas de educagao e saude. Assim, segundo a proposta de
desenvolvimento humano, os beneficios levam em conta a multicasualidade inerente
a pobreza, como taxas de natalidade e fecundidade, ingresso e permanéncia aos
estudos, acesso ao sistema de saude e insergdo no mercado de trabalho (GOMES,
2007; PNUD, 2010).

Os relatérios do PNUD apresentam dados consistentes sobre o conjunto de
componentes multidimensionais e multissetoriais de que se precisa para o alcance
do desenvolvimento humano das pessoas, afirmando ainda que “[...] as pessoas sao
a verdadeira riqueza de uma nacéo [...]" (PNUD, 2010, p. iv) e, portanto, todos os

procedimentos devem ser de enfrentamento a pobreza, embora ndo seja a baixa

o Programa Bolsa Familia € um programa de transferéncia de renda do Governo Federal com
condicionalidades. Foi instituido pela Lei Federal n® 10.836, de 9 de janeiro de 2004. Consiste na
ajuda financeira as familias pobres, tendo a contrapartida, para os beneficiados, a manutencao dos
filhos e dependentes com frequéncia na escola e vacinados. O programa pretende reduzir a pobreza
a curto e a longo prazo, visando quebrar o ciclo geracional da pobreza. Ver mais em
www.mds.gov.br/bolsafamilia
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renda econdmica o Unico foco atrelado a pobreza, ja que existem outras formas de
manifestacdo. Quanto as dimensfes que a pobreza pode alcancar, o PNUD, (2010,

p. 2) declara:

As dimensbes da pobreza vdo muito para além de rendimentos
inadequados, abrangendo a saude e a nutricdo deficientes, um baixo nivel
de educacdo e competéncias, meios de subsisténcia inadequados, mas
condicdes de habitagdo, exclusdo social e falta de participagdo. [...] [A]
pobreza é multifacetada e, por isso, multidimensional.

Desta forma, o exercicio das capacidades de que goza o homem e a
liberdade para a decisédo de livre escolha caminham atrelados (SEN, 1989, 2010).

Corroborando com essa afirmativa, verifica-se que:

Alcancar o desenvolvimento com Direitos Humanos é capacitar as pessoas
e as comunidades a exercerem a cidadania, com direitos e
responsabilidades. E incorporar, nos projetos, a propria populagio
brasileira, por meio de participacdo ativa nas decisdes que afetam
diretamente suas vidas. E assegurar a transparéncia dos grandes projetos
de desenvolvimento econdmico e mecanismos de compensacdo para a
garantia dos Direitos Humanos das populacdes diretamente atingidas.
(PNDH, 2010, p. 27).

Assim, as escolhas dos individuos incluem as liberdades de expressao e
politica, os direitos humanos garantidos, o respeito préprio na busca por
oportunidades e capacidades e pela participacdo popular, no acompanhamento e

fiscalizagdo do crescimento e desenvolvimento econdmico.
2.1.2 Perspectiva da educacdo em desenvolvimento humano

As transformacfes conceituais promovidas por Amartya Sen expressam a
necessidade de repensar e agir dentro da prépria sociedade, no atendimento ao
objetivo maior de desenvolvimento humano, em suas dimensdes de conquista
coletiva. Nesse sentido, a educagcdo cumpre um papel humanizador, como ressalta
Pimenta (2004, p. 11):

A educacdo é uma prética social humana. Ou seja, caracteristica dos seres
humanos realizada por todo e qualquer cidaddo, em todas as instituicbes
sociais. A educacdo tem por finalidade possibilitar que as pessoas se
tornem seres humanos; é processo de humanizacdo. E somente na
sociedade humana que ocorre um processo de humanizacdo. Tornar-se
humano significa tornar-se participe do processo civilizatorio, dos bens que
historicamente foram produzidos pelos homens em sociedade e dos
problemas gerados por esse mesmo processo. Nesse sentido, a educagéo
tem uma dimensdo de continuidade que se traduz na transmissdo dos
conhecimentos, da cultura e dos valores.
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Os individuos, ao longo de toda vida, sdo permeados por processos
educativos. A universalizacdo dos direitos educacionais e a democratizacdo da
aprendizagem requerem uma sociedade civil fortalecida em sua vontade politica,
com espacos de participacdo, politicas e praticas educativas distribuidas com
equidade, para o fortalecimento e promoc¢do de melhorias na condicdo de
sobrevivéncia humana (FREIRE, 2003).

Diante dos muitos desafios propostos para a educacdo no século XXl,
Marques (2001) aponta trés objetivos, ao considerar diferencas socioculturais na

aguisicao do desenvolvimento global:

a) estimular e fomentar o desenvolvimento em niveis fisico, afetivo, moral,
cognitivo e de personalidade;

b) desenvolver a consciéncia cidada e a capacidade de intervengdo no ambito
social;

c) promover uma aprendizagem de forma continua, na forma diversificada de

aprender e em principios de inser¢ado no mercado de trabalho.

Para a autora, é necessario incentivar atividades ligadas ao dominio afetivo,
motor, social e cognitivo, integradas a trajetoria de vida de cada pessoa.

Em contribuicdo acerca do papel dos profissionais, Costa (2009) sinaliza a
compreensdao dos educadores sobre as diferentes histérias e percursos dos
estudantes. Segundo a autora, essa postura acrescenta significados para interpretar
as influéncias que sofrem os alunos em experiéncias sociais diversas, seja na
familia, como um ambiente interno, seja por influéncias externas, fora do dominio
residencial.

No que diz respeito a relagdo imbricada entre desenvolvimento pessoal e
educacdo, Dessen e Polonia (2007) priorizam a visibilidade da escola na reflex&do
sobre sua funcéo social, suas atribuicbes e papéis na sociedade, destacando-se o
cenario politico e pedagdgico. A escola, entédo, é o local propicio as aprendizagens
diversas, reunidas em regras, valores, conflitos e diferengas, sendo, para Gadotti
(1993) e Oliveira (2000), um ambiente multicultural, submerso em afetividade na

preparacao dos individuos para o mundo.

Como um microssistema da sociedade, ela ndo apenas reflete as
transformagfes atuais como também tem que lidar com as diferentes
demandas do mundo globalizado. Uma de suas tarefas mais importantes,
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embora dificl de ser implementada, é preparar tanto alunos como
professores e pais para viverem e superarem as dificuldades em um mundo
de mudancas rapidas e de conflitos interpessoais, contribuindo para o
processo de desenvolvimento do individuo. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.
25).

Dessa forma, a educagdo é um processo social enquadrado numa concepg¢ao
determinada de mundo, com fins a serem atingidos pelo ato educativo, em
consonancia com as ideias dominantes numa dada sociedade. As mudancas e as
transformacdes derivadas desse processo contribuem significativamente para as
novas concepc¢des de relacdes entre 0s agentes sociais, pois esses entendem que
“[...] ndo parece que faltem no mundo de hoje situagées ou condi¢cdes que nos
suscitem desconforto ou indignacdo e nos produzam inconformismo.” (SANTOS,
1999, p. 197).

A partir desse pressuposto, € exigida a escola a atualizacdo do conhecimento
cultural, para compreensédo do seu papel em relacdo ao desenvolvimento dos
sujeitos. Gadotti (1993) pontua a conveniéncia do didlogo entre todas as culturas,
visando a equidade entre elas. Por conseguinte, a educacdo para as sociedades
contemporaneas deve almejar o significado superior das aprendizagens, para a
conceituacdo educacional ampliada na intersubjetividade e pluralidade.

Santos (1999) utiliza a expressao “conhecimento-emancipatorio”, que parte da
condicdo colonialista, em que o Outro é visto como ferramenta a ser utilizada, para o
ponto de solidariedade, no qual é possivel compreender a diferenca e dar voz a
culturas e seres humanos escamoteados, submetidos. Por este paradigma, entende-

se que

[...] o conhecimento é sempre contextualizado pelas condicdes que o
tornam possivel e de que ele s6 progride na medida em que transforma em
sentido progressista essas condi¢cdes. Por isso, 0 conhecimento-
emancipagdo conquista-se, assumindo as consequéncias do seu impacto.
(SANTOS, 1999, p. 208).

Transportando o principio para a realidade da escola, vemos que as
estratégias de aprendizagens devem ser adaptadas as realidades e interesses
correspondentes da comunidade escolar (alunos, professores, pais, vizinhanca), de
modo a considerar cada época e periodo historico, visando a valorizacdo da cultura
local na identificacdo das aprendizagens, marcadas por relacbes de afirmacéo,
exploracdo e dominio que, por muitas vezes, se fragmentam, nas mdultiplas

interagbes de convivéncia, de disputas e de trocas. Dessen e Polonia (2007, p. 28)
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trazem as “peculiaridades” no enfoque do planejamento de atividades levadas a
cabo pela instituicdo de ensino, tendo como foco a populacdo assistida,
considerando que “[...] a escola oferece uma oportunidade de exercitar um novo
papel, que propiciara mecanismos importantes para o seu desenvolvimento.”. Diante
dessa afirmativa, percebemos que a educacao dialoga com diferentes segmentos da
sociedade, na tentativa de trazer transformacéo a regimes estagnados e resistentes,
plenos de opressdes e dissolu¢cdes de comportamento.

Sobre a cultura transformadora vigente na escola, Santos (1999) e Freitas
(2000) acrescentam a necessidade de a escola atentar para a equidade de
compromissos e responsabilidades compartilhados com as familias. Para os autores,
esse momento de interacdo € de aprendizagem para as duas instancias, na busca
pela eficiéncia entre o ensino, a aprendizagem e o0 acompanhamento dos dois
processos. Outros autores compartilham dessa afirmativa, corroborando que “[...] a
tarefa de transmitir valores, normas, saberes e (in)formar experiéncias, esta
inevitavelmente, ligada a duas instituigdes: a familia e a escola.” (COSTA, 2009, p.
366).

Esse processo deve ser compreendido como uma quebra de paradigma e
uma transformacéo da cultura escolar, com a inser¢éo de outros atores sociais. Essa
demanda significa envolver padrdes de natureza cultural, cognitiva, afetiva, social e
histdrica, presentes nas relacdes entre os diferentes segmentos, na articulacdo das
experiéncias vivenciadas para a mediacdo dos conhecimentos construidos
cientificamente nos trabalhos escolares. Freitas (2000) afirma que as muitas
mudancas administrativas favorecem o discurso legal e politico, com mais
participacdo da sociedade. Dessa forma, ao planejamento educacional concerne o
exercicio da autonomia, na busca pela qualidade da educacao, visto que “[...] a
integracdo da escola com a comunidade e com os pais tem sido identificada como
um fator importantissimo para o bom funcionamento da escola e qualidade de seu
processo educacional.” (LUCK, 2009, p. 78).

Sendo assim, “...] a participagdo no processo educacional é condicdo
essencial para uma vivéncia democratica, e para o exercicio pleno da autonomia, 0
que impde desafios constantes para as comunidades escolar e local.” (FREITAS,
2000, p. 49). Dessen e Polonia (2007) apontam que o desafio esta no investimento
da escola para o fortalecimento triangular da participacao entre a unidade de ensino,

a familia e a comunidade.
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Sobre as relagcbes de poder, significados e préaticas de intervencdo para a
geracdo de um ambiente escolar saudavel, Scott e colaboradores (2009) destacam a
importancia do dialogo pautado no respeito aos direitos humanos. A cautela em um
discurso que tem lugar no ambiente educador deve considerar diferentes grupos
sociais, inclusive os marginalizados, para atuacao plena na sociedade, fora e dentro

das escolas:

A escola, como local privilegiado de exercicio de discursos pautados em
relacdes societais, constitui-se como um campo tanto de reproducao quanto
de contestacgdo das hierarquias, e € preciso perceber como isto ocorre, para
tornar efetivo o combate as desigualdades. O discurso institucional, o
material didatico, bem como as relacdes professor-aluno e as estabelecidas
entre os grupos de pares apresentam-se como locus de atualizacdes da
sociedade mais ampla, apontando para a necessidade de percebermos a
escola como um importante lugar que oferece a sua propria configuracéo de
relacdes de poder. (SCOTT et al, 2009, p. 15).

As dinamicas das relacfes da sociedade contemporanea requerem que a
pratica educativa se resguarde quanto as transformacfes e exigéncias do contexto
atual. Sao complexos os desafios e contribuicdes da educacdo para as sociedades,
na interpretacdo de praticas de intervencao e ressignificacdo das suas funcdes. O
Manual do Conselho Escolar (MCE) (BRASIL, 2006, p. 10) reitera essa ideia,

guando afirma:

As pessoas se educam no cotidiano de suas vidas, em sociedade. E pela
educacdo nas relacdes sociais que nés nos tornamos quem somos. Este
processo de producgdo de nossa existéncia é a educagéo no sentido amplo.
Além desta educacgdo continuada na histéria de suas vidas, as pessoas
necessitam de interven¢gdes educativas. Essas intervencdes constituem a
educacédo no sentido estrito como pratica social intencional para a formacgéo
das pessoas.

A educacéo e a aquisicdo de conhecimentos, portanto, regem a constituicdo
de pontos estratégicos para o desenvolvimento econdmico e social. A partir dessas
condi¢cbes, sao impostas novas solicitagdes a educacdo, em conformidade com os
significativos avangos das forcas produtivas de trabalho e socializacdo, que vieram
gerar uma nova cultura, centrada no conhecimento cientifico e tecnoldgico, tidos
como o mais efetivo fator de producdo na atualidade. Assim, o valor acrescido as
dindmicas interacionais sinaliza que “[...] a educagdo em seu sentido amplo torna-se
um instrumento importantissimo para enfrentar os desafios do mundo globalizado e
tecnologico.” (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 29).
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Ao partir do principio da universalizacdo e democratizacdo da educacéo,
Frigotto (2007) aduz que podem ser observados aspectos que nunca antes
suscitaram o interesse pela valorizacdo e qualidade da educacdo oferecida as
classes populares. Janial e Di Giorgi (2010, p. 3) reiteram a afirmativa, quando
expdem que “[...] essa deveria ser uma obrigagdo social do Estado, oferecer uma
educacdo de qualidade a totalidade da populacdo, com o objetivo de instaurar-se
uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria, essa é a perspectiva da
educacdo democratica.”. Assim, a escola publica deve agregar principios de
guantidade e de qualidade na extenséo do atendimento a todos, conforme regimento
da universalizacdo da educacdo embasada por interesses politicos e econémicos;
porém, quanto a relacdo entre acesso, quantidade e qualidade na democratizacao
do ensino, “[...] ainda estamos longe de atender a qualidade da educacdo que a
classe popular merece e anseia, diante dos desafios da sociedade contemporanea.”
(JANIAL; DI GIORGI, 2010, p. 3).

Pensando historicamente na formacdo da educacao brasileira, no recente
periodo centralizador da ascensao ditatorial militar, entre os anos de 1964-1985,
notamos que a estrutura educacional do pais foi marcada por poucos investimentos
e diminuicdo do financiamento de recursos. Vale dizer, porém, que, apesar de esta
ser a tendéncia dominante, estudos referenciando a época demonstram pontos de
vista divergentes, pois, neste periodo a sociedade assistia ao declinio do setor, ndo
ao total desaparecimento de fomentos.

Reprimida, a educacgéo teve 0s seus recursos diminuidos e o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), em 1975, teve a maior baixa no repasse de recursos em
relacdo a receita federal, de quase 50% do valor anterior (RUFINO, 2014). Em
contrapartida, Ribeiro (2000) apresenta que estudos referentes ao mesmo periodo
indicam a ampliagdo do financiamento da educagéo publica em todos os niveis,
devido ao processo de urbanizacdo e industrializacdo nacional. Assim, a educacao
acompanha a expansao territorial e, mesmo nao tendo sido critica, reflexiva e de
qgualidade igual aquela que anteriormente era ofertada as elites nos colégios
publicos existentes, significou uma ampliacdo do financiamento, embora
provavelmente insuficiente para dar conta das demandas da sociedade (GERMANO,
2005).

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada,

vigente até os dias atuais, foi promulgada apds o fim do regime autoritario. Esta
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Constituicdo brasileira € exemplo para a legislacdo mundial de democracia e de
valorizac&o do exercicio da cidadania (GUSMAOQ, 2014).

2.1.3 Educacao contemporanea: participacédo e democracia

A educacao enquanto direito fundamental é importante ferramenta na garantia
do desenvolvimento e da autonomia da pessoa humana, capaz de transformar
trajetorias individuais e de sociedades, pela viabilizacdo de direitos e por dar
condicbes para o florescimento da democracia participativa prevista pelo Estado
Constitucional. A relevancia da universalizacdo da educacao reside, sobretudo, em
suas contribuicbes sociais e econdmicas para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para aprimorar a capacidade consciente de fazer escolhas,
destacando o fundamental uso do direito pessoal de liberdade (OLIVEIRA, 2007;
LIBANEO, 2008; SAVIANI, 2008; SEN, 2010).

A consagracdo da educagdo como um direito publico, obrigatério e gratuito,
na equidade de responsabilidades entre familia e escola na luta pela erradicagéo do
analfabetismo e universalizagcdo do ingresso aos processos educativos formais,
caracteriza os procedimentos de democratizacdo do acesso as instituicbes de
ensino fundamental. Esse movimento desencadeou a atencdo paralela do poder
publico e da sociedade civil, por essa etapa ser um estagio primordial do processo
de aprendizagem, em constante progressao (OLIVEIRA, 2007; SAVIANI, 2008).

Somente nas ultimas trés décadas, particularmente depois do fim da ditadura
militar e com a reconquista da redemocratizacéo, a histéria da educacédo no Brasil
sofreu um crescente processo evolutivo, com incorporacdo em larga escala de todas
as classes excluidas. Essa tendéncia se reflete em indices mais elevados de
cobertura, satisfacdo e de desenvolvimento da qualidade de seus critérios,
correspondendo a interesses emergentes na sociedade (SAVIANI, 2008; RUFINO,
2014).

Seguindo este viés, a reforma educacional que distingue a sociedade
democrética atual foi consubstanciada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que anunciou uma preocupagao
com a universalizacdo da educacdo basica. Neste intuito, politicas educacionais
descentralizadoras foram definidas pelo governo federal, para serem executadas

pelos estados e municipios. O sistema escolar, por sua vez, passou a ter o controle
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regido por avaliagbes em todos os niveis de ensino. Com o advento da LDB e
legislacdo correlata, além do incremento da fiscalizacdo, o acesso a educacao
passou a ser garantido, com ampliacdo da cobertura, melhoria da qualidade do
servico prestado e alocacdo de recursos para todo o ensino fundamental (JANIAL;
DI GIORGI, 2010; RUFINO, 2014; GUSMAO, 2014).

Num avancgo coerente, hoje a universalizagdo da educacdo se volta para
outros segmentos, como a educacao infantil. Silva Filho (2015) destaca a meta
prevista no Plano Nacional de Educacdo (PNE): a universalizacdo da educacao
infantil, até 2016, para criancas de 4 e 5 anos. Segundo o autor, a justica social e a
equidade entre as classes ensejam aos filhos da classe trabalhadora o acesso a
educacdo gratuita na infancia, com direitos iguais aos das classes minoritarias e
pagantes do servigo educacional. Ressaltamos ainda a necessidade de vigilancia de
toda a sociedade brasileira para o cumprimento da meta, concluindo que as
mulheres podem trabalhar enquanto seus filhos estdo regularmente inseridos nas
creches e escolas infantis.

Conforme o percurso educacional exposto, a Carta Magna consagrou a
educacdo como direito e estabeleceu, diante das profundas mudancas ocorridas na
economia, nas relacdes de poder e nas relagbes sociais globais, o fundamento da
gestdo democratica no ensino publico;, em paralelo, os movimentos sociais
alargaram o0s instrumentos da democracia dentro das instituicdes de ensino
(FREITAS, 2000). Neste contexto, cumpre repensar a figura do gestor escolar, tendo
em vista todas as atribuicbes do cargo e a necessidade de este profissional se
manter atualizado em informacdes e aberto ao didlogo:

O estilo de lideranca do gestor é determinante para o inter-relacionamento
dessas comunidades e do sucesso escolar. As escolas que vém
apresentando melhor desempenho tém lideres proativos e dedicados a
escola. Eles sempre estdo presentes durante os planejamentos, fornecendo
apoio e orientacdo. Ao mesmo tempo, ouvem seus pares e valorizam suas
contribuicbes. Eles sdo abertos a participagdo e ao dialogo. O
comprometimento do lider e a vontade de envolver toda a comunidade
escolar sdo decisivos. Sempre que isso acontece, estabelece-se uma forte
coesdo na equipe escolar. Nas escolas onde os lideres demonstram
confianca na equipe de funcionéarios, o desempenho geral & superior.
(FREITAS, 2000, p. 57).

A evolugdo crescente no acesso ao ensino possibilita a discusséo sobre o
compromisso social da escola, sobretudo a escola publica, gue revela em nimeros o

comportamento consciente de cada geracao frente a importancia da educacéo para
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o desenvolvimento individual e coletivo, atrelado as necessidades do mercado de
trabalho e de ascensdo social (COSTA, 2009). E forgcoso inferir que cada nova
geracdo de alunos, em decorréncia dessas rapidas e profundas modificacdes
sociais, culturais e econdmicas, passa por historicos movimentos educacionais,
vivenciando-os junto as instituicdes de ensino.

Segundo Saviani (2000, 2008), houve uma revolucdo no quadro educacional
contemporaneo, uma revolugcéao no processo de ensino e de aprendizagem. Por este
movimento, o processo de ensino e aprendizagem deve se sobrepor a transmissao
de conhecimentos, apenas. E importante proporcionar a cada aluno e em cada
geracdo, em distintos momentos de mudancas historicas, econdbmicas, sociais e
culturais, a possibilidade de construgdo do conhecimento, vivenciando e
desenvolvendo as suas competéncias e habilidades individuais. Para o teodrico, esse
€ um motivo de comemoracdo, por toda a exclusdo que imensa parcela da
populacdo sofreu no decorrer da histéria de construcéo da escola e, em especial da
escola publica, em um processo longo e exaustivo de busca por essa conquista. A
qualidade, defendida por Janial e Di Giorgi (2010, p. 11), € moldada pela integracéo
e inclusdo de todos na escola, mesmo em termos quantitativos, porque “[...] para
quem defende a educacao popular e democratica, € impossivel pensar em qualidade
para poucos.”.

No entanto, as mudancas ndo puderam se restringir unicamente ao processo
de ensino e aprendizagem e a inclusdo de grupos até entdo marginalizados. Carreira
e Pinto (2007) apontam alguns problemas que tiveram que se tornar objeto de
preocupacao, devido a expansdo do acesso educacional: manutencao e melhoria da
qualidade da estrutura e funcionamento das escolas; valorizagdo dos profissionais
da educacédo; incentivo e acgOes efetivas para o desenvolvimento da gestao
democratica; atencdo dedicada ao acesso e permanéncia dos alunos nas escolas.

A andlise da trajetoria educacional se vincula ao estudo do desenvolvimento
pessoal e dos grupos familiares em sociedade, visto que os conhecimentos sobre
como o individuo se desenvolve identificam uma dindmica pessoal (dimensao
micro), uma dinamica pessoal e da familia (dimensdo meso) e uma dinamica pessoal
e da familia diante da comunidade/ sociedade (dimensdo macro), incidindo sobre
seu desenvolvimento em todas as fases da vida (SANTOS; GOMES, 2014).

De acordo com a perspectiva de educacdo para a promocado do

desenvolvimento humano e social, 0 marco conceitual nessa pesquisa destaca as
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seguintes categorias analiticas: modos de vida na pobreza; as oportunidades de
acesso a renda, politicas publicas e servicos de educacdo e saude; a liberdade na
tomada de decisdes e escolhas pessoais; as capacidades adquiridas, como nivel de
escolarizacdo e desempenho alcancados; as perspectivas futuras, como o valor e 0s
investimentos na educacédo de maes e filhos; o projeto familiar e as realizagoes
pessoais da mulher na sua trajetéria de vida.

Os vinculos criados no desenvolvimento de pessoas e de grupos familiares

serdo discutidos nas sec¢fes seguintes.
2.2 FAMILIAS E RELACOES DE GENERO

O percurso educativo individual e familiar € um processo em que as geracdes
adultas contribuem para o desenvolvimento pessoal e para a socializacdo das
geracbes mais novas, tanto no espaco familiar quanto no espaco institucional da
escola, além de no espaco publico das comunidades e da cidadania. A Constituicao
de 1988 estabelece, no seu Capitulo Ill, que, no processo educativo, deve existir
uma colaboracao entre Estado, familias e sociedade: “Art. 205. A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL,
2015, p. 76, grifo do autor).

Como processo construido historicamente, o modelo educativo é
fundamentado em um conjunto de crencas, valores, mitos e metas; neste processo,
a responsabilidade de cada membro da familia sobre a educacéo depende do grau
de reconhecimento e aceitacdo desses valores por cada pessoa. Esta
responsabilidade é individual, mas tem contributos geracionais, de a¢fes passadas,
presentes e futuras. “A familia caracteriza-se por uma cooperacdo entre 0s sexos e

entre as geragdes e por relagdes de plena reciprocidade.” (PETRINI, 2009, p. 112).
2.2.1 Contribuicdes tedricas de areas distintas do conhecimento

No processo historico de socializagdo, as familias se submeteriam as leis
internas e externas de organizacdo, em decorréncias do sistema social vigente que

contextualizasse a dinamica relacional no nucleo (SAMARA, 1986).
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Lévi Strauss (1974) considera a familia como um grupo social com origem no
casamento — unido legal com direitos e obrigagbes econdmicas, religiosas e sexuais,
mas associada a sentimentos de amor, afeto, respeito ou temor. A familia seria,
entdo, necessaria para a reproducao social de um grupo humano, na garantia da
sobrevivéncia e da continuidade biologica e social do préprio grupo.

Parsons (1956) atribui a familia a funcdo de agente de socializacdo no
processo de convivio com as normas culturais da sociedade, para a formacdo da
personalidade dos individuos. O sociélogo também defende o modelo tradicional de
familia, com papéis bem definidos e estruturados para homens e mulheres. Esta
visdo, contudo, ndo é a Unica neste campo do conhecimento. A Sociologia Critica,
por exemplo, aponta os limites de visdes deterministas ou funcionalistas,
demonstrando que existem diferencas entre familias e afirmando que as pessoas
sdo capazes de construir novas representacdes sobre seus papéis e funcbes como
membros da familia e da sociedade, atuando também de forma transformadora,
podendo reproduzir ou modificar essas condi¢des estruturais normativas.

Segundo a perspectiva materialista de Goody (1976), a familia pode ser
considerada uma unidade que envolve as economias individuais, que pratica uma
economia moral ou cultural coletiva, com base nas rela¢cdes de parentesco. A essa
compreensao de familia, o autor denomina “economia oculta do parentesco”. Para
Goody, o grupo ou sistema familiar residencial vive as fases de amadurecimento dos
individuos desde o nascimento, enquadrando-os nas regras de hereditariedade
vigentes. O processo de reproducédo social e a heranca de bens fazem parte de
distintas tradigbes culturais e a ordem do nascimento ou do sexo pode incluir ou
excluir individuos dos direitos de heranca e pertencimento a determinado grupo.
Assim, as familias fariam parte de uma complexa diversidade de processos sociais
e, portanto, organizar-se-iam também de forma diversa.

Para Goody, a transmissdo da terra é essencial para a compreensdo da
reproducdo social. O autor utiliza comparativos envolvendo a China e a india dos
séculos XVIII e XIX, respectivamente, quando a posse da terra era individual e
permanente, com o que ocorria em alguns paises da Africa no periodo de realizacéo
da pesquisa, nos quais a posse da terra ainda era coletiva e eram promovidos
diferentes arranjos familiares.

Adaptando a perspectiva materialista as relagdes microssociais, Bourdieu

(1990), define a familia como um conjunto de individuos aparentados — ligados por
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uma alianca, casamento, por filiagdo ou ainda pela ado¢ao de parentesco — vivendo
sob um mesmo teto. Ainda afirma o socidlogo francés que a unido de homens e
mulheres muitas vezes se da no momento em que uma decisdo pelo casamento é
tomada e é construida a familia, agregando um conjunto de pessoas, casadas ou
nao, com filho ou sem filho, mas que se relacionam mutuamente e vivem na mesma
casa. Muitos homens e mulheres consideram que a familia comeca a partir do
casamento, quando o numero de pessoas € maior (BOURDIEU, 1990 apud GOMES,
2007).

Salles (1994), seguindo o ponto de vista de Bourdieu, salienta a coexisténcia
de costumes sociais que se cristalizam em cdodigos institucionalizados, bem como de
praticas emergentes diversificadas. Nas familias, essas coexisténcias se manifestam
em inquietacbes e incertezas, que podem gerar conflitos e contradicbes nas

relagBes do nacleo familiar e em sua configuragéao:

Além disso, a coexisténcia de variedade de modelos familiares, ordenados
segundo estilos de vida e praticas diferentes, umas vinculadas a visfes
tradicionais, outras produtoras de transformacdes [...] [pode gerar mal-
estar], ja que as familias ndo tém existéncia isolada e sobrevivem melhor
por meio do estabelecimento de redes, tecidas com outras familias e
parentes, mas, em todos 0s casos, contextualizadas por comunidades,
tomadas em seu mais amplo sentido. E € no ambito coletivamente
instituido, ou seja, a comunidade, que se ajustam, mediante complexo jogo
de espelhos que provoca a emergéncia de um elenco de mal-estares, 0s
arranjos portadores da tradicAo e as configuracbes portadoras das
transformacgodes. (SALLES, 1994, p. 162-163).

O modelo tedrico de estruturacdo social de Giddens (2003) define a familia
como um grupo de pessoas unidas diretamente, por lacos de parentesco ou nao,
sem vinculacdo obrigatéria a padrdoes de configuracdes e relacdes tradicionais, no
qual os adultos assumem a responsabilidade de cuidar das criangcas e mutuamente
cuidarem uns dos outros entre geracoes. Os lacos de parentesco sédo formados
entre individuos, através do casamento ou da conjugalidade, por meio de linhas de
descendéncia que ligam familiares consanguineos (maes, pais, filhos e filhas, avos,
etc.). Dessa forma, os papéis feminino e masculino assumidos pelos membros das
familias redimensionam os significados dos acordos, das estruturas de poder, das
formas de expressdao da sexualidade e dos afetos nas relagbes familiares
(GIDDENS, 1993, 2003).

Para Salles e Tuiran (1996) e para Gomes (2001, 2007) a visao

sociodemogréafica das familias tem como base as construcbes processuais de
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Bourdieu e Giddens: a familia é definida como um agrupamento de pessoas que
compartem o mesmo teto, orgamento, alimentos e constituem complexas redes de
parentesco de vinculagcdo consanguinea, consensual ou juridica, apoiadas em redes
de intercambio, cooperacédo, solidariedade e conflitos, entre sucessivas geracdes
descendentes e que tem, entre suas multiplas fungbes, a socializacdo dos seus
membros.

A otica feminista coloca énfase nas mudancas de familia tipicas de
sociedades industrializadas, em que a sociedade, a familia e os individuos (livres e
iguais) evidenciam o didlogo para o estimulo ao estabelecimento dos
relacionamentos e a superacado das diferencas entre sexos e geracoes.

Finalmente, segundo autoras que vinculam a familia as redes sociais,
Rabinovich e Bastos (2007), a familia pode ser pensada como uma complexa
agregacgéo de valores e afinidades, similares aos recortes sociais vigentes. Estas
tedricas refletem sobre os conceitos de vinculo e rede social, a partir da interacdo
crianca-crianca, criancas-educadores e das familias com as redes sociais. Partindo
destes pressupostos, explicam o sentido agregado do dialogo para cada membro
familiar, travado nas diversificadas relacdes humanas, como heranca das praticas
cotidianas.

2.2.2 Familias, sociedade e educacao: aprendizagens e herancas geracionais

As transformacfes na sociedade, na economia e na politica, enquanto
sistemas presentes na vida dos sujeitos, refletem diretamente sobre os valores,
atitudes e normas que conformam a trama das relagdes familiares. Dessa forma,
“[...] os processos mundiais de modernidade, globalizagao, informacao e flexibilidade
no mercado de trabalho impactam na vida social e familiar.” (GOMES, 2007, p. 71).

Tal ideia é corroborada por Petrini (2005, p. 21), quando afirma:

Essas mudancas, concentradas e aceleradas, repercutem
significativamente na vida familiar, desde a concepc¢do de masculinidade e
feminilidade e a forma de compreender a sexualidade e a relacdo entre os
sexos, até a maternidade e a paternidade, a relacdo entre as geracgdes,
principalmente no tocante a atividade educativa e de socializacao.

Giddens (2003) acrescenta ser uma tendéncia mundial a diversidade na
formacgéo das familias. As evidéncias relacionadas a composicdo e dindmicas das

relacbes sociais na atualidade ndo se restringem a familia nuclear como modelo
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tnico (SALLES; TUIRAN, 1996; SEGALEN, 1999; PETRINI, 2005; GOMES, 2007).
Cabe, assim, a utilizacdo do termo “familias”, em substituicdo ao termo “familia”, em
virtude da existéncia de diversas configuracdes e das realidades transformadas
continuamente no tempo historico e nos espacos locais.

Para Hareven (1978), o desejo por formar a prépria familia e gerenciar as
atribuicbes derivadas do cotidiano das relagcbes s&o algumas das muitas
preocupacdes que nascem junto a este novo evento, visto que a decisdo por se
relacionar com membros de outras familias com origens, tradicdes e historias
diferentes na constituicdo do proprio eixo continua sendo um fendmeno marcante
para a linha temporal de cada individuo.

Os tedricos Tuiran (2002) e Gomes (2001) pressupdbem que as
transformacdes demograficas, aliadas as socioeconémicas, contribuem para
modificar o cenério de formagdo e desenvolvimento das familias em curso, bem
como influenciam as relagdes entre os membros e as fungdes que cada um deles
exerce na familia e no espaco. Assim, as diversas formas de organizacdo domiciliar,
em toda sua historia, estdo diretamente ligadas as transformacfes demograficas,
socioeconémicas e culturais. Salles e Tuiran (1997) elencam como efeitos: as
mudancas nas estruturas produtivas, que fragilizam o predominio da unidade
econdmica alcada nas relagbes familiares; o retrocesso do poder patriarcal, que
ocorreu junto com o crescimento do processo de individualizacdo; a consolidacédo da
familia, amparada na livre escolha entre os pares e embasada na atracdo pessoal
ou amor romantico; a perda gradual da incumbéncia reprodutiva e de extensédo da
familia, atribuida a sexualidade humana; o reconhecimento de diversos arranjos
familiares; a intervencdo do Estado na protecdo do nucleo; o direito ao divorcio e a
outros modelos de separagdo amparados por Lei.

No Brasil, o PNDH* sinaliza a existéncia de entraves histdricos que afetam o

processo de organizacdo das familias brasileiras e da sociedade e esclarece:

* O Estado brasileiro aprovou o Programa Nacional de Direitos Humanos através do Decreto-Lei n°
7.037, de 21 de dezembro de 2009. O PNDH esta amparado na concepc¢ao de interagdo democratica
construida entre os diversos 6rgdos do Estado e a sociedade civil, resultando em politicas publicas
que contribuem para avancos na interlocucao ente setores do poder publico e a diversidade social,
cultural, étnica e regional que caracteriza os movimentos sociais no Brasil. Fundamenta-se na
compreensdo de que os Direitos Humanos constituem condicdo para a prevaléncia da dignidade
humana, e que devem ser promovidos e protegidos por meio do esfor¢co conjunto do Estado e da
sociedade civil.

Uma das finalidades do PNDH é dar continuidade a integragdo e ao aprimoramento dos mecanismos
de participagdo existentes, bem como criar novos meios de construcéo e monitoramento das politicas
publicas sobre Direitos Humanos no Brasil.
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O acesso aos direitos fundamentais continua enfrentando barreiras
estruturais, resquicios de um processo histérico, até secular, marcado pelo
genocidio indigena, pela escravidao e por periodos ditatoriais, praticas que
continuam a ecoar em comportamentos, leis e na realidade social. (PNDH,
p. 12, 2009).

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (2013), a
convivéncia familiar se dirige rumo a novas variagdes, passando do modelo Unico a
uma logica de pluralidade, com separacgfes, divorcios, casamento tardio, unido livre,
reconstituicdbes, monoparentalidade, homoafetividade e transgeneralidade, dentre
outros.

Essa realidade complexa e multidimensional confirma o protagonismo das
familias e da educacdo no processo de desenvolvimento das sociedades e esta
representada nas continuas mudancas e conflitos entre individuos e meio social. A
realizacdo pessoal € um desejo presente na subjetividade das relacdes familiares,
extensivo a toda sociedade, sendo a autonomia uma caracteristica forte no processo
de desenvolvimento das pessoas, familias e comunidade.

A instituicho da educacdo para as criancas e a origem das instituices
escolares se deu na transicao entre os séculos XVII e XVIII, focada na disciplina dos
infantes (ARIES, 2006). Gradualmente, a preocupa¢do com a crianca ganhou
visibilidade nas familias e na sociedade, sobretudo no que diz respeito a saude,
educacdo e, ainda mais destacadamente, vinculos afetivos. Para Ariés (2006), a
visibilidade da educacdo como agente de sociabilidade, malgrado sua relacé&o
ambigua com a familia, ganha expansdo entre as camadas sociais mais altas e
atinge as mais baixas. Para o autor, as mudancas nas familias nesse periodo
funcionaram como incentivadoras a convivéncia, na valoriza¢do da vida privada e da
intimidade do nucleo entre os membros familiares — 0 que se percebe atualmente,
por um movimento evolutivo constante.

Nas relagdes familiares, sdo produzidas dindmicas de interacdo intrafamiliar e
interfamiliar (redes de parentesco), alicercadas em consensos e conflitos intrinsecos
a convivéncia cotidiana. As elaboracdes e manifestacdes de conduta séo ligadas as
e diferenciadas das percepcdes subjetivas praticadas e firmadas em torno do
género. Esses contextos, segundo Salles (1992, 1994) geram a producdo e
distribuicdo de poder entre os géneros e geracdes. Para a pensadora, 0 processo

evidencia conflitos e negociagbes nas vivéncias, a partir de um marco social e
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historico, para homens e mulheres, criangcas e adultos. Dessa forma, com base nas
construgbes pessoais de cada sujeito, sdo elaboradas e reelaboradas as
caracteristicas gerais que fundam as acfes distintas entre as geracdes familiares.

Tais conceitos sdo reafirmados quando:

Sob condicdes dificeis de vida estas familias tém [por suas caracteristicas
tradicionais] padrdes de organizacao articulados em torno de costumes que
se transmitem e herdam geracionalmente, sobre os quais incidem, as vezes
mais e as vezes menos, certas condigfes socialmente impostas, que
operam no sentido de transformé-las. (SALLES, 1992, p. 125).

Dai as relagbes familiares estrturadas pelo género funcionarem também
como instancias estruturadoras e, por isso mesmo, reprodutoras do género.
Ou seja, 0 género estrutura a familia e a familia reproduz o género.
(SALLES, 1994, p. 164).

Segundo Gomes (2001) e Tomizaki (2006, 2010), a relacdo entre a educacgao
e a situacdo geracional afetam as experiéncias e a formacado daqueles que se

encontram ligados a elas historicamente.

Assim, embora educacédo e geragdes sejam realidades diversas, esses dois
fenbmenos sociais se encontram intrinsecamente ligados em funcéo da
necessidade de cada geracdo transmitir aos seus sucessores aquilo que
considera fundamental para a preservacdo e continuidade da sua heranca.
Por outro lado, o préprio fenbmeno geracional pode provocar mudancas
tanto nos modos de se educar as novas gerac¢des quanto naquilo que deve
ou ndo ser transmitido de uma geracgéo a outra. (TOMIZAKI, 2010, p. 329-
330).

A condicdo de classe social pode influir marcantemente na experimentacao
geracional, pois individuos que partilham uma mesma posi¢do social tém maiores
chances de experimentar situacdes comuns do que individuos em diferentes classes
sociais. O fato de um individuo nascer em uma comunidade de vida social e histérica

similar & de outro aponta para uma mesma comunidade de destino. Assim:

Os individuos, para pertencerem a uma geragao, devem ter em comum uma
mesma situacdo socio-historica ou uma mesma condicéo de existéncia que
norteie e delimite (evidentemente, de forma desigual) suas possibilidades de
acesso aos bens materiais e simbdlicos disponiveis nas sociedades.
(TOMIZAKI, 2010, p. 333).

Geracdes e familias sdo termos considerados polissémicos, como explica
Scott (2010). A luz desta variagdo semantica, o autor discute as relacBes entre
familia e geracOes, assentadas nas transformacdes de poder. O significado histérico
destas relagbes tem sido contestado e reafirmado nas agdes humanas, conforme
destacado:



41

As polissemias — geragfes e familia sdo termos com multiplos sentidos — e
a mobilidade — deslocamentos de pessoas entre grupos geografica ou
socialmente distintos — permitem uma ambiguidade na qual nem as
geracdes, nem as familias se possa atribuir interpretagcdes univocas.
(SCOTT, 2010, p. 252).

O fortalecimento ou enfraquecimento dessas herancas culturais e de outros
processos macrossociais, definidos por Elder (1996) e Tuirdn (2001) como dominios,
se refletem nos domicilios, ou familias de residéncia, e afeta a diversificada gama de

formas de convivéncia no interior das residéncias.
2.2.3 As mulheres na familia, nas relagc6es de género e na sociedade

Inicialmente, os significados de igualdade e liberdade na sociedade nao foram
estendidos as mulheres, submissas ao modelo patriarcal de comando masculino,
pois, “[...] ao ser confinada a casa, paradoxalmente, a mulher era expulsa dos muros
da cidade, entre os quais o mundo publico se conformava.” (PINTO, 2010, p. 19).
Isto posto, pode-se deduzir que: “Ela [a mulher] simplesmente ndo existia.” (PINTO,
2010, p. 19). A mulher se fez historicamente na dialética entre a dominacéo e a
resisténcia, pois, insistentemente, se reconstruiu a primeira condicdo, a de mulher
nos espacos publicos, exatamente quando elas sairam do dominio privado, do local
de recolhimento, e passaram a interagir com outras condi¢cdes e responsabilidades
de um ser social.

Como reacédo ao casulo que confinava as mulheres, na maior parte da histéria
da sociedade brasileira, chegou o0 momento de ruptura com a cultura domiciliar e
politica excludente, hegeménica, autoritaria, redigida e exercida por homens. As
subordinacdes relacionadas ao género expressam frequentes situacdes de violéncia
contra a mulher e contra as criancas (CARREIRA; PINTO, 2007).

Tidos como um divisor de aguas para as mulheres, os anos 60 trouxeram a
pilula anticoncepcional e amplas discussdes sobre as relacbes de poder entre os
sexos. Agora, ndo sO espaco no trabalho, politica e educacdo: as mulheres
reivindicavam liberdade e autonomia sobre as decisdes referentes a propria vida e
ao proprio corpo (VALENTE, 2000, 2004; PINTO, 2003, 2010). Segundo Pinto (2003,
2010) a pauta foi estendida a questbes de igualdade no casamento, a direitos
reprodutivos e ao aborto, bem como ao direito a protecdo contra a violéncia

doméstica, ao assédio sexual e ao estupro.
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O percurso das lutas femininas historicamente se concretizou no periodo de
transicdo entre os séculos XIX e XX, quando pbéde ser observada com maior
intensidade a organizacdo das mulheres por ideais de reconhecimento da
capacidade de atuacdo em diferentes contextos, valorizacdo das importantes
funcBes exercidas e acesso ao espaco publico em equidade de género (PINTO,
2010).

Os espacos publicos de sociabilidade (familias, escolas, igrejas, pracas,
clubes, associacdes) tornaram-se locais de grande visibilidade e palco ideal para
repercutir a luta pela liberdade de expressdo e tomada de decisbes. Dentre as
reivindicacdes, a luta feminina se fortalecia por pautas que ultrapassavam a esfera
individual e familiar: na forca de trabalho promovida com a industrializacdo; na
participacdo politica, com representacdo em cargos publicos; e no direito ao voto
(MIRANDA, 2009).

Em meio a este cenério reflexivo sobre a posicdo social das mulheres, nasce
o engajado Movimento Feminista® (MF), para denunciar as desigualdades entre os
sexos e promover oportunidades para as mulheres, na mediacdo com o Estado
pelos interesses do género. O movimento anunciava a criagdo de ambientes
institucionais e de politicas publicas, na garantia ao cumprimento dos direitos das
mulheres — em destaque a Lei Maria da Penha® (LMP) (MIRANDA, 2009). Os
avancos provenientes das lutas pelo reconhecimento da for¢ca feminina na sociedade
brasileira resultaram numa trajetéria de confrontos, impasses, perseguicfes e
aliancas (PINTO, 2003, 2010; VALENTE, 2004).

Assim, a conjuntura referenciada na militdncia e na transformagéao cultural do
pensar e agir dos individuos em distintas classes sociais atribuiu novo sentido as
relacbes familiares, que, cobertas por lei no estabelecimento do direito de todos
nascerem livres e iguais em direitos e deveres, vislumbrava o empoderamento da
mulher dentro dos préprios nucleos familiares (PINTO, 2010).

As acdes afirmativas, reparadoras e equitativas diminuem as desigualdades e

garantem o acesso aos direitos culturais, econémicos e politicos fundamentais para

® A década de 1960 abriu portas para a luta pela equidade entre os géneros. Nesta década, emergem
no Brasil os movimentos organizados, dentre eles o0 Movimento Feminista, na luta pela conquista dos
espacos publicos e pelo reconhecimento do papel desempenhado pelas mulheres para o
desenvolvimento das sociedades.

® A Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006, popularmente conhecida como Lei Maria da Penha, visa
ndo apenas criar mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, mas
também respaldar a defesa das mulheres em qualquer condicdo de violéncia a que sejam
submetidas.
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uma sociedade justa, na valorizacdo das pessoas. Dessa forma, as politicas
publicas concretizam o acesso a direitos sociais na educac¢do, saude, habitacao,
emprego e renda (SEN, 2010).

As transformacdes da intimidade, no interior dos relacionamentos e diante do
novo contexto, segundo Giddens (1993), nos fazem repensar o papel da mulher e
desencadeiam muitas outras mudancas, tendo efeitos diretos sobre os homens,
numa reconstrucdo de si que transcende as definicbes passadas. Conforme

assevera Gomes (2007, p. 71):

As politicas publicas cada fez mais tém focalizado a familia como elemento
central de protecdo social para todos os membros, enquanto as familias tém
se diversificado e as mulheres tém procurado conciliar seus papéis
produtivos e reprodutivos.

Para Giddens (1993), as transformacfes na intimidade das relacfes familiares
tém uma forte ligagcdo com o sexo e o género. Costa (2009, p. 365) destaca que “[...]
uma relagdo amorosa exige considerar o parceiro COmo uma pessoa e ndao mais
como um individuo com papéis a cumprir por definicdo sexual.”. O compartilhamento
e a cooperacao estdo presentes na perspectiva de democratizacdo e carater politico
instituido entre os pares: “[...] [O] reconhecimento de diversas tendéncias sociais
corresponde a aceitacdo de uma pluralidade de possiveis estilos de vida, o que vem
a ser uma atitude politica.” (GIDDENS, 1993, p. 197).

Pinto (2010) aponta a regulacdo estatal na transformacédo dos costumes, a
partir de diferentes motivacdes presentes nas classes sociais. Em meados do século
XVIII, muitas criangas eram abandonadas pelas classes populares, em necessidade
do trabalho feminino, enquanto nas classes mais abastadas os cuidados com as
criancas eram designados aos servigais/criados. Tempos mais tarde, a pressao
coletiva, impulsionada pela sociedade culta na forma de pensar e reconhecer a
mulher/mde como executora das politicas do campo doméstico, fez com que
intervencdes externas fossem implementadas, em ac¢bes politicas e estratégicas
para o empoderamento feminino. Assim, a valorizagdo da presenca feminina nas
praticas educativas familiares permitiu o questionamento da posicdo das mulheres
na educacéao dos filhos e tarefas do lar, pondo em xeque o paradigma da autoridade
paterna, irrefutdvel em modelos familiares e sociais antecedentes.

Segundo Giddens (1993), as portas de um mundo se abriram para as

mulheres com o processo de industrializagdo, que trouxe a reboque uma condi¢cao
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social favoravel a melhor qualidade de vida, crescimento do trabalho assalariado
para ambos 0S Sexo0s e a criangas presentes em numeros mais expressivos nas
escolas e creches. O ingresso das criancas nas instituicbes de ensino, a ampliacao
do tempo escolar e garantias trabalhistas relacionadas a maternidade possibilitaram
a mulher sua insercéo e permanéncia no mundo laboral (PINTO, 2007).

Diante das diversas modalidades de arranjos familiares e da pluralidade
desse contexto democratico de autogerir suas decisdes, houve a necessidade de
intervencdo do Estado para assegurar o respeito a diversidade, nho amparo aos
ndcleos, na garantia da qualidade afetiva dos lagos e no favorecimento de condicbes
para a geracao de sujeitos saudaveis e autbnomos.

O PNDH (2010, p. 63) ratifica: “A Declaragao Universal dos Direitos Humanos
afirma em seu predmbulo que o ‘reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento
da liberdade, da justica e da paz no mundo.". Esse principio foi primordial para o
cumprimento do pilar de igualdade que fortalece as reivindicacdes pelo respeito as
diversidades e diferencas existentes na sociedade brasileira.

No se refere a intervencao do Estado na implementacao de politicas publicas,
Birman (2007) diz que, atualmente, a Constituicdo brasileira, Carta Magna, €
avaliada como uma das mais avancadas em todo o mundo, no tocante aos direitos
humanos e a protecéo aos individuos e familias. Embora em ritmo de crescimento e
em um processo de atenuacdo das vulnerabilidades pela diminuicdo da pobreza, a
sociedade brasileira ainda é vista como economicamente em desenvolvimento, com
desigualdades acentuadas e em processo de reparacao das inequidades sociais e
de género.

Alguns fatores contribuiram para a ruptura de comportamentos ultrajantes e
para a emancipacdo da mulher, principalmente com o aumento de niveis
educacionais/ anos de escolarizacdo, maior participacdo no mercado de trabalho e
na renda familiar (GOHN, 2004). Para a autora, o foco no empoderamento das
mulheres atinge trés niveis fundamentais: a) Individual — Melhoria na condicdo de
vida, conscientizacdo, autoestima e autoconfianca; b) Relacional ou familiar —
Inclusdo social, educacado, qualificacdo, capacitacdo e melhorias nas relacdes
familiares; e ¢) Contextual ou comunitéario — Conquista e defesa de direitos, formacéo

de grupos de apoio, organiza¢cdo comunitaria, associa¢ao e acao social.
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Silva, Nogueira e Neves (2010) contextualizam as mudancas nos papéis da
mulher e as limitagdes em conciliar a tripla jornada entre familia, trabalho e escola.
As tedricas ainda salientam que, devido as transformacdes das atribuicoes femininas
extrapolarem os dominios particulares, partindo para o publico, houve insercfes em
searas anteriormente tidas como exclusivamente masculinas, sobretudo no aspecto
laboral, espelhando as discussbes e transformagdes entre os géneros, “[...] sendo
cada vez mais frequente o exercicio de um trabalho remunerado pela mulher.”
(SILVA; NOGUEIRA; NEVES, 2010, p. 457). Acrescente-se que maes com filhos em
idade pré-escolar sdo aquelas com maior incidéncia de dificuldades para harmonizar
as diferentes funcdes, devido ao ingresso no mercado de trabalho ser acompanhado
pela sobrecarga das responsabilidades domésticas. Essas condicBes desiguais
entre 0s géneros frequentemente as vulnerabilizam, forcando-as a tomar decisdes
quanto aos investimentos pessoais entre familia, trabalho e escola. Logo,

depreende-se que

[...] a dimenséo da igualdade de género é um processo de longo prazo que
ainda se encontra em uma fase inicial, mas que exprime a importancia do
aumento e mais ampla divulgacdo no ambito da conciliacéo trabalho-familia,
justificando-se, por isso, a promocao de politicas e praticas mais efetivas,
tendo em atencao a interagdo complexa entre tempo histérico, tempo social
e econbmico, constrangimentos étnicos e culturais e percurso de vida.
(SILVA; NOGUEIRA; NEVES, 2010, p. 460).

Sobre esse tema, as categorias analiticas trabalhadas séo: a economia do
parentesco (propriedade das casas, ampliacbes, familia extensa, circulacdo de
criancas abandonadas, formacdo da personalidade na infancia, familia de origem
pobre, violéncia doméstica, abuso de alcool e drogas, cuidados das criancas e
idosos, relacdes e redes de parentesco); as oportunidades nas relagdes familiares e
sociais (ingresso da mulher no mercado de trabalho, politicas sociais de apoio as
familias); os projetos familiares (socializagdo e namoro, casamentos, entradas e
saidas); acordos e negociacdes do casal (sexualidade, estruturas de poder, afetos);
habilidades (compartilhamento da renda e das tarefas domésticas); cuidados com a
saude da mulher; investimentos no futuro (empreendimentos conjuntos, investimento

do casal na educacéo dos filhos); realiza¢cdes da mulher (empoderamento).
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2.3 CURSO DE VIDA INDIVIDUAL

As abordagens tedricas sobre as temporalidades dos eventos sociais sdo de
dois tipos: a do ciclo de vida familiar e a do curso de vida individual. Esta discussé&o
comparativa busca clarificar as diferencas entre estas abordagens e justificar a
escolha da segunda, do curso de vida individual, pela sua melhor aproximagéo com
a teoria do desenvolvimento humano (SEN, 2010) e com a teoria dos processos de

estruturacdo social aplicados as familias (GIDDENS, 1993, 2003).
2.3.1 A perspectiva do ciclo vital familiar

As varias fases pelas quais passam as familias e as caracteristicas
pertinentes a cada uma delas, bem como os papéis desempenhados por cada
membro, fazem parte da analise do ciclo vital das familias. Segundo Glick (1947), ao
longo da vida familiar ocorrem alteracdes importantes, ndo sé na composicdo, mas
em outras caracteristicas do grupo. O autor sinaliza que o estudo se baseia na
familia tipica, composta inicialmente por marido e esposa. Estudos posteriores sobre
a analise do ciclo de vida foram realizados, dentre eles por Carter e McGoldrick
(1995), nos Estados Unidos, e por Berthoud e Cerveny (1997), no Brasil.

O ciclo vital da familia se move entre o inicio e o término dessa unidade
coletiva (GLICK, 1947, 1989). Concentra-se na identificacdo de etapas e nas
mudancas de papéis e responsabilidades de um dos individuos (acentua-se a
iniciacao e a dissolugdo da familia, em geral, no falecimento do provedor), com forte
marca de género centrada no homem (da fase inicial a fase ultima).

Segundo o criador desta perspectiva, Paul Glick (1947), a caracterizagao do
ciclo vital da familia se divide em fases: do casamento, da chegada das criancas e
mudangas na composicdo familiar, além de alteragdes nas caracteristicas
econbmicas da familia, provenientes do desenvolvimento social, até a dissolucao,
com a morte de um dos cdnjuges.

Os estudos de Carter e McGoldrick (1995) e Berthoud e Cerveny (1997)
buscam suporte nas etapas do clico vital familiar, a partir de uma classificacdo de
quatro fases: a) familia na fase de aquisi¢do — consolidada no matriménio e chegada
dos filhos; b) familia na fase adolescente — caracterizada pela passagem da fase
adolescente dos filhos; c) familia na fase madura — quando os filhos atingem a fase

adulta do ciclo;d) familia na fase ultima —os filhos vivendo a fase idosa dos pais.
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2.3.2 Curso de vida individual

A perspectiva teorica do curso de vida individual se desenvolve como uma
critica a perspectiva do ciclo de vida familiar, pois, em lugar de etapas fixas e
obrigadas pelas quais se espera que todas as pessoas devam passar para construir
um unico modelo de familia nuclear tradicional, esta perspectiva “[...] centra-se na
malha de trajetorias individuais dentro da unidade familiar, em como ela muda ao
longo do tempo e coordena papéis.” (HAREVEN, 1978, p. 97). Segundo Gomes
(2001, p. 81) a perspectiva tedrica do curso de vida “..] explora a
multidimensionalidade de comportamentos individuais.”.

Destarte, o estudo da educacéo associada a familia e a perspectiva teérica do
curso de vida permitem analisar a escolarizagdo, considerando diferentes
momentos, bem como os eventos individuais e grupais que contribuiram para que
em cada membro da familia a aprendizagem e as praticas escolares tivessem sua
importancia e delineassem o desenvolvimento pessoal e coletivo, bem como a
ascensao e posicionamento diante do mundo. Afinal, “[...] cada individuo se
desenvolve em um ritmo diferente e assume uma variedade de papéis sobre a sua
vida.” (HAREVEN, 1978, p. 97). A partir desse pressuposto, cada sujeito é estudado
como um sistema unico e multidimensional em sua trajetoria.

Segundo Hareven (1978), esses processos de mudancas elucidam os
movimentos que individuos e familias sofrem e como essas alteracBes explicam ou
justificam condicionalidades futuras, visto que as escolhas e tomadas de decisdes
adotadas por cada individuo, assumidas em determinada conjuntura, afetam a
sincronia da vida tanto individual quanto familiarmente, diante da sociedade. Os
papéis assumidos por cada individuo, suas escolhas e decisdes, resultam em
influéncias e interferéncias nas dinamicas das familias. Dessa forma, existe uma
inter-relacdo dindmica entre trajetorias individuais e projetos institucionais (GOMES,
2001; TUIRAN, 2001).

A sincronia que afeta o conjunto de decisdes cumulativas e transitorias, tanto
individuais quanto coletivas, possibilita a identificacdo de eventos que podem
explicar sinuosidades na trajetoria desde a infancia, passando pela adolescéncia e
maturidade até chegar a velhice, no reconhecimento de que, para cada uma dessas
transicOes, 0s sujeitos desempenham papéis identitarios para a concretizacdo de

projetos. Nesse sentido:
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A perspectiva tedrica do curso de vida busca superar os limites dos
indicadores demograficos tradicionais, como sdo as razdes de
dependéncias baseadas exclusivamente na variavel idade e que utilizam o
tamanho relativo [idade] das geracdes como uma aproximacdo para
conhecer as relacdes de transferéncia intergeracional, para considerar seus
aspectos qualitativos e sua temporalidade. (GOMES, 2001, p. 83).

Os eventos do curso de vida ndo sao influenciados apenas por condi¢oes
contemporaneas, mas também pela experiéncia pratica, nas transicbes geracionais
passadas por seus membros sucessivos (HAREVEN, 1978; ELDER, 1996; TUIRAN,
1997; GOMES, 2001).

Os individuos adquirem significados proprios do seu contexto histérico e das
experiéncias de outros e, como agentes ativos de mudanc¢a, influenciam seu
proprio desenvolvimento, fazendo escolhas baseadas nessas experiéncias
— disposic¢des, conhecimentos e crencas —, que afetam suas perspectivas,
expectativas e adaptacBes subsequentes. (ELDER, 1996 apud SENNA;
DESSEN, 2012, p. 104).

Essas transicdes entre eventos do curso de vida s&o afetadas por um
conjunto de circunstancias historicas especificas, que caracterizam as mudancgas na
familia enquanto uma unidade coletiva de pertencimento e identidade, na qual séo
focalizados processos, mecanismos e acontecimentos dos comportamentos
individuais que expressam continuidades, interrupcdes e reestruturacdes para o
desenvolvimento dos agentes e individuos envolvidos. Em decorréncia disso, a
existéncia de uma coordenada integracdo entre o0s eventos individuais e as
variacbes no tempo e na histéria podem alterar valores no desenvolvimento das
pessoas.

Nessas condicbes, a perspectiva tedrica do curso de vida mostra ser uma
permanente reelaboragao do processo individual, que envolve os eventos marcantes
e moveis e as transformacgdes constituidas por mudancas historicas e socioculturais,
na dindmica entre o individuo e a sua historia longitudinal (HAREVEN, 1978).

Segundo os tedricos do curso de vida individual, a realizagcdo do estudo
geracional pressupde preparo para a analise de disputas, rupturas e continuidades
de uma geracdo a outra (HAREVEN, 1978; GOMES, 2001; TUIRAN, 2001). Em
consonancia, Tomizaki (2010, p. 329) afirma que o curso de vida admite “[...]
dimensionar de maneira cuidadosa e profunda as formas e intensidades assumidas
pelas relagbes que unem e, a0 mesmo tempo, distanciam as geracoes.”.

Diante das alteragOes familiares resultantes das escolhas individuais, trés

caracteristicas basicas a analise da perspectiva tedrica do curso de vida séo
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essenciais a sua aplicabilidade historica. De acordo com Hareven (1978), Elder
(1986), Gomes (2001) e Santos e Gomes (2014) as caracteristicas sao:

a) tempo — O que implica a sincronia entre o tempo do individuo e o tempo das

transicbes familiares. A inter-relacdo de transi¢des individuais muda

configuragcbes na familia. A forma como os individuos se movem sobre sua
trajetdria de vida em unidades familiares, se agrupam e reagrupam, e como
as fungbes que tomam em diferentes grupos também variam
significativamente sobre o seu percurso de vida;

b) interacdo — Relacdo entre as transicdes do curso de vida e as mudancas

historicas. Diz respeito aos impactos dos processos historicos sobre os
momentos de transigdes individuais ou familiares. Interacdo de fatores
demogréaficos, sociais e econémicos;

c) integracao — Impacto cumulativo de curso de vida inicial sobre as transicoes

subsequentes. Deslocamento através da historia cuja experiéncia pessoal

nao é influenciada apenas por condicbes contemporaneas, mas também pela
experiéncia nas transicdes anteriores. Essas transicoes sdo afetadas por um
conjunto de circunstancias historicas especificas ao seu préprio tempo, que

podem acumular efeitos no curso de vida.

De acordo com estas balizas tedricas, o homem se vé colocado na condicao
de proprietario dos seus atos, passando por transformacdes de distintas naturezas,
agregando-lhes valor pessoal, no que tange a qualidade nas relacdes de troca e
poder, em consumado e irreversivel tempo, sendo capaz de compreender a
natureza das caracteristicas variaveis na regulacdo para a promocao ou
impedimento dessas mudancgas.

Na perspectiva tedrica de desenvolvimento humano, associada a investigacao
do curso de vida individual, podemos conhecer a formacgéo e aproveitamento das
capacidades sociais e intelectuais dos individuos, de familias e de diferentes
geracOes que receberam diferentes niveis de educacéo, bem-estar e liberdade para
a tomada de decisbes, a0 mesmo tempo que seus percursos em diferentes
momentos historicos e econdmicos da sociedade.

Os contextos comunitarios e de prestacdo dos servicos publicos sao

levantados por reconhecerem as heterogeneidades e vulnerabilidades pessoais e
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familiares entre geracdes, na transmissdo e ruptura de trajetorias individuais nos
dominios da escola, das familias, da conjugalidade, da maternidade e do trabalho de
mulheres por geracdes. Junto as transformacfes econbmicas e sociais, as
vulnerabilidades (deficiéncias fisicas e intelectuais, baixa renda, perda de membro
da familia, violéncia, drogas, etc.) ao longo da vida desses sujeitos sédo fatores que
ganham destaque na construcdo do desenvolvimento humano e do valor da
educacdo para a analise individual do curso de vida. Por estes parametros,
buscamos a identificacdo dos dominios que se cruzam na trajetoria de vida das
diferentes geracdes em distintos periodos histéricos, em um contexto local e em
uma escola especifica. Por esta razdo, a investigagdo adotou a terceira
caracteristica do curso de vida — integracdo —, que atende aos requisitos de
temporalidade, efeitos e transicbes das experiéncias vividas pelos sujeitos
analisados ao longo da sua propria historia.

Nesta secdo foram analisadas as categorias analiticas apresentadas nas
duas secdes secundarias anteriores (desenvolvimento humano, familias e relacdes
de género). Estas categorias sdo observadas em suas relacbes complexas e ao
longo do tempo, sopesando as relagdes entre todos esses dominios, através da
interdependéncia entre vidas e niveis, eventos e transi¢cdes, continuidades,
interrupcdes e reestruturacdes que ocorrem nas trajetérias de vida individuais e nos
projetos familiares e institucionais. Demonstraremos, a seguir, como se
interconectam a educacdo, o trabalho da mulher, a maternidade e a conjugalidade, a

partir dos discursos das mulheres e de suas genitoras.



3 METODOLOGIA

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente, de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. (FREIRE, 1997, p. 64).

A investigacdo sobre a educacdo modelou a configuragéo preliminar de todo o
trabalho. Durante a revisdo de literatura, definimos linhas norteadoras, conforme
apresentadas na introducéo, que estimularam reflexdes durante toda elaboracéo
escrita sobre o valor e a finalidade da educacao para o desenvolvimento humano em
contextos familiares de classes populares, com base na analise do curso de vida
individual das mées.

As pesquisas cientificas sao atividades técnicas que trazem indagacodes,
inquietacOes e descobertas acerca da realidade, em uma busca constante definida
por processos inacabados e permanentes, formais e sisteméaticos, desenvolvidos
segundo métodos formais. Toda pesquisa, para ser cientifica, deve ser
fundamentada em técnicas para a compreensdo do mundo, fendmenos, processos,
relacbes e representacfes. Deve trazer uma combinacdo entre teoria e pratica,
através da aproximacdo de realidades, na tentativa de dar sentido as relacdes
humanas e ao mundo (MINAYO, 2012, 2014).

Na investigacdo, a teoria e a pratica se cruzam, nos aspectos sociais
abordados, a partir das experiéncias vivenciadas no campo empirico. Ressaltamos a
natureza do problema e seu grau de subjetividade, predominantemente interpretativo
e descritivo, ja que a realidade social ndo se revela de forma concreta e resulta das
muitas experiéncias subjetivas e intersubjetivas do pesquisador e dos pesquisados
envolvidos na investigagdo, como forma de garantir a cientificidade da proposta
(ANDRE, 2005; MINAYO, 2014).

3.1 ETAPAS E PROCEDIMENTOS DA INVESTIGACAO

A abordagem qualitativa adotada na investigacdo visou o planejamento e a

aplicacdo, em etapas distintas e intercessivas de procedimentos basicos:

a) a primeira delas, a pesquisa de marco tedrico, consistiu no levantamento do
acervo bibliografico ja existente em livros, artigos cientificos e documentos
oficiais escolares e da rede de ensino municipal fornecidos pela Secretaria

Municipal de Educacdo de Salvador (SMED) e pelas Leis educacionais
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vigentes;

b) a segunda foi o levantamento dos colaboradores e participantes que
preencheriam os critérios de participacao;

c) a terceira etapa foi a submissio da pesquisa ao Conselho de Etica na
Pesquisa da Universidade Catélica do Salvador (UCSal)’, tendo sido
aprovada sua implementacdo mediante concordancia das participantes,
através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(ANEXO C);

d) a quarta fase envolveu o contato direto com as familias, o convite e a
apresentacdo da proposta investigativa, mais as visitas as familias e a
observacdo do espaco e das dinamicas das relacdes estabelecidas com o
espaco demografico e a partir das interagcdes humanas;

e) a quinta etapa consistiu na aplicacéo do roteiro de entrevista semiestruturada
e nas observacdes in loco;

f) finalmente, a sexta etapa foi a transcricdo e analise dos resultados, balizadas
pelas categorias analiticas e pelo roteiro de entrevista, levando em conta
cada fase do curso de vida individual das méaes entrevistadas, respaldando-

nos nos discursos das respondentes e também nos de suas genitoras.

Diante do exposto, nosso olhar interpretativo se dirigiu para as observacoes e
depoimentos espontaneos dos pesquisados, impregnados de sabedoria e cultura da
histéria de vida cotidiana, revelando experiéncias pessoais, familiares e geracionais,

achados mobilizadores de todo trajeto da investigacao.
3.2 OPCOES METODOLOGICAS

A natureza da teoria metodoldgica proposta nesta investigacdo, qualitativa,
desempenha a possibilidade de representacdo dos fendmenos reais. Segundo
Hareven (1978), através da analise do curso de vida é praticavel a verificacdo das
causas, a previsdo dos eventos resultantes e a interdependéncia dos fenbmenos de
interesse com outros fendmenos. Nos estudos longitudinais, é factivel uma
compreensdao mais profunda sobre as relacdes entre diferentes fenémenos

observados e sobre como estas relagcbes se modificam no tempo, visto que o

iy pesquisa foi autorizada pela Plataforma Brasil e pelo Comité de Etica da UCSal, para ser iniciada
em 10 de agosto de 2015, sob parecer CAAE 46511915.2.0000.5628.
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estudo, além de trazer os dados, disp8e destes de modo que se cruzem as historias
de vida de investigadas e investigadora, num tempo e espac¢o delimitados pela
vizinhanca e pela escola em comum.

A escolha da perspectiva teorica do curso de vida se justifica porque permite
revisitar o percurso da educacao/escolarizacdo nas familias, tomando como partida
0 estudo da trajetoria individual de cada membro da familia, tanto na educagcado como
em suas relacdes com a maternidade, a conjugalidade e o trabalho. Apesar de neste
trabalho optarmos pela perspectiva do curso de vida individual, analisamos as
diferencas entre as duas principais perspectivas longitudinais que se contrapéem na
Sociologia.

A pesquisa realizada, sob a perspectiva tedrica do ciclo vital da familia, faz um
recorte social, reconhecendo apenas os nucleos familiares tipicos e tradicionais de
formacdo exclusiva entre homens e mulheres, ou seja, “...] adota um
comportamento normativo como parametro [...]” (GOMES, 2001, p. 80), o que
poderia sugerir que o modelo idealizado de familia nuclear composto por pai, mae e
filhos seria a unica trajetéria de vida obrigada a ser vivida por todos os individuos.
Precisamos ressaltar, entretanto, que esta assuncdo nao exprime a realidade e a
diversidade das familias existentes nem na sociedade contemporanea, nem ao
longo da histéria.

Tedrica e metodologicamente, a perspectiva do ciclo de vida familiar pode
encobrir dados relevantes de pesquisas sobre as familias, ja que essa teoria
representa somente uma parte da sociedade, que sdo as familias nucleares
completas heterossexuais, com matriménios definidos e com filhos, ndo admitindo a
existéncia de separagcbes e segundas nupcias. Este modelo ndo permite a
visibilidade e o reconhecimento de outras composi¢cdes familiares, com acentuada
conformacao de género das chefas de familia mulheres sem conjuge.

Neste contexto, escola e familia, como instituicbes organizacionais e
complexas, precisam ser interpretadas e compreendidas enquanto processos sociais
(GODOI; BANDEIRA DE MELO; SILVA, 2006). Estes processos estabelecem
relacbes e sofrem mudancas ao longo do tempo. “O verbo principal da analise
qualitativa é compreender [...]°, frisa Minayo (2012, p. 623), ainda acrescentando
que:

Para compreender, € preciso levar em conta a singularidade do individuo,
porque sua subjetividade é uma manifestacdo do viver total. Mas também é
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preciso saber que a experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no
ambito da histdria coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura
do grupo em que ela se insere. Toda compreensdo é parcial e inacabada,
tanto a do nosso entrevistado, que tem um entendimento contingente e
incompleto de sua vida e de seu mundo, como a dos pesquisadores, pois
também somos limitados no que compreendemos e interpretamos.
(MINAYO, 2012, p. 623).

A representatividade na metodologia qualitativa considera a existéncia
dindmica da relagcdo entre o mundo real e os sujeitos. Segundo Minayo (2012), a
metodologia qualitativa atende a questdes particulares e a realidades nao
qguantificaveis. A qualidade atribuida ao método estd na abordagem das unidades
sociais, privilegiadas pelo estudo de caso e pela historia de vida — o individuo, a
comunidade, o grupo e a instituicdo (como sugere a proposta da presente pesquisa)
— visto que as mudancas de paradigmas no ambito educacional exigem novas
formas de pensamento e producdo de conhecimento (MARTINS, 2004).

Compreendemos que as relagdes sociais humanas sao constituidas por
historicidade, significados, motivos, crencas e valores. Como acrescenta Minayo
(2010, 2014), no processo de construgdo desse conhecimento sao muitas as

influéncias, trazidas tanto pelo investigador quanto pelo investigado.

O objeto de estudo das ciéncias sociais é histérico. Isso significa que cada
sociedade humana existe e se constréi num determinado espaco e se
organiza de forma particular e diferente das outras. Por sua vez, todas as
gue vivenciam a mesma época histérica tém alguns tracos comuns [...].
Igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por seu passado e é
com tais determinacdes que constroem seu futuro, numa dialética constante
entre o que estd dado e o que sera fruto do seu protagonismo. (MINAYO,
2010, p. 12).

Nesta pesquisa, para analisarmos com profundidade a historicidade da
educacado ao longo do tempo intergeracional e suas relacdes com a maternidade, a
conjugalidade e o trabalho, optamos por combinar dois métodos qualitativos: o
estudo de casos e os relatos das historias de vida de duas geracbes em cada

familia.
3.3METODOS

A investigacdo traz a andlise do estudo longitudinal retrospectivo, alicer¢ado
em entrevistas realizadas com trés mulheres responsaveis por suas familias e com
suas genitoras, em que no minimo duas geragdes tenham estudado na mesma

unidade escolar, por esta configuracdo atrelar expectativas de estudos para as
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demais geracoes (filhos e netos) e revelar pontos de ameacas e superagdes diante
de diferentes contextos nas tramas cotidianas, as quais se submetem familias em
condi¢cbes de pobreza eminentes. “A andlise qualitativa de um objeto de investigacao
concretiza a possibilidade de construgdo de conhecimento.” (MINAYO, 2012, p.
626).

Assim, ha que se considerar também, nos estudos geracionais, a conjuntura
histérica do periodo no qual se inscrevem as geracfes assumidas como
objeto de estudo. Se o pesquisador ndo tiver clareza das possibilidades e
coercbes (objetivas e simbdlicas) impostas ao grupo estudado, em fungéo
do periodo histérico no qual ele se formou e se desenvolveu como conjunto
geracional, tampouco lhe sera possivel compreender adequadamente o0s
outros condicionantes da situacdo de geracdo anteriormente explicitados
(idade, situacdo de classe, experiéncias comuns e as relagbes
intergeracionais). (TOMIZAKI, 2010, p. 337).

Tragcamos ainda as histérias de vida destas mulheres, seguindo uma linha
temporal pontuada por momentos importantes que delineiam percepgdes,
comportamentos e atitudes para com os estudos e o desenvolvimento das

pesquisadas, na familia e na sociedade.
3.3.1 Os estudos de caso

Para Thiollent (2006), tanto o estudo de caso quanto a historia de vida sao
estratégias respondentes a questdes subjetivas do contexto social ndo observadas
ou até desprestigiadas em pesquisas objetivas. E na continua interacdo entre
pesquisador e pesquisado que se extrai a realidade, dentro de um contexto historico-
social, como estratégia de compreensao desta realidade.

Segundo Yin (2005) e André (2005), o estudo de caso € uma estratégia
convenientemente aplicada as Ciéncias Sociais que realca caracteristicas e atributos
da vida social cotidiana. O estudo de caso € uma escolha abrangente, uma
investigacdo com etapas rigidas de planejamento, técnicas de coleta e analise de
dados cuidadosamente delimitados. E uma analise do estudo da particularidade e da
complexidade de um caso no entendimento de suas atividades, dentro de
importantes circunstancias, caracterizado como uma estratégia particular para
investigar problemas praticos (YIN, 2005).

Para Trivifios (1987), o estudo de caso pode ser também caracterizado por
iniciar com pressupostos teoricos, dando atencdo a novos elementos importantes

para a discussdo da problematica, relevantes para investigacdes que analisem 0s
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processos educativos. Dessa forma, € necesséria a apresentacdo de argumentos
fundados na acdo critica e criativa do pesquisador, ao interpretar as evidéncias
obtidas. Convém ressalvar que o0s problemas da pratica educativa fornecem
informacdes valiosas que permitem também decisGes politicas, jA que carregam a

compreensao sobre o fendbmeno.
3.3.2 As histérias de vida

A oralidade presente na histéria de vida e o tratamento da informacdo na
analise dos dados revelam as intencbes e os motivos em que acdes e relacdes
adquirem sentido e valor interpretativo. Considerando as caracteristicas dos eventos
e o entrelagamento entre a vida individual e o contexto social, Chizotti (1991)
destaca como fundamentais elementos a serem observados: a frequéncia e a
interrupcéo, a fala e o siléncio, as revelacdes e 0s ocultamentos, a continuidade e a
ruptura.

Solicitar aos investigados que contem suas histdrias, portanto, € uma estratégia
utilizada para pesquisar o sentido da experiéncia humana, “[...] versao possivel que
Ihe atribuem os que vivenciaram os fatos, a partir dos dados de sua biografia, de sua
experiéncia, de seu conhecimento e de sua visdo de futuro.” (MINAYO, 2014, p.
154).

A histéria de vida pode ser a melhor abordagem para se compreender o
processo de socializagdo, a emergéncia de um grupo, a estrutura
organizacional, o nascimento e o declinio de uma relagdo social e as
respostas situacionais a contingéncias cotidianas. (MINAYO, 2014, p. 154).

A abordagem trazida pela historia de vida deve ser implementada por meio de
entrevistas aplicadas aos participantes, “testemunhas oculares” dos eventos
passados, visando a construc&o historica, visto que, ao se mover entre a exploracao
e o questionamento dos fatos e sobre os fatos, esta estratégia esta “[...] fortemente
ancorada na realidade social.” (THOMPSON apud MINAYO, 2014, p. 157).

Os pensadores consultados demonstram as vantagens da flexibilidade
presente nesta abordagem e apresentam quatro vantagens que lhe séo inerentes: 1)
acessar as experiéncias nao documentadas, sobretudo as histérias de categorias
sociais geralmente menosprezadas; 2) explorar aspectos da experiéncia historica
raramente registrados; 3) evidenciar significados subjetivos de eventos passados; 4)

engajar os investigadores em relacionamentos humanos ativos, na observacao dos
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fatos.
3.3.3 Dados, analise e tratamento da informacao

Os dados obtidos através das observacdes, dos depoimentos e do roteiro de
entrevista® revelaram as aspiracbes, atitudes e praticas dos participantes e
projecdes para as geracdes sucessoras.

A dimensdo ética trazida por André (2005) é contemplada quando
esclarecemos os critérios utilizados na pesquisa, ao serem considerados 0s sujeitos
e a instituicho, bem como os protocolos que definem os dados a serem
apresentados e os dados a serem descartados. Na preparagdo da investigacdo, o
pesquisador precisa estar atento as fases de desenvolvimento do estudo de caso:
exploratoria, de coleta de dados e de analise dos dados (ANDRE, 2005; MARTINS,
2008; MINAYO, 2010, 2012, 2014).

Para André (2005), na coleta dos dados é imprescindivel dedicar atencdo a
elaboracdo das perguntas, observacdo dos eventos e leitura de documentos. A
descricdo da analise dos dados coletados deve estar articulada ao aporte teorico,
em conformidade com a autenticidade dos relatos trazidos pelos entrevistados. No
caso desta pesquisa longitudinal, sdo contrastados os discursos das mulheres e os
de suas maes, caracterizadas como a primeira e a segunda geracao de trés nucleos
familiares. Assim, alguns aspectos importantes devem ser considerados, como a
validade, a fidedignidade e a generalizacdo no estudo de casos, na busca do rigor
cientifico. Martins (2008, p. 24) salienta que “[...] o observador deve ter competéncia
para observar e obter dados e informagc6es com imparcialidade, sem contamina-los
com suas proprias opinides e interpretacdes. Paciéncia, imparcialidade e ética sao
atributos necessarios ao pesquisador.”.

Uma analise com qualidade requer observancia a quatro principios que,
segundo André (2005), devem ser levados em consideracao: a) a clareza no trato de
todas as evidéncias; b) a abrangéncia dada as principais interpretacdes decorrentes;

® O modelo do roteiro de entrevista foi o mesmo utilizado na pesquisa “O lugar estratégico da familia
para a integracdo de acgdes e politicas de protecao e desenvolvimento social na regido metropolitana
de Salvador, BA”, realizada em parceria com a UCSAL e com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) entre os anos 2014-2015, sob a coordenacao da
Dr2 Maria Cristina Concei¢cdo Gomes, contendo um teor multi-interpretativo da realidade educacional
das familias, a partir do olhar das méaes. Algumas modificacbes foram acrescidas, para atender a
proposta delineada na investigacéo atual.
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c) a dedicacdo aos aspectos mais significativos apontados pela investigacao; e d) a
utilizacdo do conhecimento prévio do pesquisador.

3.4CAMPO EMPIRICO®

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede municipal de
ensino de Salvador, aqui denominada de EPE. A unidade de ensino fica localizada
em um bairro periférico, em regido de facil acesso, e funciona ha 59 anos.

Essa unidade de ensino atende a aproximadamente 450 discentes, nos turnos
matutino, vespertino e noturno, sendo que, nas classes diurnas, € ofertado o ensino
fundamental I, do 1° ao 5° anos de escolarizagéo (alunos entre 6 e 12 anos), e nas
classes noturnas é ofertada a Educagéo para Jovens e Adultos (EJA), no segmento |
— Tempo de Aprendizagem (TAP) |, TAP Il e TAP lll — em composicado de jovens,
adultos e idosos, com idades que variam de 16 a 90 anos.

Inicialmente construida para atender especificamente a classes populares de
baixa renda, como os filhos de pescadores e ganhadeiras', figuras tipicas e
tradicionais da localidade, hoje a escola presta servico a um publico também de
classe média baixa, diversificado em atividades remuneradas, embora a
informalidade ainda seja um traco distintivo na vida econdmica dessas familias.

Em virtude do nivel de escolarizagdo muito baixo e, em alguns casos, com
presenca do analfabetismo entre 0s genitores ou responsaveis, muitos pais nao tém
registro de trabalho em carteira, labutando como autbnomos e desenvolvendo
atividades tais quais: quituteiras, pedreiros, jardineiros, vendedores ambulantes,
pintores e empregados domeésticos. Esta realidade laboral se aplica também aos
alunos do terceiro turno (alguns deles sdo irmaos, pais ou avos de alunos do diurno),
que, em virtude das condi¢bes de trabalho e dificuldades familiares, apresentam

nimero de faltas elevado ou até mesmo evasao, além de dificuldades de

® As informacdes foram extraidas da consulta aos documentos institucionais fornecidos pela prépria
instituicdo de ensino, como Projeto Politico Pedagégico (PPP), Regimento Interno Escolar (RIE),
Plano de Acdo da Gestdo Escolar e Programa de Desenvolvimento Escolar, além de conversas e
observacbes informais efetivadas no contato com funcionarios, alunos, pais e comunidade do
entorno.

' Ganhadeira era 0 nome dado aos individuos que trabalhavam no bairro e prestavam trabalhos
manuais, artesanais e caseiros: lavar roupa de ganho, cozinhar de ganho, costurar de ganho, pescar
de ganho, dentre outros. Trata-se de um bairro distante do centro da cidade e, no periodo histoérico de
fundacdo da escola, era um localidade para veraneio, em que familias abastadas do estado
passavam temporadas de férias a beira-mar e contratavam os nativos. Ganhadeira é o termo utilizado
para a forca de trabalho empregada na prestacdo de servicos domésticos, assim como para
vendedoras de pescado e quituteiras.
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aprendizagem.

A exposicdo a violéncia, tanto vivenciada como assistida, é fato comum nas
conversas e no cotidiano desses estudantes, quando conclamados a expor suas
experiéncias de vida em trabalhos pedagdgicos.

A identificag@o da restricdo ao lazer saudavel e a prética de atividades fisicas
nas dependéncias escolares, por falta de espaco, € compensada pelo incentivo a
passeios promovidos pela instituicdo, na exploracdo dos espacos publicos existentes
em pracgas e parques, praias e dunas, signos da beleza natural existente no bairro
com de grande exploracao turistica.

A atual gestédo da escola busca a adocdo de uma administragcdo democrética
e participativa, com envolvimento do grupo na tomada de decisdes, favorecimento e
valorizacéo a troca de ideias e as sugestdes. Como prética de atuacéo, a avaliacao
institucional é aplicada: os pontos positivos e negativos séo levantados, a fim de que
se possa tracar planos para a melhoria dos processos administrativos, pedagogicos
e financeiros, além de incrementar a integracdo entre a comunidade interna e a
externa.

O corpo docente, composto em sua maioria por professores pés-graduados
(especialistas, mestres e doutores), busca constantemente alternativas para a
superacdo das dificuldades dos alunos, provenientes do pouco estimulo que
recebem no ambiente extraescolar e que atrapalha, principalmente, o processo de
alfabetizacao.

No enfrentamento aos entraves processuais para alcancar niveis mais
elevados de rendimento pedagdgico por parte dos alunos e satisfacao das familias e
da comunidade, a equipe escolar busca novas acdes, de forma a melhor estruturar o
trabalho pedagogico: estimulo as relagcdes interpessoais em sala de aula,
minimizando as caréncias afetivas e de autoestima do alunado; intensificacdo de
atividades culturais, viabilizadas pelo acesso a teatros, cinemas, pontos turisticos de
nossa cidade, museus, e outros, a fim de enriqguecer a leitura de mundo;
programacao de atividades de rotina que objetivem o respeito as diversidades de
cultura, religido, cor, sexualidade e género, além de implantacdo de mecanismos de
valorizagdo do desenvolvimento dos alunos e de suas familias, reconhecimento ao
aporte de cultura e tradicdo firmado pelo nucleo na transmissdo as geracdes

seguintes.



4 ANALISE, DISCUSSAO E TRATAMENTO DAS INFORMACOES

O trabalho de reconstituir a memodria exige revisitar o passado e
compartilhar experiéncias. [...] A compreensao do passado, por intermédio
da narrativa da heranca histérica e pelo reconhecimento oficial dos
acontecimentos, possibilita aos cidaddos construirem os valores que
indicarao sua atuacao no presente. (PNDH, 2010, p. 170).

Nesta secdo, apresentamos a sistematizacdo dos resultados obtidos das
entrevistas e observacdes, considerando as categorias analiticas e os discursos™*

das duas geracgdes de mulheres de forma relacional.

4.1 MAPA CONCEITUAL E METODOLOGICO/CATEGORIAS ANALITICAS

A investigacao elencou trés perspectivas teodrico-conceituais, conforme Figura 1:

Figura 1 — Mapa conceitual e metodolégico

{ EDUCACAO }

Desenvolvimento Familias e RelagGes de Curso de Vida Individual
Humano Género
> Genitoras das Mdes 1,2 e 3 Maes 1,2 e 3 >
/ il \
Significados Expectativas Praticas

Familia
Escola
( Projeto de Ascens3o Social Individual Comunidade

Fonte: Autoria nossa, 2015. k e Familiar entre Geracdes )

" Em respeito a fidedignidade e a ética caracterizantes das pesquisas cientificas e para que a
qualidade das informacBes fosse assegurada, os trechos referentes aos depoimentos das méaes
foram mantidos na integra; por esse motivo, apresentam-se alguns erros gramaticais, ortograficos e
de concordancia nominal e verbal.



Como podemos observar,

apresentam-se de

forma

resumida
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trés

perspectivas tedrico-conceituais: Desenvolvimento humano e educacéo; Familias e

relacbes de género; Curso de vida. Associadas a essas perspectivas, estdo as
categorias analiticas (QUADRO 1).

Quadro 1 — Categorias analiticas

Fonte: Autoria nossa, 2015.

Modo de Vida | Oportunidade | Liberdade na | Capacidades Perspectivas Realizagcdes
na Pobreza de Tomada de Futuras entre
Renda/Aces- Decisbes/ * Escolaridade (Mae/Filho) Geragdes
«Contexto de so a Politicas Escolhas alcancada e
2 baixo acesso a Publicas Individuais desempenho. * Valor da * Realizagéo
g escola das educacao; pessoal,
2 geracoes *Renda; * Género * Mobilidade retomada dos
o antecessoras; * Acesso a (realizacéo da social; estudos.
IS * Baixo nivel de | politicas mulher/ * Projeto
g escolaridade publicas; individuo); familiar.
= dos pais, *Educacéo: *Numero de
S analfabetismo; ingresso, filhos;
S *Abandono da permanéncia, * Participagéo
a escola. aprovacao, politica e
o desempenho, liberdade de
volta & escola | expresséo.
Economia do Oportunida- Projetos Habilidades Investimen- Realizagdes
parentesco des nas familiares tos no futuro da mulher
relacbes
* Propriedade familiares e * Socializagdo | *Compartilha- *Empreendi- *Empodera-
das casas, sociais € namoro; mento da mentos mento da
ampliacg6es, » Casamentos, | renda e das conjuntos, mulher;
o familia extensa; * Ingresso no entradas e tarefas investimento * Realizagao
Qo « Circulagéo de mercado de saidas; domésticas; do casal na pessoal da
8 criangas trabalho; *» Acordos e » Cuidados educacédo dos | mulher.
o abandonadas; * Politicas negociacdes com a saude filhos.
© » Formacéo da sociais de do casal, da mulher.
3 personalidade apoio as sexualidade,
0 . ~ . e
> na |nfan0|a, famlllz_;\s: B_olsa estruturas de
o familia de Familia, Minha | poder, afetos.
o origem pobre; Casa Minha
@ | « Violéncia Vida, entre
= domeéstica, outras.
£ | abuso de alcool
L e drogas;
* Cuidados das
criangas e
idosos;
* Relagbes e
redes de
parentesco.
Trajetdrias Eventos Interdepen- Interdepen-
individuais Transicdes déncia déncia
= Familiar Projetos
> * Infancia; *Continuidade; Entre vidas institucionais
g » Adolescéncia; eInterrupgao; Entre niveis
o * |dade adulta; *Reestrutura- *Intercambios
£ | « Velhice. cao. entre + Escola e
O geracoes; familia;
* Filhos, lazer. | * Trabalho e
familia.
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Apesar das discussdes sobre a relacdo de interesses entre familia e escola
ocuparem uma centralidade histérica e social bastante difundida no meio cientifico,
observamos que ha ainda uma lacuna pouco explorada sobre o estudo do curso de
vida individual, tomando por base a histéria de vida de mées e filhas, considerando
importantes eventos fincados desde a infancia até os dias atuais, que despontaram
para o estudo geracional e para a qualidade de vida proporcionada por melhores
indices de Desenvolvimento Humano (IDH), diretamente ligados a maiores rendas e
aprimoramento das capacidades através da educacdo. Em relagcédo as transigcbes e
mudangas presentes na analise do curso de vida individual, Gomes (2001, p. 83)
afirma que “[...] sdo medidas através dos tempos que ocorrem.”.

Verificamos que a analise da histéria de vida educacional permite
compreender o processo de construgao do desenvolvimento humano, bem como do
seu impacto nas transformacdes ocorridas nos contextos de atuacao dos diferentes
individuos, através dos niveis de escolarizacdo alcancados individualmente e dos

investimentos que sao feitos entre geracoes.

As transicdes podem guiar, modificar e redirecionar trajetérias de vida e
assim gerar tensfes nas rotinas cotidianas ou afetar dimensdes da vida. O
efeito das consequéncias a longo prazo nao pode ser validado sem levar
em consideracdo a natureza, o calendario, a ordem das transices e as
possiveis adaptacdes. (TUIRAN, 2001, p. 54).

Na ordem assinalada, cabe ressaltar a presenca de tendéncias seculares na
trajetéria de vida individual, seguidas por varias geracfes. Em nosso percurso
histérico, as mulheres ocupam um lugar de referéncia, quanto se questiona a
responsabilidade pela educacao dos filhos. Os dados da investigagdo apresentam a
centralidade das mées, que também sdo responsaveis pela manutencao do nucleo
familiar, desde suas necessidades mais basicas e primordiais até as menos

previsiveis.
4.2 CARACTERIZACAO DOS ENTREVISTADOS

Trata-se de trés mulheres e suas genitoras, todas moradoras de uma mesma
localidade, mais precisamente residentes a mesma rua, que compartiiham dos
servi¢os publicos disponiveis e de vivéncias anteriores a chegada destes beneficios
a comunidade. Sao colaboradoras mutuas, possuem uma rede de amigos comuns;

estudaram, e seus filhos hoje estudam, na mesma escola do bairro, assim como
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outras geracdes da familia (pais e av0s); estabeleceram, ao longo de suas vidas,
uma relacdo direta que permeia a interacdo tdo presente desta escola com a

comunidade.
Quadro 2 — Caracterizacdo geral das entrevistadas

PARTICIPANTE IDADE N° DE FILHOS ESCOLARIDADE

72 série — evadida / 82 série
MAE 1/GENITORA 23/51 anos | 2/9 filhos — evadida

2° ano do ensino médio —
MAE 2/GENITORA | 32/54 anos | 2/6 filhos em curso / 22 série -

abandono

52 série — evadida / 72 série
MAE 3/GENITORA | 35/50 anos | 4/2 filhos — abandono

Fonte: Autoria nossa, 2015.

Vale ressaltar que as informantes sdo oriundas de familias de classe popular,
com baixa renda econbmica e cujas geracfes anteriores possuem poucos anos de
escolarizacdo (QUADRO 2). Em sua realidade cotidiana, observa-se a presenca de
outras vulnerabilidades, como a violéncia doméstica, o abuso sexual, a dependéncia
alcodlica, o uso de drogas, o abandono de pessoa incapaz, as doencas, as
deficiéncias, a gravidez na adolescéncia, dentre outras.

As idades dessas maes mostram que sdo jovens e desvendam outras facetas
do cotidiano e do interior das suas familias. Revelam uma dindmica de
responsabilidades e cooperacdo provenientes, em parte, do apoio das geracdes
sucessivas aos afazeres domeésticos, exemplificada no cuidado dos idosos e no
sustento dos filhos em idade escolar.

Estas mées foram selecionadas tendo como critério essencial o fato de os
filhos (terceira geracdo) estarem regularmente matriculados, no ano letivo de 2015,
na mesma escola do bairro em que suas maes e avds estudaram. Essa conjuntura
facilita a identificacdo de fatores que demonstram as mudangas transcorridas
histérica e socialmente na escola, nas familias diretamente assistidas e na
comunidade do entorno, assim como nas relacdes entre estes trés ambitos. Permite
ainda identificar, através do olhar externo — das experiéncias das mées e de suas
genitoras — as contribuicbes acumuladas entre vidas, proporcionadas pelo
desenvolvimento pedagdgico de cada pessoa da familia, pelo desenvolvimento
humano individual e pelos niveis de qualidade de vida alcancados por estas familias,

no contexto de uma mesma comunidade social e escolar.
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4.3 FAMILIA DE ORIGEM E MEMORIAS DA INFANCIA

O periodo da infancia é uma fase do desenvolvimento humano em que as
relacbes do sujeito crianca e da construgdo social dos papéis sofrem decisiva
influéncia da mediagao realizada pelas geragdes anteriores. Sa0 muitos 0s aspectos
relacionados a esta etapa do desenvolvimento que acrescentam ou fragilizam a
construcdo de valores nas relacbes entre os familiares responsaveis pelo cuidado,
protecdo e educacgéo dos mais jovens, em especial das criancgas.

As relacdes entre pais e filhos sdo repletas de simbolismos, sendo necessaria
uma cautela maior na colocacéo das palavras, dos gestos e das atitudes, pois estas
podem acarretar consequéncias muitas vezes negativas e indissollUveis ao longo da
trajetoria de vida das criancas.

As relacbes entre os pais e os filhos na infancia se constituem em
significativos elos de cumplicidade e parametros decisivos para a formacdo e
desenvolvimento das dinamicas entre geracdes. Assim, a reproducdo de novas
geracbes, que ndo se restringe aos espacos familiares, constitui-se em
acontecimentos que vao além da reposicao bioldgica e da socializacao de aspectos
intencionais, implicando em processos de formacéo identitaria desde a infancia,
reforcados em outras etapas, e que se increvem no panorama das identidades
profundas em simbolismos ou fatos reais, na convivéncia com 0s pais ou outros
protagonistas (SALLES, 1994; TOMIZAKI, 2010).

Sobre as lembrancas da infancia e as recorda¢gfes da convivéncia com a
familia, em especial entre os genitores, a Mae 1 relata'? uma fase expressivamente
negativa em sua trajetoria de vida, um periodo em que precisou antecipar etapas do
seu desenvolvimento para auxiliar os irmaos menores e a propria mae que, devido a

dependéncia alcoolica, também inspirava cuidados de seus filhos pequenos:

Passei minha infancia mais cuidando dos meus irmdos em casa, ajudando
minha mée a limpar casa, a alimentar meus irmdos, quando ndo tinha
alguma coisa a gente se virava, pedia a alguém para ajudar, tinha alguns
dos meus tios, que ajudavam também minha mé&e de vez em quando,
guando dava, e, foi assim, minha infancia foi mais assim, estudei também,
na escola... A fase que minha mée teve, bebia muito, se alcoolizava demais,
era 0 modo que ela achava de esquecer os problemas dela, ela bebia, caia
na rua, chegava de madrugada, entdo, eu ficava em casa com meus
irmaos, perdia a noite, né? Que ela (a irma cacula, na época com poucos
meses de nascida) mamava ainda (MAE 1).

2 As denominacgdes presentes nos depoimentos sao ficticias.
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Por sua vez, a genitora da Mae 1 confirma esta situagéo: “Apesar de que eu
ja passei por isso, mas, gracas a Deus hoje né... Ja tive problemas com o éalcool e
ha onze anos eu coloquei na minha cabega que aquilo ndo era bom ...” (GENITORA
DA MAE 1).

Esta genitora relatou que teve uma infancia muito dificil, mais dificil que a da
propria filha. Chegou a dizer que quase néo teve infancia. Sua familia vivia em
condi¢cbes econdmicas muito dificeis, pois ela, os irmaos e o pai foram abandonados
pela mae, o que levou a uma situacdo grave de inseguranca alimentar e fome em
toda a familia. Viviam em uma casa pequena (onde moram até hoje) e ela tinha mais
cinco irméos. Acrescentou que, quando tinha oito anos, viu sua mae abandonar a
familia inteira, deixando para tras a violéncia que sofria do marido — porque eram
muitas as brigas presenciadas pelas criancas — e uma soliddo muito grande, sentida
por todos. “Ah... Eles brigavam muito... ciume [motivo das brigas entre os pais]”,
relatou a Genitora da Mée 1.

A situacéo de desequilibrio, agucada pelo abandono, desencadeou problemas
de saude e de ordem psicoldgica no pai, que ficou responsavel por todos eles, pelos

afazeres domésticos e por outros cuidados que necessitassem.

Ele como pedreiro era quem sustentava a casa, sustentava a gente, era
guem cuidava da gente. Muitas vezes ele até levava a gente pro trabalho de
pedreiro, levava a gente para as construgdes. Levava a gente, ficava 14,
fazia uma farofa ou entdo quando néo levava a gente vinha para casa nas
carreiras fazia comida e voltava né? (GENITORA DA MAE 1).

Nesse caso, 0s problemas econémicos, de abandono e alcoolismo da familia

de origem afetaram negativamente toda a trajetéria de vida da Mae 1:

E ai foi complicado porque pra tomar um café pela manha eu tinha que sair
de casa e limpar a rua, limpar assim a casa de alguém. Naquele tempo se
chamava a frente da casa de terreiro. Tinha muitas arvores, tinha que
limpar, catar folhas, depois sentava no cantinho alguém vinha e me dava
um café. Meio dia era a mesma coisa e ai quando terminava ali tinha que
lavar os pratos (GENITORA DA MAE 1).

Em outro caso, a Mae 3, apesar de sofrer com as mesmas condi¢cdes
socioeconbmicas precérias e situacbes de crise, viu ocorrerem fatos que
modificaram positivamente sua trajetoria. Ela foi doada para uma tia e avd paternas
guando tinha sete meses de idade e, mesmo apds constituir a propria familia, reside
até hoje com elas na extensao do terreno. Sobre sua infancia, ela relata: “Foi boa,
mimada [riso], pelas duas [a tia e a avd que a criaram]” (MAE 3).
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Essas familias ndo se apresentam na forma de uma unidade doméstica bem
delimitada, pois as familias trazem a possibilidade de dindmicas alternativas,
delineada pela “circulacéo de criangas” (FONSECA, 1999). Para a tedrica, no Brasil,
chega a ser cultural a circulacdo de criancas bem pequenas ou até maiores nas
casas, por motivos bem variados; no entanto, explica que, a partir dessas
experiéncias, pode-se levantar varias hipoteses sobre praticas e atitudes familiares,

em conformidade com o relato™® que se segue:

Todos [irmaos que moraram em outras casas ou com outros familiares ou
conhecidos na infancia]. Eu dormia em emprego. Uma tava com a minha
avo. E [quando questionada]. Eu ja comecei muito cedo de trabalho. Muito
cedo. Uma foi para a casa da minha avo, a outra com Aragdo aqui em
baixo, com o pessoal da Liberdade. Uma com o pessoal de Jerénimo. A
outra no Rio de Janeiro. A gente quase nao se via e nem se vé. Jucélia,
uma irma chamada Jucélia. A outra em Lauro de Freitas. Entdo a gente
guase nao se vé. Entdo a gente ndo sabe de tudo. Eu sei que é uma pessoa
descente, honesta [a irma que mora em outro estado]. Contudo né, eu sei
gue ela tem uma filha. Nés fomos criados muito assim. Nunca de oito, nove
anos [1971/1972] n&o tivemos a oportunidade de morarmos juntos na
mesma casa. A ndo ser o meu irmdo que foi o Unico mais proximo
(GENITORA DA MAE 1).

Ainda sobre as lembrancas da infancia, a tia da Mae 3, sua mée adotiva, ou
como ela mesma afirma “méae do coracgao”, relatou ter tido uma infancia tranquila,
acompanhada pela mae e pelo pai. Informou que, apesar da condi¢cdo financeira
ruim e da deficiéncia fisica que tem e dificulta a sua locomocdo, ndo passou por
nenhum grande problema: “Nao que me recorde”. Atribui também ao fato de apenas
guatro pessoas residirem na casa (pai, mée e dois filhos) a relativa facilidade para a
aguisicao de alguns bens, o que propiciou certa estabilidade econémica.

A Mae 2 descreve de forma muito positiva sua infancia, inicialmente: “Minha
infancia, pra mim foi boa sabe, eu criada com mae. Minha méae era meu pai e minha
méae, depois dos cinco anos [momento da separacio do casal]” (MAE 2).

A analise dos dados, de acordo com o relato inicial, parece indicar que a Mae
2 teve uma infancia realmente muito boa; mas, em relatos posteriores, presentes na
mesma entrevista, varias passagens demonstram um cenario familiar conflitante e
com cenas de violéncia, tanto presenciadas/sofridas pela entrevistada, como por
seus irmaos e genitora. O exercicio de reconstituir a propria memaoria do passado é

uma tarefa exigente e nem sempre ha uma rigidez ao relembrar a sequéncia dos

¥ Os nomes das pessoas referenciadas foram substituidos por pseuddnimos, para evitar exposicéo e
manter o sigilo das informacdes.
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fatos. No decorrer da entrevista da M&e 2, surgiram lembrancas negativas
envolvendo situagdes de violéncia ocorridas entre o pai e os filhos. O momento da
separacao foi usado como um artificio simbdélico, um mecanismo revelador das
violéncias, tensdes e chantagens que permeavam o interior das relacdes familiares.
Ao lembrar-se dos problemas de sua infancia, a Mae 2 descreveu o evento da
separacdo entre 0s pais com uma passagem pungente: o pai arremessou uma
boneca em sua cabeca, causando-lhe fortes dores e uma cicatriz que Ihe remete até
hoje a uma cena de 6dio e rejeicdo ao proprio genitor, apesar de mencionar o

carinho sentido por ele.

Ai isso foi um trauma também [separacéo dos pais], meu pai segurava uma
boneca, que era minha, ai ficou assim: - Vai ficar com sua mae, ou vai ficar
com seu pai? - Com todos né? A gente tinha entre cinco, seis, oito anos,
todo mundo escolheu a mae. Ai na minha vez, eu olhei pra ele, gostava
muito também né? e falei: - Vou pra minha mée. Eu tinha medo de apanhar.
Qualquer coisinha... metia pau. Ai quando eu falei vou pra minha mée ele
meteu a boneca na mina cabec¢a. Aquele dia ali... foi... Pedi a morte, mas
figuei com medo de morar com ele s6 e meus irmdos ficar com minha mae
(MAE 2).

No caso desta mée, a agressividade familiar parece ter sido sublimada e,
como forma de enfrentamento, ela optou pelo estabelecimento de uma trajetéria de
vida familiar propria, desvinculada dos episddios de violéncia do passado. Nesta
leitura, corroboram com a analise dos cursos de vida efetuada as contribuicdes
trazidas por Hareven (1978), em que a interdependéncia de trajetérias de vida entre
geracbes ndo estd restrita a histdrias individuais, mas envolve as dinamicas
multiplas e inter-relacionadas, formadoras de matrizes de relacées sociais ao longo
do tempo, que podem se reproduzir entre geracdes com diferencas, particularmente
quando os individuos vivem situacbes de violéncia e humilhacdo. Essas
experiéncias podem ser recordadas durante todo o curso de vida, como é o caso da
Mae 1, ou podem ser sublimadas desde a infancia até a vida adulta, como é o caso
da M&e 2. O abandono das filhas por suas méaes também pode implicar em
trajetorias distintas, como a convivéncia com os problemas familiares com o pai e
irmaos abandonados (genitora da Mae 1) ou a circulagdo de criangas, com

trajetérias ndo traumaticas (Mae 3).
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4.3.1 Entrada na familia de origem: rela¢cdes intergeracionais... Pai e mae,

irmaos... Outros familiares

Gomes (2007) afirma que a transferéncia de responsabilidades na
organizagdo interna das familias, gerada pelos cuidados dos adultos com as
criancas, adolescentes e idosos, cria mudancas institucionais nas relactes
hierarquicas, nos papéis sociais e familiares de cada individuo, entre sucessivas
geracoes.

Na relagéo com pai, mée e irméos, ou melhor, na dindmica das relagdes entre
familiares na infancia, percebe-se uma diferenciacdo nas relacdes de género e entre
geracdes: na presenca de violéncia domeéstica e abandono paterno, pode haver
maior aproximacao afetuosa entre mae e filha e pode haver maior distancia e
rispidez entre pai e filha, reproduzindo-se as relacdes de autoridade patriarcal e
discriminacdo de género, ndo somente entre o casal, mas também nas relacdes
filiais. Mas, no caso de abandono materno, também pode ocorrer ao contrario.

Sobre a relacdo entre o pai e a genitora da Mae 1, presenciada pelos filhos,

revelam-se conflitos, que extraimos dos seguintes trechos:

Tipo.... ndo sdo das melhores [referindo-se as rela¢des no interior do nacleo
familiar], mas ndo séo das ruins, porque toda familia tem aquele momentos
de desavencas, de desentendimento, mas com meu pai, eu nunca tive
aquela relacdo de pai e filha certa, meu pai nunca foi muito presente na
vida, desde pequena ele largou minha mae muitas vezes sozinha,
entendeu?

A gente ndo teve aquela convivéncia, aquele laco, de pai e filha muito.
Sempre foi mais eu, minha m&e e meus irméos, né? Entdo... ele é meu pai,
porque ta no sangue, mas aquele laco de pai, pai mesmo, a gente nunca
teve.

Com minha mé&e é um pouco diferente, ela sempre me criou, criou meus
irmédos, sempre sozinha ali, correndo atras, teve alguns erros na vida dela,
mas ela sempre procurou consertar do modo dela, entendeu? Entdo é
assim, com meus irmaos, também nunca foi aquela uniéo, apesar de eu ter
ajudado a criar muito eles. Hoje em dia eu digo que cada um se criou do
seu jeito, como quis, e ndo procuram ser unidos como deveria, é da forma
que eu penso, né? (MAE 1).

Por sua vez, a genitora da M&e 1 informou que tinha uma relagdo muito boa
com a sua mae durante 0 pouco tempo em que conviveram e que 0 pai nunca foi
violento com nenhum dos filhos. Ao contrario, com a saida da mée de casa, ele
redobrou os cuidados com os rebentos, criando uma espécie de blindagem

bY

emocional e tentando provar a companheira que havia mudado sua forma de
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resolver os problemas, na tentativa de reconciliacdo, objetivo que ndo se consumou.
Esta situagdo levou o genitor a desenvolver problemas mentais e sexuais, sem
abandonar a responsabilidade de cuidar dos filhos: “Ele também ficou meio
perturbado com a mente depois que se separou da minha mae, mas contudo, o
tempo que ele pdde esta com a gente ele teve ali” (GENITORA DA MAE1).

A Mae 2, depois de algumas reflexdes sobre a sua infancia, revelou fatos que
pareciam sublimados em seus discursos € em sua memoria inicialmente: “Minha
infancia foi turbuléncia, muita briga... entre eles [relato sobre a relagdo entre os pais
e dela com eles] Ia, a gente presenciava muita briga, era terrivel, e isso seguiu
geragdes... era tudo conturbado” (MAE 2).

As situacoes de subordinacdo das mulheres entrevistadas estdo assentadas
sobre alguns elementos de vigorosos conflitos nas relagdes familiares de origem,
com maiores ou menores graus de intensidade, além de estarem formadas através
de mecanismos sutis desenvolvidos pelo casal, nas relagdes intrafamiliares e nas
comunidades, que os legitimam ou sancionam (CARREIRA; PINTO, 2007).

Os costumes contraventores ao respeito matuo e a protecdo das criancas sao
alimentados por configuragbes regidas pelo patriarcalismo, em que a mulher,
submissa e vulneravel, vive algumas vezes sob violagbes de sua integridade no
ambiente domeéstico. Algumas vulnerabilidades, como a violéncia doméstica,
ocorrem vinculadas ao modelo de familia patriarcal, no qual se justificam as
interrupcdes de estudo. Os motivos das entradas e saidas da escola, principalmente
para a mulher, estdo associados ao acumulo de afazeres domésticos e a
maternidade, reforcados ainda por atividades extra domésticas e pelo cumprimento
de multiplas tarefas, dentre elas, as de gerir a ordem da casa e cuidar dos filhos.

Quando questionadas, as maes falam sobre a escolaridade alcancada pelos
seus genitores e confirmam o que os dados oficiais apresentam sobre a educacao
neste periodo: “Meu pai ginasio e minha mée segunda série” (MAE 2).

A Mée 2 informou que o pai estudou até a 72 serie (atualmente 8° ano) e que
sua mae nao ultrapassou o 3° ano primario. Prosseguiu afirmando que eles se
casaram muito cedo e que a gravidez da genitora, quase na infancia, fez com que
sua mée abandonasse os estudos e ndo os retomasse em nenhum outro momento
do seu curso de vida.

No caso da Mae 1, ela relata que sua genitora:
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Interrompeu... tentou uma vez [mé&e dela], se matriculou a noite, mas
acabou nao continuando, ndo podendo prosseguir. Foi o trabalho dela, né,
gue ela teve, que ela sempre trabalhou muito, teve também a questdo dos
filhos dela, né? ... Tempo pra poder dividir, tempo dela com o trabalho, o
filho dela, principalmente o mais novo e o emprego dela, que bem ela
cuidava da casa, da casa e dos filhos, ou bem estudava, ela néo teve esse
tempo para dividir (MAE 1).

Apesar da escola ter estado presente na comunidade durante a infancia de
todas as trés geracoes analisadas, outros eventos do curso de vida influenciaram as
decisbes de entrada, as passagens e as saidas e reingressos dessa genitora na
escola ao longo da vida. Estes movimentos irregulares e transitorios demonstram o
guanto diversas situacoes, além da simples presenca da escola na comunidade,
interferiram no desempenho e permanéncia destas mulheres no sistema educativo.

Os eventos intercorrentes que competiram com a escolaridade destas
mulheres foram principalmente o trabalho infantil e a maternidade. O trecho
abaixo faz parte do depoimento da genitora da Méae 1, sobre a sua relacdo com a

escola no primeiro periodo da infancia:

[...] Meio dia era a mesma coisa e ai quando terminava ali tinha que lavar os
pratos. Ndo tinha tempo né de ir & escola e ai é engragado que eu ficava
pegando o caderno, jornal e ia pra porta da escola e as professoras
achavam graca: Porque vocé ndo vem estudar? Ai ndo tinha como. Muitos
anos depois meu pai foi me colocar na escola tive que parar justamente
porque tive que trabalhar (GENITORA DA MAE 1).

Sobre a sua entrada na escola pela primeira vez, esta mulher delineia as
dificuldades de conciliar o trabalho infantil, a precariedade de acesso aos alimentos
e outros problemas familiares. Ainda assim, essa mée, mesmo restringida na
plenitude do desenvolvimento escolar, demonstra o esfor¢o individual e o desejo
cultivado por anos de estudar. A admiracéo e curiosidade pelos trabalhos escolares

demonstram um desejo ingénuo de transpor tantos obstaculos:

Eu tinha nove pra dez anos. Eu almogava meio dia e quando era a tarde eu
tinha que lavar os pratos primeiro nos lugares onde eu almocava. Chegava
na escola sempre atrasada. Entdo nunca tinha né, nunca podia pegar o livro
para estudar na hora das provas. Tinha vontade mas na hora das provas a
cabeca ndo dava, comecava a pensar nas coisas, na situacdo da casa
mesmo e comecava a ficar triste e ai... agradeco a Deus. Eu tinha tanta
vontade de ler a minha vontade era tanta, tinha tanta vontade de estudar
gue tudo que eu pegava eu comecava a ler e as pessoas que eu trabalhava
na casa quando eu via os filhos estudando eu ficava escutando, né?
Geralmente eles ficavam estudando em voz alta e ai foi tanto que agora
nesse Telecurso até em inglés eu consegui tirar nove. Porque eu tinha
curiosidade, eu ficava naquela coisa, curiosidade de ler. As meninas
ficavam “X + Y”. Eu ficava... achava aquilo bonito, mas eu... (GENITORA DA
MAE 1).
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No Brasil, a escola, como um espaco publico e fora dos dominios familiares,
era um privilégio dos homens. Tanto que seu marido estudou mais que ela. A
histéria da educacéo brasileira demonstra o quanto as mulheres gradualmente foram
vencendo as barreiras de acesso a educacdo. Os dados estatisticos mostram que,
nas ultimas duas décadas, elas tém continuamente alcan¢cando niveis cada vez mais
altos de educacéo, alcancando patamares similares aos dos homens (GONZALES,
2014). Entretanto, suas trajetorias e oportunidades s&o conturbadas por outras
tarefas que implicam: em renuncias, como, por exemplo, ter que deixar os filhos
sozinhos em casa; em obstaculos, como as dificuldades para estarem presentes e
serem aceitas na escola, devido aos atrasos, relacionados com os cuidados dos
filhos ou com a necessidade do trabalho fora de casa, para prover o sustento de

todos.

Tentei varias vezes entrar na escola, mas ndo deixavam porque me
atrasava. O porteiro ndo deixava. Quando chegava na escola ja era tarde.
Tentei falar com a diretora na época, mas ela dizia que ndo podia fazer
nada por mim. Que a lei de um era para todos. Ai eu acabei saindo da
escola (RESPONSAVEL PELA MAE 3).

Astelarra (2007) identifica outro percurso de transformacdo das familias em
todo mundo, firmado no movimento de emancipac¢do feminina: o ingresso das
mulheres no mercado de trabalho. Embora vagaroso no Brasil, gerou grandes
mudancas nas relagfes familiares internas e na distribuicdo das tarefas domésticas
e extra domésticas, entre cdnjuges e entre geracoes.

O nivel de instrucdo das mulheres esta associado a importantes mudancas
nos contextos de ampliacdo da participacdo feminina e com as mudangas nas
relacbes de poder entre os géneros, a reducdo da fecundidade e reproducéo, o
mercado de trabalho e os salarios, a participagdo politica e o estabelecimento de

relacionamentos mais democraticos (ROSEMBERG, 1993).
4.3.2 Sonhos de infancia e as relagdes com colegas e amigos

A fantasia tem grande apelo na infancia. Nos jogos e brincadeiras, as criangas
podem vivenciar sonhos e projetar comportamentos diante de realidades distantes.
Ao perguntar as mulheres entrevistadas sobre os seus sonhos de infancia, todas as
maes entrevistadas demonstram que sofreram com as frustragbes por néo

realizarem seus desejos infantis:
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Todo mundo tem, né? Todo mundo tem, eu tive meu sonho, mas
infelizmente chegou uma idade minha que foi interrompida... na verdade
acho que nenhum deles ainda foi realizado, a parte que eu tenho dois filhos,
gue também néao foi planejado, mas tem nada ndo, com quinze anos que eu
passei a conhecer melhor |4 fora, a vida, aconteceu tudo muito rapido
comigo, eu fiz amizades com pessoas que eu ndo conhecia, comecei a sair
sozinha, nédo tive aquela estrutura da minha mée ao meu lado sabe? (MAE
1).

A Mae 1 nao revela o sonho de infancia. Demonstra um comportamento de
introspecgdo e um sentimento de incapacidade. Relaciona a idade e a interrupgéo
dos estudos a gravidez mais tarde, na adolescéncia. JA a sua genitora revela,
sorrindo, seu sonho de infancia. Ao recorda-lo, embora rapidamente seu semblante
se transforme em insatisfacdo e derrota, ainda mantém alguma expectativa de
superacao:

Meu sonho era ser engenheira que nao se realizou... Eu tinha um sonho de
ser uma engenheira ou fazer uma contabilidade, uma ciéncias contabeis. Eu
tinha esse sonho, mas se tivesse a facilidade que tem hoje eu teria chegado
ja nisso. Antes as coisas eram mais dificeis, agora ndo, agora a gente

sabe... Se eu botar na cabeca eu vou fazer, eu sei que posso fazer...
(GENITORA DA MAE 1).

A Mae 3 transporta a protecdo recebida no periodo ao sonho alimentado
nessa fase da sua vida. Descreve a passagem de encanto, em sua primeira infancia,
na relacdo com tia e avl, nas brincadeiras com o0s colegas e na forma de
deslumbramento que estabelecia com a escola e a representacédo da professora, na
visdo que tinha do mundo ao seu redor: “Ah! Eu queria ser... eu dizia que eu queria
ser professora. Muitas pessoas na infancia tem essa coisa, né? De querer ser
professor” (MAE 3).

Quando questionadas sobre como suas maes diziam que elas eram na
infancia, seus comportamentos, a forma com as maes as viam, as entrevistadas
relataram: “Minha méae tinha o habito de dizer que eu era muito meninona assim, que
ela nunca queria que eu deixasse meu lado crianga.” (MAE 1). J4 a Mae 2 observa
gue “[...] porque eu era muito, como se diz ... traquina, ndo parava quieta, e nojenta
por dizer, eu ndo quero comer isso, ndo quero comer aquilo” (MAE 2).

Os depoimentos sobre as brincadeiras e os amigos de infancia sao
lembrancas felizes nos trés casos, em que sdo mencionando 0 uso cotidiano do
espacgo publico pelas criangas, mais do que o espaco domeéstico. Essas mulheres
brincavam na rua, em atividades coletivas, compartilhando dos poucos recursos e

brinquedos, e chama a atencéo que as amizades de infancia foram preservadas até
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hoje na prépria comunidade, perdurando a boa relagdo com as amigas e também

vizinhas:

Brincava, tenho a imaginacdo muito fértil, pegava a vassoura, pegava
minhas irma pra brincar de cozinheira, vendedora de acarajé, aquela coisa
gostosa, entdo brinquei muito... ja gostava de ir pra rua, por aqui mesmo.
Quando dava 10 horas, bora cambada, desce, desce [chamada dos pais
para retornarem as casas]|, mas sempre fui a vontade... Muitos [amigos],
todo mundo aqui da rua (MAE 2).

Brincava, brincava... de boneca, a gente brincava de fazer comidinha de
barro. Na rua, dentro de casa [locais das brincadeiras], era mais na rua, que
a gente brincava de vdlei, brincadeira de queimado, era muito bom. Tinha
[amigos], e até hoje continua todo mundo amigo (MAE 3).

Mesmo as brincadeiras, relembradas com alegria, refletem a reproducdo dos
papéis femininos de realizacdo de tarefas domésticas, cozinha, arrumacao de casa,
o cuidar de bonecas. Isto, junto com as dificuldades para se manterem na escola,
somente lhes permitiram desenvolver capacidades neste ambito doméstico,
limitando-as duplamente a desenvolverem somente habilidades domésticas, sem
oportunidade de desenvolverem habilidades escolares e intelectuais, preparando-as
exclusivamente para os trabalhos domésticos, seja na sua prépria casa ou nas
casas de outros, como empregadas. E essa heranca que estas mulheres buscam
romper, no investimento que vém fazendo na educacao dos filhos. Elas reconhecem
uma tradicdo comunitaria e familiar, mas hoje ousam construir horizontes mais
ampliados de acesso e formacdo especializada, para ingresso no mercado de
trabalho em condi¢gGes de competitividade e permanéncia.

A Mae 2 relata que era uma crianca bastante agitada e que rompia com 0s
padrées impostos pela familia, no que se refere ao comportamento desejado pelos
pais. Sofreu castigos, sancdes e agressoes fisicas, mas nem assim se intimidava. O

trecho abaixo transcreve inclusive episédios vivenciados com a avo.

Oxe, demais [se apanhava], porque ndo obedecia as ordens [0S motivos],
eu chegava no colégio atrasada. Conversava, falava, eu lhe disse, era a
educacdo mesmo [sobre a orientacdo dos pais]... Entdo a surra era de
cinturdo, ficava com aquelas marcas assim... Uma vez eu dei uma banana
assim pra minha vo, que ela tomava as cachagas, tudo porque ela mandava
comprar o alcool pra ela, e escondido dos filhos... entdo aquilo... os filhos
proibiam, - N&o va comprar cachaca pra minha mae... — Ah! Vou sim, se eu
néo for eu apanho... — Ah! Ndo va mais, se néo vocé vai se ver com a gente.
Era tia e pai, ai minha vo vinha... (MAE 2).

Mais uma vez, a infancia apresentada inicialmente como “feliz’ e cheia de

brincadeiras e amigos mostrou ndo estar isenta de conflitos, vulnerabilidades e
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violéncia. Muito além das habilidades em tarefas domésticas, também se aprendia a
conciliar proibi¢cdes e castigos, e a calar atitudes de rebeldia com violéncia.

Sobre a sua relacdo com a avo, as aprendizagens e as lembrancas deixadas
dessa convivéncia, a mée prossegue, afirmando que, além de muito boa, reforcava o
padrdo comportamental da mulher como restricdes, de modo a ata-la aos dominios
do espaco interno da familia, como que em uma tentativa de aceitacdo social por
adequacdo a um modelo: “Tive sim, me ensinou a cozinhar, me ensinou a fazer
tudo, a ser limpa, a fazer minhas coisas, entdo hoje eu abracei tudo aquilo com ela,
porque tinha esse tempo com ela...” (MAE 2).

Dessa forma, a protegdo e incentivo ao desenvolvimento das criangas ainda
na infancia deve ser uma preocupacdo no planejamento das atividades
contempladas pelas familias. A infancia € uma importante etapa na formacéo do
individuo em que, na contemporaneidade, procura-se promover mais os incentivos e
respeito entre pais e filhos, em substituicdo aos castigos vividos por estas maes,
pois as familias buscam organizar suas atividades para a promocédo da felicidade,
protecdo e desenvolvimento das criancas e para uma maior qualidade de vida futura
para os menores, que atingem diversas esferas da sua evolugéo social, particular e
coletiva.

No discurso e na observacdo, evidenciam-se mudangas no comportamento
dessas maes em relacdo aos medos acerca da exposicdo dos seus filhos menores
de idade aos espacos externos. Na infancia dos seus filhos € evidenciado, pelos
discursos dessas maes, que ha brincadeiras caseiras e o envolvimento dos pais e
outros adultos nesse universo de fantasias. O fato de permanecerem mais tempo em
casa, 0s adultos atribuem a falta de seguranca nas vias publicas, ao comércio
intenso na comunidade, com trafego intenso de carros, a existéncia de pessoas
desconhecidas nas proximidades de suas residéncias e ao acesso a outros recursos
eletrbnicos e tecnologicos, que permitem as criangcas experimentarem outras
vivéncias.

Uma vez ou outra ouvimos estas maes comentarem que “eles ndo tém
infancia” quando se referem a liberdade que tiveram de brincar na rua,
coletivamente, com desafios para ambos 0s sexos executarem juntos. Entretanto,
dentro do espaco doméstico, seus filhos parecem viver relagbes mais saudaveis do
gue as que tiveram estas maes no que diz respeito ao envolvimento das criangas

CcOm 0S Seus responsaveis.
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Outro fator observado diz respeito a auséncia do trabalho infantil para essas
criangas. Diferentemente de suas mées, nenhum destes infantes precisou contribuir
com a renda familiar, ou pelo menos ndo tdo cedo quanto elas. Isso prova que
alguns ciclos negativos vém sendo rompidos gracas ao empenho dessas familias e
que politicas publicas'* voltadas & erradicacéo do trabalho infantil e & assisténcia a
familias em estado de pobreza ou de extrema pobreza obtém resultados positivos, a

meédio e longo prazo.
4.3.3 A infancia e aescola

Segundo Ariés (2006), o reconhecimento da crianga como um sujeito historico
e de direitos fez parte da propria aprendizagem humana. O processo de descobrir e
reconhecer as especificidades da infancia legou o surgimento da escola como uma
instituicdo social responsavel, para além do cuidado e da protecao, pela formacéo
dos individuos, visto que, anteriormente, criancas e adultos compartilhavam das
mesmas situagcbes cotidianas, sem distingdo da representacdo do sentimento
infantil, ndo havendo, para o estrato pueril, espaco na sociedade. A escolarizacéo
veio a permitir esta abertura para as criancas, mas nao para todas elas: as meninas,
como as mulheres particularmente, permaneceram por muito tempo segregadas aos
espacos domésticos. Esta condicdo pode ter justificado — ou até mesmo ter
promovido — socialmente o fato de elas sairem da escola desde cedo para serem
maes, para exercerem as habilidades que aprenderam prioritariamente: cuidar,
limpar, cozinhar, tanto para a sua familia quanto para as familias de outras
mulheres. As entrevistadas garantiram, na medida do possivel, esse reconhecimento
dos direitos das criancas para seus filhos.

Sobre a escolaridade dos pais, as interrupgdes, 0s reingressos e 0s motivos
das entradas e saidas da escola, as maes revelam algumas importantes
informacdes que mais tarde se distanciam das vivenciadas por elas em outro
momento econdmico e historico das familias e da sociedade brasileira. Os
depoimentos sao téo relevantes para a discussao aqui empreendida que, mesmo ja
tendo sido apresentados, respectivamente, na folha 66 (M&e 1) e na folha 65

(primeiro periodo da fala da Mée 2), serdo novamente reproduzidos:

4 0 trecho refere-se a politicas publicas implementadas no Brasil, como o Programa de Erradicagao
do Trabalho Infantil (PETI) e o Programa Bolsa Familia.
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Interrompeu... tentou uma vez [a mae dela], se matriculou a noite, mas
acabou nédo continuando, ndo podendo prosseguir. Foi o trabalho dela, né?
Que ela teve, que ela sempre trabalhou muito, teve também a questéo dos
filhos dela, né? ... Tempo pra poder dividir, tempo dela com o trabalho, o
filho dela, principalmente o mais novo e o emprego dela, que bem ela
cuidava da casa, da casa e dos filhos, ou bem estudava, ela ndo teve esse
tempo para dividir (MAE 1).

Meu pai ginasio e minha mée segunda série [escolaridade dos pais]. Um
porque namoraram cedo [motivos das interrupcdes], treze anos ela, ele
tinha dezesseis, isso ai eu lembro de ... E tiveram filho cedo, minha irmé
mais velha nasceu ela com quatorze anos [idade da mée na primeira
gravidez], entdo eles interromperam o estudo deles, como hoje acontece, e
muitas “vai” gravida, vai com filho no colo, ndo tem mais aquele “negogo” de
se prender porque tem filho (MAE 2).

Nos dois casos, evidenciam-se as dificuldades econdmicas, a gravidez
precoce, a complexidade de conciliacdo dos estudos com a maternidade quase na
infancia, a ocultacdo do apoio familiar e a necessidade de intercalar os afazeres
domésticos e o trabalho externo.

A gravidez na adolescéncia trouxe para as duas geracbes (maes e filhas)
consequéncias inesperadas, ligadas a eventos cruciais do curso de vida individual
dessas mulheres e a transi¢do das etapas de desenvolvimento. Em ambos os casos,
o primeiro abandono da escola esta diretamente relacionado & maternidade e a
conjugalidade néo planejadas. Esses fatos foram confirmados pelas genitoras em

outros momentos:

4.2 série primaria [escolarizagdo] e fiz aquele Telecurso mas fiquei pendente
também em matemética. Eu tenho vontade de terminar o problema é tempo
e aqui a gente ndo t4 achando colégio pra fazer isso. [longo suspiro].
Porque eu tive que trabalhar muito [motivo da interrup¢éo]. Com oito anos a
gente tinha que trabalhar. Meu pai e minha mée se separaram cedo. E ai
ficou s6 ele né? Os problemas foram... (GENITORA DA MAE 1).

J4 a genitora da Mae 3 informa o trabalho ter Ihe atrapalhado a cumprir a
rotina dos estudos e nao ter encontrado por parte da escola um maior apoio, “[...]
porque eu trabalhava, o porteiro jA ndo deixava eu entrar por causa do horario”
(GENITORA DA MAE 3).

As familias desenvolveram altas expectativas em relacdo a escolarizacao
alcancada pelas criancas. Em especial, os dados aqui disponibilizados traduzem a
projecéo das méaes em relacdo aos estudos dos filhos, como incentivam e promovem

a educacéo para todos os membros e geracdes familiares:
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e Mae 1: “Aquele conselho de sempre: estudar, pra crescer na vida. Arranjar
um bom emprego, né? Ter la na frente um curriculo, né? Como se falam,
ingressado, pra a gente nao passar até humilhacdo com as pessoas, com
o desemprego”;

e Mae 2: “Claro! Era sempre pegando no pé, bora pro colégio [a m&e]. Sim,
estudar, pra néo ficar atrds do pé de homem, pra ser alguém. Por isso que
€ bom, porque eu estudei”;

e Mae 3: “Os estudos era bom, tinha que aprender a ler e a escrever, para

no futuro ser alguém na vida”.

A genitora da Mae 1 revela outras questdes mais complexas, relativas a seu
ingresso escolar, que transcorriam na intimidade da familia: “Por conta do que eu t6
falando pra vocé. Acabou me desmotivando por trabalho. Eu tive que trabalhar cedo.
Tinha que tomar conta de meus irmdos também. Meu pai ndo podia levar. Eu tinha
que ficar em casa” (GENITORA DA MAE 1).

E perceptivel a alta expectativa dessa genitora em relacéo a escolarizacio
dos filhos e a ascenséo que poderiam alcancar através de uma maior dedicacao aos
estudos. Durante a sua entrevista, por momentos, essa made demonstrou um misto
de satisfacdo com os filhos pequenos e uma preocupac¢do muito grande em relagéo
a educacdo dos filhos mais velhos: “Eu gostaria que eles entendessem a
importancia que tem estudar e que nunca é tarde” (GENITORA DA MAE 1).

A primeira experiéncia escolar transcende muitas outras aprendizagens fora
do convivio familiar. As maes entrevistadas informaram que as escolas eram sempre
proximas da residéncia e pertenciam a comunidade em que moravam, em cada
periodo da vida.

A Mée 1 informou que chegou a se matricular nos anos de 2013 e 2015,
depois das duas maternidades, mas nao conseguiu frequentar as aulas, por nao ter
com quem deixar os filhos a noite, ja que os irmaos também estudavam e a mae
tinha um trabalho distante, além dos compromissos religiosos que havia assumido:
“Se eu nao me engano, eu tinha seis anos... Tipo...curiosidade de saber o que eu ia
aprender na escola, tipo, o que ela ia me ensinar, né? O que eu ia aprender ali

dentro, quando eu entrei ali, para saber, curiosidade” (MAE 1).

Fiz creche, primeiro... foi na creche, cinco anos, quatro, cinco anos [sobre a
idade]... medo [sobre os sentimentos no primeiro dia], e tive medo mesmo,
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tinha uma menina 1a que é louca, ela correu atras de mim uma vez pra
tomar minha sandalia, aquilo eu tinha que esperar minha mae chegar, pra
buscar, porque toda vez que eu ia pra creche eu chorava (MAE 2).

A mae 3 complementa: “Ah, eu chorava [risos], porque eu era apegada a
minha avo e minha tia, pensava que ia ficar 1a”.

Para muitas criancas, o primeiro contato com a escola ou com qualquer outra
situacao que lhes tire da zona de conforto e seguranca causa irritabilidade, reacdes
incomuns e algumas até apresentam comportamentos agressivos, como uma
relutdncia ao universo novo fora da convivéncia habitual entre os familiares e demais
pessoas da casa. O Quadro 3, abaixo, traz um panorama das escolas frequentadas

pelas entrevistadas:

Quadro 3 — Escolas frequentadas pelas entrevistadas e idade de ingresso

Mae/ 12 Escola 22 Escola 32 Escola 42 Escola 52 Escola
nascimento | idade/ano idade/ano idade/ano idade/ano idade/ano
Mae 1 6 anos 12 anos 14 anos 17 anos 19 anos
1991 1997 2003 2005 2008 2010
Méae 2 5 anos 15 anos 17 anos 24 anos 31 anos
1982 1987 1997 1999 2006 2014
Mae 3 3 anos 10 anos 13 anos

1980 1983 1990 1993

Fonte: Autoria nossa, 2015.

A genitora da Mae 1 relata com entusiasmo a primeira experiéncia na escola.
Para ela, era uma oportunidade de fuga da dura realidade que tinha em casa. Essa
realidade vem sendo superada aos poucos, pois, segundo o trecho apresentado em
sequéncia, 0 seu pai ndo teve a oportunidade de estudar na infancia e sé quando
adulto, depois de estarem os filhos maiores, pode ingressar na escola. Essa decisao
tardia pelos estudos Ihes trouxe outros beneficios, além do contato com o mundo

das letras e nidmeros:

Nao [quando questionada se o pai estudou na infancia). Ele estudou ja era
mais velho. Era Mobral mesmo. Ah! Meu pai, eu me lembro de meu pai ali
na porta da escola. Antigamente tinha uma pastazinha de ecler, ele
colocava debaixo do braco [rsrsrs]....Eu achava engracado porque naquela
época chamava Mobral que era o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao.
N&o sei se vocé ja ouviu falar nisso? (GENITORA DA MAE 1).

Essa passagem demonstra além do afeto pelo pai, Unica referéncia adulta da
familia, uma admiracdo imensa pelos seus gestos com os filhos e uma leveza

poética encoberta na aspereza da pobreza e das tantas outras ressignificacdes que
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foram construidas ao longo da trajetéria de vida dessa mulher, para superar as
lacunas deixadas pela auséncia da mae: “Ah, era a vontade dela ta comigo, t&4 me
aconselhando né? E aquela coisa como eu sempre digo hoje tem muitas coisas que
a gente erra como mae, mas, eu procuro sempre da aos meus filhos aquilo que eu
n&o tive nesse sentido” (GENITORA DA MAE 1).

As primeiras aprendizagens, as primeiras relagfes construidas com o Outro
na escola, a primeira professora e as lembrancas desses momentos sao
recordacdes positivas para as maes. Elas relembram com ternura as mudancas,

desde quando comecaram a frequentar a escola:

Eu aprendi, tipo a ler - que eu néo sabia, escrever, aprendi meu nome, a
entender algumas coisas aqui fora também, porque o estudo também é pra
isso, né? Falar com as pessoas, tipo: separar, separar as coisas, como
perguntar, a hora de perguntar, a hora de responder, dar aquele espaco pra
poder escutar a pessoa, tudo isso ai, aprendi isso na escola (MAE 1).

Tinha tantas [professoras], tinha uma senhorinha mesmo, que eu s6 néo
lembro o nome. Era bem extrovertida... Cantava, boa professora. [...] O
portugués [disciplina que mais gostava], hoje em dia eu sou ruim. Eu nédo
errava as palavras de jeito nenhum. Cada vez eu aprendia o dialeto deles,
ai ficava daquele jeito [sobre a relagdo com os professores]... Ou era um
rabugento, eu ficava rabugenta, se a pessoa ficava tranquila, ia passando a
tranquilidade. Entdo o que eu tinha era misturando com os outros (MAE 2).

“Betania [primeira professora], ela era legal, até hoje €, porque ela ensinou a
meus filhos, ai eu lembro dela. Também Julieta, a pré Julieta... Na hora da educacéo
e também na hora do recreio [atividades mediadas pela professora que se recorda]’
(MAE 3).

Segundo Fonseca (1999), a descoberta das relacdes entre os diferentes
elementos do cotidiano social exige uma especial atencdo para que a andlise,
comparacao e confronto dos dados revelem na mesma realidade social e para cada
sujeito os valores, emoc0des e atitudes vigentes. O discurso destas mées demonstra
que os fatores para seu abandono escolar definitivamente ndo foram vinculados a
escola em si mesma e isoladamente, pois esta Ihes causava grande satisfacao,

favorecendo a socializagao.
4.4 INTERRUPCOES EDUCATIVAS

A analise do curso de vida individual das entrevistadas traz dados importantes
sobre a educagao de cada uma delas: o ingresso a escola, as primeiras impressées

e as primeiras relagbes estabelecidas, novas experiéncias, novos amigos, as
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primeiras barreiras, a relagdo com os professores, as aprendizagens, as mudangas

pessoais diante dos estudos, as interrupgcbes, os sonhos adormecidos, o0s

reingressos, o apoio da familia, o acompanhamento das maes... enfim, alguns dos
muitos elementos que compdem essas trajetorias na educagao.

Sobre os periodos e os motivos das interrupcbes escolares, as maes
transcorrem:

Na infancia ndo teve uma época que eu precisei interromper. Com quinze
anos. Foi minha gravidez com quinze anos. Eu tava com dezesseis ja, €,
fazer 17, digamos assim, foi logo quando meu filho tava com quase dois
anos, que eu tentei, eu tentei, né? Acabou eu também n&o terminando os
estudos [reingresso a escola] (MAE 1).

Precisei [interromper os estudos], mudancgas, isso ai, ai eu ndo terminei os
estudos, de |14 pra ca...., terceiro ano, oito, nove anos. Foi... 15 [anos], ai
parei um ano, voltei com 17 de novo, ai parei um bom tempo, porque eu tive
minha filha, ai deixei o estudo de lado mesmo, ai fui trabalhar. Com agora...
com 20...nao!!! Antes de Israel, tem pera ai... Meu Deus, foi, tem 8 anos
atras, ai eu estudei, passei um ano so6... Tinha 32 menos 8... 24, isso, voltei,
pra o Rotary, foi o Rotary, eu concluir |4, por conta propria, figuei um ano,
32... Fazendo o segundo grau (MAE 2).

Foi no tempo que eu parei que eu tive filho, eu tive a minha primeira com 16
anos, foi, porque eu engravidei, ai eu tive que fazer... Cuidar da minha filha,
ai eu parei de estudar (MAE 3).

Das mées entrevistadas, apenas a Mde 3 ndo tentou retomar os estudos
(QUADRO 4); para as outras duas maes, observam-se tentativas de retornar a
escola. Para os trés casos, contudo, a gravidez na adolescéncia acumulou efeitos

negativos para o desenvolvimento escolar.

Quadro 4 — Interrupcdes escolares: periodos e motivacées

MAES | 12 Interrupcdo/ | 22 Interrupcdo/ | 32 Interrupcdo/ | 42 Interrupcao/
motivo motivo motivo motivo
MAE 1 | 15 anos — 2006 | 17 anos — 2008 | 19 anos — 2010 | 23 anos — 2015
Gravidez na | Gravidez do | Dificuldade de | Dificuldade de
adolescéncia segundo filho conciliar a | conciliar a
maternidade e | maternidade e
0s estudos 0s estudos
MAE 2 | 8 anos — 1990 15anos — 1997 | 17 anos — 1999 | 24 anos — 2006
Mudanca de | Mudanca de | Gravidez na | Gravidez
residéncia residéncia adolescéncia,
trabalho.
MAE 3 | 16 anos — 1996
Gravidez na
adolescéncia

Fonte: Autoria nossa, 2015.
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Diante da decisdo pela interrupgédo nos estudos, dos sentimentos embutidos e
das mudancas na sua vida, acentuadas pela maternidade e pelas novas

responsabilidades, agora de mae em plena adolescéncia, acrescenta a entrevistada:

Uma tristeza, né? Porque, coisa de experiéncia, digamos assim, falta de
convivio, falta de comunicacdo dentro de casa principalmente, né? Tipo,
aquele ensinamento correto, em relacdo a se prevenir e atrapalhou meus
estudos, porque pra gente ser alguém na vida, a gente precisa estudar, se a
gente ndo estudar, a gente ndo é ninguém, e quando eu engravidei, pra
mim aquilo ali foi uma coisa que me atrapalhou muito. Eu me vi perdida,
sabe? Eu tava muito nova, ndo tinha quase experiéncia nenhuma, isso me
atrapalhou muito (MAE 1).

Outras situacfes foram sinalizadas pela Mae 2, além da gravidez em idade
precoce. Ela identifica outras situagfes que interferiram no desenvolvimento escolar,
como as constantes mudancas residenciais motivadas pelos pais, na infancia.
Chegou a relatar gue uma mudancga ocorreu com 0 ano letivo em curso e que, ao

chegar ao destino, ndo encontraram mais vaga na escola proxima de casa.

Ficava [sentimento de tristeza], porque eu ndo podia optar por nada, uma
crianca, fazer o que? S6 achava chato, que bagunca essa na vida, a gente
ta aqui, se acostuma com a amizade, de repente ter que sair, viver outra
vida, ai aqui se acostumar também, ter que ir pra outro lugar, sé desejava
chegar certa idade para mandar em mim (MAE 2).

Diferentemente das trés genitoras, que trabalharam na infancia — apenas a
Méae 2 trabalhou na adolescéncia — as mées discursaram sobre o sacrificio muitas
vezes empreendido para que as criangas ndo interrompessem os estudos ainda na
infancia, como elas fizeram. Reviveram o0s arrependimentos e 0S prejuizos que essa
deciséo acarretou, pois para elas, o baixo nivel salarial e a dificuldade de acesso ao
emprego se devem, em parte, as descontinuidades e ao descomprometimento com
os estudos: “[...] Tenho, e muito [arrependimento de ter interrompido os estudos], €,
porque tem dever que eu quero ensinar a meu filho, entdo nédo tenho aquele...
Aquele costume do de antigamente, com o de agora, estar se atualizando. ... E que
eu lavo roupa” (GENITORA DA MAE 3).

Assim, o estudo das transmissdes e herancas familiares permite a
identificacdo do contexto em que se torna relevante a educacdo entre geracoes
como valorosa ferramenta de afirmagdo, empoderamento e autorregulacdo das
trajetdrias futuras e das expectativas dos membros familiares, tdo necessaria ao
desenvolvimento humano em esferas individuais e coletivas de atuacdo. Ai podemos

vislumbrar a educacdo, no reconhecimento do lugar que lhe cabe em cada
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importante momento histérico da existéncia das informantes, bem como seu papel,
os efeitos atribuidos a sua auséncia e a busca destas mulheres pelo retorno proprio
e/ou de seus descendentes ao ambiente escolar como elementos que se articulam,
ao longo das vidas dos sujeitos analisados.

As atividades laborais se apresentam como outro fator importante, ao
analisarmos as interrupgdes escolares. Durante as observagbes e entrevistas
notamos, ora para as maes, ora para as genitoras, que a tripla jornada vivida entre a
maternidade, os afazeres domésticos e o trabalho retrata um conjunto de atividades
que exigem uma grande disposi¢do, enquanto os estudos e a frequéncia a escola
eram relegados ao espago de um item menos privilegiado a cumprir.

Sobre a necessidade de trabalhar na infancia, a idade em que iniciou o
trabalho, as atividades que desempenhava e os sentimentos que vivenciou, a Mae 2

destaca:

Precisei pra ajudar minha mae. 12 a 13 anos. Eu era a menina mais
educada: - Bom dial... Boa tarde!... Quer uma mesinha? A cerveja ta
gelada? Gostava [sentimento], de gargonete [funcdo], em barraca de praia
[local]. Isso... [se trabalhava com a mée] e minha mée na cozinha, mas era
um ganho, que dava pra mim viver. Alias, ndo, depois teve uma casa de
familia que eu tive que dormir, com... 14 a 15 anos (MAE 2).

Esse foi um momento bastante delicado, pois a mae controlava o0s
sentimentos em seu depoimento, com as lembrancas das humilhacdes a que se
submeteu e, tomada por tamanha emocdo com as recordagdes, silenciava, ria,
chorava. Fez-se claro para nés que o trabalho nesse periodo lhe trouxe sensacées
gue oscilavam entre alegria e tristeza.

Os trabalhos destas mulheres sempre reproduziram os papéis e habilidades
exclusivamente domesticos, culturalmente exercidos pelas classes populares, com
menos atributos instrucionais. Marginalizadas no mercado de trabalho e nos seus
sonhos de realizacdo pessoal e profissional pelo modelo patriarcal, pelas
vulnerabilidades, pela violéncia e pelos limites impostos pela escola frente a sua
maternidade precoce, essas mulheres foram deixando de lado, sempre para depois,

em algum momento oportuno, os sonhos e as habilidades escolares.
4.5 A ADOLESCENCIA E A FORMACAO DA PROPRIA FAMILIA

A transic&o entre essas duas importantes fases do curso de vida, infancia e

adolescéncia, tem como ponto de inflexdo a gravidez precoce das trés mulheres
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analisadas, espelhando as situacbes experienciadas por suas genitoras. A fronteira
entre a infancia e a adolescéncia ndo se estabelece claramente pela idade bioldgica,
mas sim pelas transformacdes e pelas novas atribuicdes, advindas da chegada do
primeiro filho, da primeira conjugalidade e das relagdes de parentalidade, com as
novas dinamicas nas relacdes internas entre essas maes e seus pais e entre 0s
irmédos e os cuidados com o novo membro da familia, agora sob sua
responsabilidade.

N&o tdo diferente da infancia, para a Mae 2 o trabalho foi um processo
continuo, assim como a sua vida escolar, pontuada por reingressos e novas

interrupcdes na escolaridade, em parte atribuidas ao trabalho.

Com... 14 a 15 [idade que iniciou esse trabalho]. Em Lauro de Freitas [local
do trabalho — em outra cidade]. Gostava [sentimentos], sentia uma falta da
minha cama, eu ndo aguentava dormir 14, eu gostava de todo mundo,
aquela coisa sabe, minha alegria, sabe? Ela era fumante também J[a
empregadora], como eu fumo desde os 12, ai eu falava com ela: - Eu tenho
um problema, que eu gosto de fumar meu cigarro, mas eu fago tudo
direitinho. - Va la pra fora e fume seu cigarro, porque eu também sou! [...]
Entéo eu oh! [fez o gesto de fumar], mas n&o tinha problemas (MAE 2).

A atividade laboral na adolescéncia trouxe também outras experiéncias,
hébitos e vicios, como 0 contato com outras substancias quimicas, experiéncias
sobre as quais a mae entrevistada pediu sigilo, pois afirmava se sentir

envergonhada por seu comportamento.
4.5.1 RelacGes de namoro... Entrada nas relagcdes conjugais

O primeiro namoro € trazido por essas entrevistadas como um momento de
conflito nas relagdes familiares, pois trouxe consigo a rejeicao do fato por seus pais,
associada a falta de dialogo e de orientacdo sexual, como um tabu a ser superado
pelos seus genitores. A Mae 2 recorda os detalhes dessas discordias, mormente

vinculadas a ameacas:

Com 16 [idade quando teve o primeiro nhamorado], ndo, hamorar mesmo, foi
com 12, 13, beijinho, abraco, aquela bagunca, né? Foi com 15. Nao, vinha
doido pra bater [0 pai ndo aceitava o0 namoro], meu pai s6, minha mae, nédo
suportava ndo. Meu pai achava que deveria procurar os estudos, vocé vai
namorar vagabundo, vagabunda, ndo sei o que.... Va estudar. Vou queimar
um cigarro na sua boca, nem fumar ele aceitava, mas ele que mandava eu
acender o cigarro dele, quando eu era crianca (MAE 2).
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Junto com a adolescéncia, novos eventos se estabeleceram nessa etapa de
desenvolvimento dessas mulheres. Novos eventos e transi¢coes foram acrescidos ao
estudo do curso de vida individual, de modo que a histéria matrimonial e a formacgéo
da propria familia conformam outros desafios 6bvios na linha do tempo.

No Brasil, as discussdes sobre as transformacgbes familiares se deram
tardiamente em relacdo a outros paises, visto que a manutencdo de terras
brasileiras como colbnia portuguesa e como sociedade escravocrata estendeu-se
até final do século XIX. Torres (2001) aponta os processos de colonizacdo e
escraviddo como entraves a evolugdo da familia brasileira, estruturada por um
modelo patriarcal de provimento j& em declinio no mundo industrializado, em outros
continentes. Entretanto, a autora acrescenta, a partir da grande evolucao tecnoldgica
e da expansiva comercializacdo econ6mica mundial, apos 22 Guerra Mundial,
mudancas se fizeram sentir nas familias brasileiras. A pluralidade nas relacbes e
articulacbes das familias e redes sociais permitiu a organizacdo de arranjos
diferenciados na mudanca de paradigmas conceituais, em decorréncia da nova
relacdo entre individuo, familia, sociedade e Estado.

No caso da nossa pesquisa, estas transformacdes aparecem na trajetéria de
vida das genitoras das maes analisadas, refletindo-se também nas trajetérias das
geragOes sucessivas. A M&e 1 mora com os dois filhos, os pais e os irméos,
totalizando 13 pessoas numa casa minuscula de apenas cinco comodos. A Méae 2
compartilha a guarda dos filhos com os pais, ja que moram muito proximos, de
maneira que as criancas transitam entre as duas residéncias. A Méae 3, por sua vez,
mora em uma casa erigida nos fundos da habitacédo da m&e. Em uma casa pequena
moram ela, o companheiro, os quatro filhos, a neta e o genro. Esta mae admite que
a renda da familia é acrescida da ajuda de outras pessoas: “Bom, agora tem meu
marido, tem meu genro, e tem eu também” (MAE 3).

Mesmo sendo oriundas de contextos sociais de pobreza e, em dois casos, de
violéncia doméstica que caracterizou sua infancia e a vida de suas genitoras, estas
mulheres adotaram nas suas trajetérias de vida perspectivas que se concretizam na
mudanca de valores tradicionais para valores associados ao amor romantico, a
escolha individual e mutua, com investimento em relacées amorosas tranquilas e
coparticipativas. As entrevistadas descrevem a busca pela felicidade como a
principal motivagcédo para se juntarem a outra pessoa. As méaes declararam ter vivido

alguns relacionamentos que descrevem como empreendimentos sérios em alguns
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casos e como momentaneos em outros (ndo apresentam uma exatiddo numérica
para todos), porém quantificam o0s relacionamentos mais SsérioS ou 0s

relacionamentos conjugais conforme exposto no Quadro 5:

Quadro 5 — Relacionamentos e matrimonios firmados

Méae 1 Méae 2 Mae 3

Trés namoros. Nenhum se | Seis relacionamentos. | Trés relacionamentos.

consolidou em matriménio | Destes, dois se | Todos se consolidaram
consolidaram em | em matrimoénios
matrimoénios

Fonte: Autoria nossa, 2015.

Nessa perspectiva, 0 casamento ou a conjugalidade entre 0s pares expressa
a comunicacao na intimidade, respeito e compreensao em niveis de igualdade. O
companheirismo adquire importancia como funcdo da personalidade na unido
(GIDDENS, 1993, 2003). Essas mulheres buscam relacionamentos tranquilos,
balizados pela compreenséo, pela cooperacdo e pela distribuicdo das atribuicdes.
Para estas mulheres, o amor deve ser o sentimento alimentado na convivéncia entre
0s pares, e também dos pares para com as demais geracdes. Elas tentam construir
relacbes nestes moldes, mas, quando ndo conseguem, rompem com estes
relacionamentos, normalmente delineados por modelos matrimoniais patriarcais. Um
papel patriarcal identificado nos relatos e nas observacdes, com o qual elas
romperam, foi o da autoridade masculina no matriménio. Essas mulheres relatam
estarem buscando mais realizacdo e espacgo nos relacionamentos. S&o julgadas
como “perdidas” pelo meio social, segundo afirmam nas conversas, mas, na
verdade, seu discurso expressa autonomia, liberdade de escolha e a busca pela

plena satisfagéo.
4.5.2. Entrada ao papel de méae: chegada dos filhos

A chegada dos filhos ainda na adolescéncia, ou seja, em um curto periodo de
transicdo na passagem entre a infancia e a etapa seguinte, exigiu dessas mulheres
uma mudanca gigantesca na inversdo dos papéis, agora como méaes, cuidadoras e
protetoras dos filhos, responsaveis pelas suas proprias casas ou com outras
atividades mais elaboradas dentro da casa dos pais, quando nao desvinculadas do

mesmo espaco fisico da familia de origem.
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Sobre a infancia dos filhos e as relagbes maternas entre ambos, a Méae 3
acrescenta: “Bom [periodo de infancia dos filhos], tranquila. Brincavam na rua
também, tiveram essa experiéncia. As vezes eu reclamo, as vezes, eu brigo, porque
deixa a gente um pouco estressada, mas, depois vai relevando” (MAE 3).

As Maes 1 e 2 revelaram que os dois filhos que cada uma delas teve séo de
pais diferentes. Embora a M&e 3 tenha tido um namero de filhos que € a soma do
namero de maternidades das demais, todos os quatro séo filhos do mesmo pai. Nos
trés casos, as maes afirmam que todos os filhos foram registrados pelos pais.

No Quadro 6, apresentamos as idades em que cada entrevistada levou a
cabo suas gestacdes. Nos trés casos, a idade precoce se sobressai como um dado
que reforca a ideia do abandono dos estudos, em funcdo da assuncdo das
atribuicbes da maternidade ainda na adolescéncia, embora as jovens maes tenham

sido amparadas por suas genitoras.

Quadro 6 — Idades das Maes versus hascimento dos filhos

Mae 1 Mae 2 Mae 3
1° filho — 15 anos 1° filho — 18 anos 1° filho — 15 anos
20 filho — 20 anos 20 filho — 24 anos 2° filho — 17 anos

3% filho — 19 anos
4° filho — 21 anos

Fonte: Autoria nossa, 2015.

A taxa de fecundidade brasileira caiu de 6,16, em 1940, para 1,9, entre 2000
e 2010 (IBGE, 2012). Segundo a pesquisa, essa variacdo recente é resultante da
mudanga de comportamento produtivo e reprodutivo das mulheres residentes em
areas urbanas, com maior acesso a educacdo, ao mercado de trabalho e aos
servicos publicos de saude. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
informa que, em geral, quanto maiores a renda e a instru¢do, menor a fecundidade.
As mulheres com ensino superior completo representam 11,2% das mulheres em
idade fértil, embora tenham seus filhos, em média, 5,5 anos depois do que aquelas
sem instrucdo e com ensino fundamental incompleto, média de 30,9 contra 25,4
anos (IBGE, 2012).

4.5.3 Saida do papel reprodutivo

Quanto a fecundidade, as trés mées ainda estdo em idade fértii e sem
impedimento biolégico ou patolégico para uma nova gravidez, porém admitem que
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nao tencionam ter mais filhos e por isso fazem o planejamento familiar,
acompanhado pelo posto de saude que atende a comunidade. Para essas mulheres,
os filhos sempre sdo sua responsabilidade maior e devem ficar sob sua tutela caso
ocorra 0 rompimento do relacionamento, motivo pelo qual afirmam repensarem uma
nova gravidez. Elas afirmam que, agora, depois dos filhos ja crescidos, ndo
pretendem recomecar. Segundo essas provedoras, uma nova etapa se inicia em
suas trajetorias de vida, assim como para as demais pessoas da familia, e os novos
planos nao incluem criancas menores. Elas desejam resgatar alguns sonhos

perdidos no caminho.
4.5.4 Saida da familia de origem para constituir a propria familia

As maes relatam que, mesmo em condicdes econbmicas comprometidas,
sempre encontraram nas genitoras a seguranca para atravessar os melhores e mais
desafiadores momentos, pois “[...] minha mae nunca me deixou na mao quando eu
precisei” (MAE 1). Esse trecho faz parte do relato sobre a educacio dos filhos,
compartilhada com as avls, e traz nas entrelinhas o auxilio recebido frente a
necessidade de manutencédo da casa e dos filhos pequenos, visto que essa méae nao
saiu da casa dos pais e nem desenvolveu nenhuma atividade remunerada com as
garantias trabalhistas. Para todas elas, a ocupac¢ao continua no mercado laboral é
um desafio constante e a falta de trabalho é uma ameaca sempre presente.

4.6 A VIDA ADULTA

A fase adulta chegou finalmente para todas elas. Nesse topico,
levantaremos os aspectos relacionados a posi¢cao dessas méaes enquanto mulheres
nas familias: os conceitos e praticas trazidos para o relacionamento com seus pares
conjugais; os cuidados com os filhos e demais pessoas da convivéncia; a posi¢ao
que estas mulheres ocupam na sociedade; sua participacdo politica ha comunidade
e nos espacos de sociabilidade; as mulheres responsaveis pelo sustento e
manutengdo das casas; e 0 acompanhamento ao desenvolvimento e a vida escolar

dos filhos.
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4.6.1 O papel da mulher na familia

O sentimento de familia € vinculado ao afeto na unido dos individuos em
grupo. A formacdo do nucleo se dé& através de atracdo pessoal de livre escolha, na
concepcao do par conjugal e do amor roméantico, conforme acepc¢des de familia
contemporaneas e democraticas (GIDDENS, 2003).

Como contribuicdo as discussdes sobre a vida familiar, Giddens (1993, 2003)
afirma que, historicamente, o casamento era concebido como um pacto econdmico,
involuntério, procriativo e arranjado. Por outro lado, Giddens (2003) ressalta que,
mais que baseado no amor romantico, 0 casamento se trata de um empreendimento
conjunto, voltado para o desenvolvimento dos filhos e realizacdes individuais,
visando projetos futuros selados em ideais de liberdade, cooperagdo e
autorrealizacdo entre os membros do nucleo familiar. O Quadro 7 traz uma

demonstracao da situacéo de conjugalidade observada na vida das entrevistadas:

Quadro 7 — Situacédo atual de conjugalidade

Entrevistada | Relacionamento | Pai das | Status do | Acompanhamento
criancas | relacionamento | do companheiro
na educacao das

criancas
MAE 1 Namorando N&o Tentativa  de | Demonstra
dar certo disposicao
MAE 2 “Ficando juntos” | Ndo Tranquila Ajuda
MAE 3 Moram juntos N&o Tranquila N&o participa

Fonte: Autoria nossa, 2015.

Sobre a participacdo do companheiro na educacéo dos filhos, a Mae 1 diz

que:

Ele esta comigo, sabendo que eu tenho dois filhos, desde o comeco eu
deixei claro pra ele, dois filhos e tal, cada um com a idade diferente, e
mesmo assim ele se prop6s a continuar. Entdo isso mostrou que ele estava
disposto, a estar comigo, na presenca, na educacdo de meus filhos, pra
educar. Eu sempre converso isso muito com ele, nunca, nunca discordou do
gue eu converso com ele. Tipo, eu disse a ele pra estar junto, pra educar,
ensinar, o que é certo, o que é errado, ele nunca discordou, se eu tivesse
errada em cobrar isso dele. E ele nunca demonstrou também desinteresse,
de tentar me ajudar com meus filhos pra educar eles (MAE 1).

Para estas mulheres, as relagcbes conjugais sdo empreendimentos de
desenvolvimento para todas as pessoas da familia, inclusive para os filhos. Quando

qguestionadas sobre a concepcdo de familia, as maes trazem as seguintes
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declaracdes: “Familia pra mim é tudo, né? E assim... A gente ter um didlogo em
casa, conversar, uns ajudando aos outros. Nao entrar em contradicdo e ai vai
caminhando, na vida” (MAE 3).

Familia? E... Ter unido um com o outro, né? Ta sempre ali nas horas que
mais se precisa, tipo, financeiramente, emocionalmente... Ter aquela
estrutura pra suportar os problemas pra resolver junto. Um ajudar o outro,
entendeu? N&o so pra estar ali de namorinho, estar de méos dadas, ndo é
sé pra isso ndo, ajudar, ajudar, ser unidos uns com 0s outros, sempre
respeitando, entendeu? Tendo honestidade um com o outro (MAE 1).

A relagdo atual com os pais dos filhos, para elas, ndo se traduz em
tranquilidade. Em alguns casos, prevalece uma rigidez na comunicacao, resultante
de um investimento sem retorno por parte delas, visto que houve o rompimento do
relacionamento. Nas trés situacdes analisadas, os atuais parceiros nao sado 0s pais
das criancas dessas familias. H4& um gradiente de relacionamento entre 0s pais
biolégicos e as criancas, que vai desde a convivéncia satisfatéria a quase
inexisténcia desse contato, como ocorre com os filhos da Mée 1.

Sobre a relacdo entre os pais biolégicos e seus filhos, as Maes 1 e 2

discorrem:

e Mae 1: O pai do meu [primeiro] filho, eu tive bem pouco tempo com ele,
terminei com ele, s6 descobri a gravidez depois que a gente terminou, e
também a gente ndo tentou nada depois que o filho nasceu. Ele estava com
uma pessoa, e eu resolvi ndo levar a adiante, que eu nao vi futuro, mesmo
depois de eu tendo meu filho;

e Mae 2: “Eu tive um filho desse cidadao ai, um homem mais velho do que eu,
gue néo vale nada, eu pensei que seria 0 homem que ia me deixar... Me

consertar, e ele é o errado, mas errado do que eu”.

Também pudemos observar que a composi¢cao das familias varia muito e que,
nos trés casos analisados, as familias se estendem n&o sé em numero de pessoas,
mas também ampliam as extensdes das casas no mesmo terreno ou constroem
novos comodos na prépria habitacdo, conforme novos membros vao se agregando e
transformando as relacdes de conjugalidade, parentalidade e também o arranjo
familiar. Nas trés familias, as casas séo préprias, imoveis de heranca familiar. Por
essa razao, todas as geragdes foram compactuando o uso do espago com outras
pessoas.
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Na familia da Mée 1, a casa em que moram é a mesma deixada pelo avd e
mais duas casas foram construidas nos fundos do terreno, para abrigar os irméos e
suas familias. Na casa da Mé&e 2, por ser uma casa grande com trés pavimentos,
apos a morte da matriarca (avo), os filhos subdividiram toda a casa, transformando-a

numa espécie de cortico familiar:

Aqui é todo mundo unido nos véaos, essa cozinha aqui, eu limpo, passa dois,
trés dias, vem ela [se referindo a tia], vem limpa. E meu quarto, € eu s6.
Cada um zela aqui, é assim, é cada um unido, mas, se disser assim, é a
casa de quem, € uma casa s0... € cada um no seu quadrado. Agora meio
dia é todo mundo junto, ai entre os tios, eu dou minha parte todo més (MAE
2).

Ja na familia da Mae 3, outra casa foi construida no quintal para acolhé-la,
com sua nova familia constituida. Em seu discurso, essa méae elucida que a casa
propria € uma garantia de morada adquirida, uma estabilidade que a livra do aluguel
ou da morada de favor, das invasdes, das incertezas, das mudancas. Para a Mée 3,
as melhorias na residéncia sdo compromissos de todos e as reformas vao
acontecendo conforme um crédito extra agrega a renda familiar ou quando,
coletivamente, determinam a reforma como uma prioridade e restringem ainda mais
o orcamento mensal. Sobretudo, prevalece a satisfacdo pela casa propria. Uma
grande conquista: “Olha, eu gosto da minha casa, apesar de esta precisando ajeitar
um pouco, mas é bom, € saudavel. Tem luz elétrica, &gua encanada, sistema de
esgoto, coleta. E prépria, tem tudo certinho” (MAE 3).

Nas trés familias, as casas disp6em de rede elétrica, &gua encanada, sistema
de esgoto, coleta regular de lixo, asfalto e calcamento nas ruas da comunidade.
Outros servicos particulares foram implantados, em regime de cooperativa entre 0s
moradores, como a vigilancia noturna. Os moradores e comerciantes pagam uma
taxa de contribuicdo a outro morador para garantir a seguranca de suas residéncias
e dos trabalhadores que necessitam sair muito cedo de suas casas para o trabalho,
com o céu ainda escuro. Estas praticas de solidariedade comunitaria mostram a
importancia das redes sociais de vizinhos que caracterizam o contexto do bairro e do
entorno da escola analisada.

As familias buscam organizar o espaco interno das casas para satisfazer as
necessidades minimas de todos e trazer um conforto que contemple inclusive as

necessidades das criancas, voltadas para os estudos.
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As trés méaes informaram que ndo tém um local especifico da casa para 0s
estudos ou a realizagcdo das atividades escolares e que, para satisfazer esta
necessidade, elas “dao um jeitinho”. Ao falar dos recursos utilizados para estudar, &
presente o esfor¢o canalizado por estas maes: “Nao [ha local], meus estudos é
minha cama que eu deito” (MAE 2). Entretanto os espagos da casa sdo vistos por
elas como espacgos de intimidade e privacidade: “No quarto, tem o fogao, a
geladeira, a cama aqui, a televisdo, meu so0. Tudo que compde minha casa, mas é
um vao, pra me caber” (MAE 2). Na familia da Mae 3 até o local para estudar é
conjugado com a casa maior: “E porque, sdo duas casas conjugadas. Meus filhos
estudam aqui na salinha mesmo, as vezes estudam aqui na frente, na casa da
minha tia. E aqui é tudo uma casa s6, abriu aqui ja vé a casa da minha tia” (MAE 3).

As divisdes internas da casa sdo motivadas pela necessidade de isolamento e
de defesa contra 0 mundo externo. A organizagcdo dos espagos proporcionou a
intimidade dos nucleos e membros familiares, em passos iniciais do distanciamento
entre relacées privadas e publicas (SALLES; TUIRAN, 1998).

4.6.2 A mulher e o trabalho fora de casa

A informalidade é uma porta aberta para a ocupacdo remunerada dessas
maes. Nos trés casos, ndo se constata um emprego que lhes assegure as garantias
trabalhistas: carteira de trabalho assinada, salario-minimo, recolhimento do Fundo
de Garantia por Tempo de Servico (FGTS) e para o Instituto Nacional do Seguro
Social (INSS), férias, horas extras, aposentadoria, etc.

A remuneracgdo, desde a infancia, € um atrativo para as familias pobres, que
se submetem a muitas situac¢des dificeis, algumas inclusive constrangedoras, para
ter um auxilio extra na renda geral, inclusive com a participacdo das criangcas no
trabalho infantil, situacdo que estas maes evitaram para os filhos até agora. Além
dos afazeres domésticos e dos cuidados com os irmaos menores, observa-se que,
guando possivel, meninos e meninas sao apresentados ao trabalho e, muitas vezes
em condi¢des minimas de segurancga, expostos a jornadas prolongadas e atividades
insalubres. Ao evitar o trabalho infantil para seus filhos, estas maes investiram em
maiores oportunidades para o desenvolvimento humano da nova geragao, através

dos estudos.
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Ao entrar na vida adulta, estas maes experimentaram um periodo de pleno
emprego e aumento da participacao laboral feminina no Brasil — apesar de que, por
sua baixa escolaridade, elas ndo lograram a insercéo de forma definitiva e segura. O
Quadro 8 traz um demonstrativo das ocupacdes das entrevistadas, constatando a

afirmacao anterior:

Quadro 8 — Ocupacéo atual e/ou emprego das mées e de suas genitoras

Méae 1—cuidadora Méae 2—diarista Mae 3—vendedora de praia
Genitora—faxineira Genitora—domeéstica | Genitora—lavadeira
Fonte: Autoria nossa, 2015.

Segundo o IBGE (2013) e o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), a
participagdo das mulheres no mercado de trabalho cresceu mais do que para o0s
homens em 2012. O crescimento para elas foi de 3,89%, ante o aumento de 1,46%
para eles. Com esse resultado, as mulheres passaram a representar 42,47% da
forca de trabalho brasileira. Assim, houve também uma redugé@o expressiva do nivel
de desocupacgéo entre a populacdo feminina, de 11,5%, em 2004, para 8,3%, em
2012, embora ainda haja uma diferenca de ganhos salariais entre homens e
mulheres em atividade econ6mica na média de 43%. A pesquisa aponta ainda uma
diferenga significativa na distribuicdo das tarefas domésticas, de 20,6 horas
semanais de ocupacdo para os homens, contra 56,4 horas semanais para as

mulheres.
4.6.3 Papel de filha com os pais idosos: os cuidados e os significados

O aumento da expectativa de vida trouxe outras discussdes, no que diz
respeito a relacao entre maior sobrevivéncia e estado civil feminino, na configuracao
familiar. Gomes (2001) chama a atengcdo para o envelhecimento populacional,
também responsavel pelo aumento da chefia monoparental feminina, ja que 30%
dos nucleos, nessa conjuntura, ttm uma chefa idosa, com maior idade ou proxima
dos 60 anos, tanto no Brasil quanto no México. Nao obstante, o fato de uma geracgéao
de mulheres idosas, vilvas, que mesmo com menor nivel de educacdo e de
participagcdo no mercado de trabalho estdo chefiando suas familias ndo se explica
por elas terem vivido um processo de empoderamento, mas simplesmente por terem

sobrevivido a seus coOnjuges. O aumento da expectativa de vida permitiu a
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convivéncia dos netos com 0s avOs e bisavds mesmo em grupos mais pobres e
vulneraveis, possibilitando a sobrevivéncia de até quatro gera¢cdes ao mesmo tempo,
conforme afirmam os dados: Segundo o PNUD (2013), a expectativa de vida dos
brasileiros é de 73,9 anos, a média de escolaridade entre os adultos é de 7,2 anos e
a expectativa de tempo de estudo é 15,2 anos.

Talvez contrariando expectativas, porém, o envelhecimento geracional, em
meio a estas familias de baixa renda, ndo tem significado necessariamente aumento
de carga para os afazeres das filhas, que mantém parte das tradicbes reproduzidas
por suas genitoras. Apenas a Mae 3 desempenhava o papel de cuidadora de
geracBes anteriores, com a avé™, pessoa referenciada por ela na funcédo materna
durante todo o periodo da entrevista e nas observacdes realizadas. Junto com a tia,
também deficiente fisica, essa mae revezava as preocupacfes e zelos por essa
senhora, matriarca da familia, lavadeira de roupas e uma mulher muito respeitada na
comunidade por sua historia de vida e ensinamentos disponibilizados aos moradores
dos arredores.

Contadora de “causos”, a avé expressava ha oralidade a historia do lugar e do
bairro, das transformacdes nas paisagens, dos progressos, de sua gente... enfim,
podemos dizer que o que lapis e papel lhe negaram — era semianalfabeta — a
sabedoria adquirida durante a vida Ihe concedeu, consolidando sua posicdo de
grande valor. Segundo a filha, o estudo foi uma divida que deixou para tras: “[...]
assinava o nome, mas escrevi a lia com muita dificuldade e pouca compreensao”
(GENITORA DA MAE 3).

Embora a ancia ja exibisse fragilidades de saude associadas a idade, como
dificuldade de locomogé&o e Mal de Alzheimer, a noticia de sua morte atingiu a todos
como uma perda irreparavel, causando um forte impacto em toda a familia. Quatro
dias apos o seu falecimento, evitava-se falar ao celular, assistir televisdo, ouvir
masica ou qualquer outra atitude que demonstrasse um comportamento de diverséo
ou prazer, em respeito a memoria dessa idosa. Alias, essa também € uma tradigéo
familiar de respeito, ligada aos usos e costumes ensinados por ela.

Segundo Gomes (2001), o envelhecimento populacional desempenha
importante funcdo na reconfiguracdo e diversidade das familias contemporaneas.

Sem duvida, a familia passa agora por um redimensionamento dos papéis e

!> A idosa faleceu durante a realizacdo da pesquisa, pouco tempo depois da finalizagédo do periodo da
coleta dos dados.
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atribuicbes de cada uma das geracdes, pois a transicdo entre as estruturas etarias
tem um grande papel a desempenhar nas familias e na sociedade.

4.7 OS PAPEIS DA MATERNIDADE: HERANCAS, CICLOS E RUPTURAS

A familia continua, na contemporaneidade, a ocupar um local central nos
interesses, quando se discute o desenvolvimento educacional dos individuos.
Segundo Costa (2009), as transformagdes na sociedade impactam diretamente as
relacbes entre as familias e as escolas. O pensador também se refere a analise
atual da relacdo entre as maes e os filhos, com efeitos sobre os processos e
resultados educativos para a ascensao e promoc¢ao do desenvolvimento humano
individual e projecéo de futuro para as familias. A abordagem traz aspectos voltados
ao papel da mae na integracdo das atividades escolares, suas praticas educativas
na transmissao de valores e na prépria trajetoria escolar dos filhos — ou seja, traz um
panorama da relacdo entre individuo, familia, escola e comunidade, focando na
escalada progressiva dos quatro pilares mencionados.

O papel de mée protagonizado pela mulher na familia é de suma importancia,
nesse caso. As mulheres, embora tenham a presenca de homens como namorados
ou companheiros momentaneos — e alguns até residam com as familias — séo
qualificadas como pertencentes a grupos monoparentais femininos, visto que de fato
sdo as mulheres as provedoras e responsaveis por estes.

O IBGE (2010) informa que a configuracdo familiar monoparental feminina
com filhos apresentou grande crescimento, passando de 11,5%, em 1980, para
15,3%, em 2010. Segundo a perspectiva corrente, a configuracdo monoparental teria
se popularizado por conta do aumento de lares com em que reside apenas um dos
pais, para dar a familia um carater maior de formalidade. Essa situacdo se da
guando um dos genitores fica responsavel pelos filhos e pelos demais
compromissos familiares.

Entretanto, diversos autores, em particular os demaégrafos, criticam a visao de
que estas familias seriam “novos arranjos resultantes da modernidade”, inclusive na
Europa Ocidental. Segundo este ponto de vista, familias monoparentais e chefiadas
por mulheres nao se constituiriam em um “novo arranjo”, visto que sempre existiram,
pois no passado a expectativa de vida era menor, e havia muito mais homens e

mulheres vilvas que tinham que criar seus filhos sozinhos, fora da presenca do
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companheiro ou companheira (LASLLET apud GOMES, 2001). O que a presente
pesquisa indica € que é possivel que familias monoparentais formadas por mulheres
de baixa renda, aqui representadas pelas geracdes femininas estudadas, possam se
basear, na contemporaneidade, ndo na mortalidade masculina ou viuvez feminina,
mas em decisdes livres e na busca por relagbes igualitarias, e que estas decisbes

nao sao exclusivas das classes médias ou altas.
4.7.1 A relacéo atual com os filhos

Ao avivar a lembranca da recente infancia dos filhos, a Made 1 exprime uma
melhoria nas relagdes parentais, em alguns aspectos que ndo foram tdo bons para
ela neste mesmo periodo do seu curso de vida, como as questdes relacionadas as
vulnerabilidades de abandono, alcoolismo, circulacdo de criancas na familia,
cuidados com a casa e irmaos menores: “Assim, eu posso dizer que € melhor do
gque a que eu tive, eu posso dizer assim, resumir assim, tem sido melhor, do que eu
tive na minha infancia” (MAE 1).

A Méae 2 traz questbes que perduram para as geracbes sucessoras,
principalmente relacionadas aos conflitos de separacdo e compartiihamento da
guarda dos filhos: “Foi conturbada também, achei tranquila ndo, minha filha chegou
uma vez a ir pro Tutelar, que eu estava brigando por ela.” (MAE 2). Ja a Mée 3
retrata a infancia dos filhos como muito semelhante a sua: “Tranquila, brincavam na
rua também, tiveram essa experiéncia” (MAE 3).

Quando questionada, entretanto, a Mae 3 relata que a composicéo da familia
e das pessoas que residem na casa mudou: ela salienta a presenca da neta, pois
apenas nessa familia existe a presenca dessa geracdao. Sobre 0s netos (quantos e
idade), vemos refletido um resultado da maior sobrevivéncia, ja que, hoje, mesmo as
avos de baixa renda sobrevivem até muito depois do nascimento dos netos. “Minha
filha que mora aqui comigo, mora junto com o marido... mora os trés, mora ela, o
marido e a filhinha. Ela [neta] tem... fez oito més hoje” (MAE 3).

Segundo Tuirdn (2001) e Gomes (2001), a estrutura tradicional da familia
conjugal nuclear como um padrdo é resultado de simbologias e representacdes de
valores entre os sexos até hoje mantidos. No entanto, é reconhecida uma
diversidade de padrdes familiares que se mesclam na pratica de experiéncias

diversas, de acordo com os cenarios e as aprendizagens, para cada membro, “[...]
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uma experiéncia unica, a familia em sua realidade interna é vivida e sentida de
maneira diferente segundo o género, a idade e a posicdo que os individuos tém na
relacdo de parentesco” (GOMES, 2001, p. 21). Sédo citadas como exemplos as
mudancas no tamanho, na estrutura e na composicdo familiar, que também
dependem de condi¢cBes econbmicas e demogréficas. Outros aspectos sublinhados
sdo as mudancas ocorridas no interior das casas, com a insercao dessas maes no
mercado de trabalho. Neste contexto, os servicos domésticos passaram a ser
distribuidos entre todos os familiares, das geracfes mais novas as mais velhas.

Em relagdo aos aspectos relacionados aos afazeres domésticos, a dinadmica
dentro da casa e a contracepcdo da mulher, Hareven (1978) e Gomes (2007)
sinalizam que, no interior dos nucleos familiares, foram muitas as influéncias
reciprocas sofridas junto aos movimentos externos dos espacos publicos, dentre
eles o processo de industrializacdo e o0s progressos verificados no mercado de
trabalho. Segundo as autoras, esses processos macrossociais de urbanizagao e
industrializacdo estdo relacionados aos movimentos sociais, que afetaram
diretamente as familias e mexeram com as dinamicas intradomiciliares, com as
relagbes, com as funcdes atribuidas aos membros e com o calendario das
transicdes. Assim, homens e mulheres, criancas e adultos, passaram a compartilhar
os afazeres domésticos, o cuidado e a educacao dos filhos, conforme foi diminuindo
a taxa de fecundidade dos casais (tendéncia historica de reducdo de nascimentos de
criancas em domicilios) e a participacdo econémica no sustento da familia comecou
a contar com a renda feminina, fato que trouxe as mulheres maior independéncia e
poder de decisdo, em igualdade de condic¢des, sobre os interesses da familia.

Dessa forma, os resultados da pesquisa confirmam que, para estas geracoes
de mulheres, comparadas a suas genitoras, houve uma palpavel mudanca nos
papéis femininos e masculinos assumidos pelos membros das familias. Essa nova
postura modifica os significados dos acordos, das estruturas de poder, das formas
de expressao da sexualidade e dos afetos nas relacdes familiares (GIDDENS, 1993,
2003). As mulheres trabalhavam muito mais nas tarefas domésticas, muitas vezes
prejudicando seus estudos, mas hoje seus filhos ajudam nestas atividades, sem com

isso prejudicarem suas tarefas escolares.

Tem [compartiihamento das tarefas domésticas], um dia Beatriz [filha mais
velha, agora mae também] lava os pratos, outro dia Bianca [filha mais
jovem] lava, assim, quando eu vou trabalhar, elas me ajudam, uma lava o
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banheiro, cada uma faz uma coisa, entendeu? Ai vai dividindo as tarefas...
Otimo, assim também é bom, porque ndo sobrecarrega quando vocé chega
do trabalho. Passo roupa, faco comida, quando eu estou em casa eu faco
tudo, gosto mais de cozinhar (MAE 3).

As discussOes sobre género s&o vigorosas no depoimento das maes, em
relagdo aos afazeres domésticas e cuidados com os irmdos menores. Em suas falas,
as maes delineiam a execucéo das atividades como uma atribuicdo exclusivamente
feminina. Em nenhum momento foi mencionada a relagdo dos homens com essa
atividade. Decerto, ainda prevalece uma resisténcia para que 0S meninos
contribuam com as atividades do lar e se perpetua uma diviséo injusta e camuflada,
alimentada por estas mulheres que afirmam, contraditoriamente, a busca pela

realizacdo feminina.
4.7.2 Dageracdo méae a geracao filhos: herancas educativas entrelagadas

As maes entrevistadas deixam evidente sua expectativa em relagdo aos
investimentos feitos nos filhos através dos estudos e esperam pela qualidade de
vida que pode ser adquirida com outras compensac¢fes, como 0 aumento na renda e
0 acesso a bens de consumo desejados por todos os individuos das familias.

A preocupagdo com o ingresso dos filhos ainda bem pequenos a escola é
constante para essas maes. As criangas iniciam o contato com a escola ainda na
educacao infantil e, em geral, essa primeira experiéncia é feita em escolas da rede
particular, pois na comunidade ndo existe a presenca de creches que, além de
acolherem as criangas a partir dos dois anos, funcionem em tempo integral.

Sobre quando cada filho ingressou na escola e a idade de cada um deles, as

maes expdem™®:

e Mae 1: “Ele tinha quatro anos [filho mais velho], foi uma escola municipal, tipo
uma escola creche, no CGM”;

e Mae 2: “Dois anos Evelin, particular. Israel também, em uma escola aqui na
rua, com dois aninhos”;

e Mae 3: “Igor foi com quatro aninhos, no Sl . Mas os outros foram com trés

anos aqui pertinho na TX".

'® Foram utilizados pseuddnimos, para preservar em sigilo as identidades.
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Quanto a escolaridade de cada um deles, os relatos demonstram que o
ingresso a escola é iniciado desde cedo. As criangcas tém as suas primeiras
experiéncias educativas logo, mas, no decorrer do percurso, apresentam uma
sinuosidade com repetigdes, abandonos e reingressos: “Hilbert primeiro ano. Aiala

n&o estuda ainda, tem dois anos” (MAE 1).

Beatriz foi... interrompeu, depois que teve a menina, mas ela passou de
ano, foi, mas ela vai voltar de novo; luri e Beatriz sdo da mesma sala, t4 no
quinto ano. Igor ndo estuda, interrompeu agora, préximo ano ele vai
estudar, que ele ia viajar com o pai, que ia pra Sao Paulo, trabalhar 14, ele
saiu no inicio do ano, esse ano, no... 5° ano... (MAE 3).

Apesar do discurso, nem todos os filhos se livraram do trabalho infantil. Em
contextos de pobreza, o abandono da escola pelos meninos estd vinculado ao
trabalho, além do desejo pessoal de sentir o gosto da liberdade, de ter o préprio
dinheiro, de escolher como gasta-lo, de se firmar socialmente. E esperado, nestes
casos, que se associem a iniciacdo ao trabalho e a mudanca de endereco, com o
distanciamento da familia de origem.

O desejo é que os filhos ndo trabalhem, mas as circunstancias os fazem
tomar outras decisdes em suas linhas temporais de vida. Vale a pena lembrar que o
mesmo aconteceu com estas maes; algumas receberam incentivos de suas
genitoras para superar-se educacional e profissionalmente, mas suas escolhas pela
maternidade precoce, em um ambiente de restricbes familiares e institucionais,
levaram ao abandono das expectativas de maes e filhas.

As maes demonstram grande preocupacdo com as interrupcdes escolares
que os filhos apresentam. Demonstram o receio de que eles abandonem a escola,
sem retorno. Segundo essas maes, depois que chegam as atribuicbes da fase
adulta, com o trabalho e os filhos, prosseguir com os estudos se torna um obstaculo
gigantesco.

Sobre os filhos interromperem os estudos, elas comentam:

Ja sim. Israel passou um ano sem estudar [2014]. Ah! Isso foi no meio do
ano, na escola que ele estudava, ai teve que esperar mais seis meses [ndo
encontrou vaga em escola proxima com o ano letivo em curso], pra abrir pra
ele... Tirou por muitas queixas, toda vida era isso. A professora chamava,
dizia que ele corria muito... Ai os meninos furavam ele de lapis... - Agora
ndo tem ninguém pra olhar essas crian¢cas aqui ndo, é? Colégio particular e
vocés deixam as criangas se matarem? Uma hora vai sair uma crianga com
um olho furado! “Ent&o a gente tirou ele, tirou pra ndo ver coisa pior” (MAE
2).
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“Filhos que pararam, no caso Beatriz [2014] e Igor [2015] 5° ano” (MAE 3).

Na comunidade onde essas familias residem, h4 uma escola publica que
oferta o ensino fundamental até o 5° ano e a modalidade Educacédo para Jovens e
Adultos. Existe uma relacdo muito proxima dessas familias com a escola, varias
geracdes dessas mesmas familias por ela ja passaram: avés, maes, filhos e netos.

A Mée 1 teve as geracOes avO, mée e filho, além dela mesma, estudando na
mesma escola. Em relacdo a Mae 2, estudaram |4 seus avos, pais, ela e o filho. Ja
em relacdo a Méae 3, passaram pela mesma escola a tia (mde de criacdo), ela e

todos os filhos.

Estudou meu avd, minha mae, eu e agora meu filho. Tem irmédos meus que
ja estudaram, foi na infancia. Teve Marcos e Talita... Estudaram no mesmo
periodo, pegou a mesma fase, acho que até a mesma sala, se eu nao me
engano, teve uma época, na mesma sala [estudaram 2014 na mesma sala,
5° ano] (MAE 1).

“Eu, meu filho, minha mée, meu pai, estudaram ai nessa escola” (MAE 2).

“Eu, meus filhos, e minha tia, que me criou também, que é praticamente mae,

ela também estudou ai nessa escola [EPE]” (MAE 3).

Em relacédo a geracdo dos filhos, atualmente matriculada na escola, a Mae 3
declara que todos seus quatro filhos estudaram na escola; entretanto, no momento
presente, apenas os dois mais novos continuam frequentando o estabelecimento de
ensino: “Todos quatro” (MAE 3).

Nos seus 59 anos de funcionamento, a escola da comunidade sofreu muitas
transformacdes. Houve uma diversificacdo na populacdo assistida, pois hoje ndo sé
frequentam os filhos de pescadores e ganhadeiras como inicialmente, também foram
incluidos filhos de familias de classe média baixa, com colocagfes profissionais no
comércio e no ramo de servicos, labutando em oficinas mecénicas, salbes de
beleza, mercadinhos e pequenos empreendimentos familiares (como lan houses e
lanchonetes). Os individuos desta categoria também atuam como vendedores,
serventes, pintores e prestadores gerais de servicos, dentre muitas outras
ocupacoes.

Sobre a percepgéo de algumas diferencas entre a época em que estudaram

suas genitoras e a de agora, elas trazem as seguintes contribui¢coes:
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Tem muita diferenca, muita... Tanto em relacdo a qualidade da escola por
dentro e por fora. E, a estrutura, foi bem modificada, mudou muita coisa,
tem mais assim... Ficou mais moderna, como fala, né? Ficou muito moderna
a escola, em termo de ensino também, mudou muito, tem mais salas, tem
mais professores, mais tipo, espaco né? As recreacdes... tem mais espacos
para recreacdes, pra as criangas se entrosar e se desenvolver mais rapido
(MAE 1).

Tudo. Ta luxuosa, minha querida. Acho, pro que era antes, até o parque da
gente brincar, tinha uns buracos... Um sol quente danado... Tem uma
cobertura naquele fundo. Agora ta4 6timo! Botou andar, ar condicionado,
agora tem que ver se 0s ensinos ta bom né? Porque até as coisas das
criangas ficava perdida, levava uma vasilha d’agua, ndo volta, brinquedo
que vai e vem, que ndo vem... (MAE 2).

Os depoimentos expressam o acompanhamento das familias em relagdo as
mudancas ocorridas na escola ao longo desses anos de servicos prestados a
comunidade. Além das transformacdes fisicas, elas ressaltam que houve uma
melhoria significativa na qualidade do ensino e nos recursos didaticos
disponibilizados a aprendizagem dos alunos.

O acompanhamento das maes € imprescindivel para um desempenho
satisfatorio dos filhos. Essas maes afirmam acompanhar os filhos nas atividades
escolares, mesmo com as dificuldades de estarem mais presentes. Sobre os filhos
demonstrarem prazer em frequentarem a escola e realizarem as atividades por ela

promovidas, essas maes acrescentam:

Adora, adora. Ele fala tudo, a pr6 mesmo, fala super bem dele, que ele é
muito curioso, muito perguntador. Quando ele chega ele diz logo que tem
dever pra ele fazer, pega o diario pra mim mostrar, tem dever aqui, pega o
livro, diz assim, assim, assim, nem precisa eu perguntar (MAE 1).

“Israel ndo gosta de estudar. A menina é inteligentissima, aquela ali eu ndo
posso dizer nada” (MAE 2).

As transmissdes das orientacdes sobre as posturas e comportamentos diante
dos estudos, muito além de um efeito de intensificagdo da oralidade, revelam as
crencas de cada uma dessas mulheres sobre a educacao e essa transposicéo da

cultura para as atividades escolares € passada de geracdes a geracao.

Assim, embora educacéo e geragfes sejam realidades diversas, esses dois
fenbmenos sociais se encontram intrinsecamente ligados em funcéo da
necessidade de cada geracdo transmitir aos seus sucessores aquilo que
considera fundamental para a preservacdo e continuidade da sua herancga.
Por outro lado, o proprio fenémeno geracional pode provocar mudancas,
tanto nos modos de se educar as novas geracdes, quanto naquilo que deve
ou ndo ser transmitido de uma geracéo a outra. (TOMIZAKI, 2010, p. 339-
340).
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As maées sinalizam algumas mudancas importantes relacionadas ao ato
educativo e sobre a transmissao das orienta¢des herdadas dos seus pais (avos) aos
filhos atualmente, demonstrando a preocupacdo em proteger os descendentes, ao

mesmo tempo em que estimulam as suas potencialidades:

“Tem muitas diferengas, porque depois do que eu passei eu tentei fazer com
que eles ndo convivam, que nao tenham para eles. Nao me fizeram bem, e também

n&o quero que eles passem por isso” (MAE 1).

Falo, falo. Israel oh, mamé&e faz o dever dela, oh! Faz pesquisa. Faca o seu,
eu digo oh! Faga assim, porque tem pai que quer fazer a vontade, € até um
pai de primeira viagem, e é a verdade. Eu digo idiota, por que ele ta sendo
idiota [0 pai de Israel], ele tem que fazer que a criangca goste daquilo
[estudar], deixe o computador, ele ndo gosta por isso, ele tem a regalia do
videogame. Tudo que ele vé ele diz: - Oh! Minha méae! (MAE 2).

Apesar das transformacdes consideradas como melhorias na vida da familia,

a preocupacao com os filhos a ainda é uma constante.

4.8 AS ASPIRACOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA FAMILIA ATRAVES DA
EDUCACAO

As expectativas para o desenvolvimento humano individual e para a ascensao
social da familia estdo muito presentes na fala das depoentes. Os projetos familiares
sdo inspirados na promocdao das pessoas e, para essas familias pobres, a educacao
€ uma heranca valiosa que pode ser deixada para as geracdes sucessoras. Essas
mulheres almejam para os filhos um percurso educativo que elas nao tiveram nesse
mesmo periodo de suas vidas, infancia e adolescéncia.

A expectativa pessoal dessas maes em relacdo aos estudos dos filhos e
ascensao social da familia foi relatada com uma esperanca impressionante, Visto
gue elas colocam nos estudos a possibilidade de mudangas e a ruptura com esse

ciclo perverso de descontinuidade escolar:

Minha expectativa é das melhores. Que ele se esforce muito e que ele saiba
utilizar a inteligéncia dele da maneira correta. Tem muita, tem muita relacdo
[estudo, renda e ascenséo da familia]. Assim, pode atrapalhar assim, que a
maioria de 14 de casa néo terminou, entdo financeiramente atrapalha muito.
Tem condi¢do sim, com o estudo eles véo ter muito mais, do que |a4 em casa
muita gente n&o se esforcou pra conseguir (MAE 1).

Sim [ha relacdo entre estudo, renda e ascensdo familiar]. la, que eu
trabalharia bastante, pra eles serem alguém na vida. Encarava. Ah!... Que
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amanha ou depois eles, tenham um futuro, né? Gostaria que eles fizessem
uma faculdade (MAE 3).

As mées reconhecem a importancia e afirmam que deve existir uma parceria
entre a familia e a escola para o pleno desenvolvimento dos alunos e o
fortalecimento da instituicdo educativa, de modo que se possa trabalhar a favor da
promocao das familias e da comunidade assistida. Por este prisma, a presenca
dessas mulheres na tomada de decisdes, contribuindo para a efetivacdo dos
trabalhos voltados, também, para os interesses delas, pode ser percebida no
acompanhamento das tarefas escolares e no seu papel incentivador dentro das
casas: “Com certeza. E importante porque a gente além de ficar, tipo, informado, do
que t4 acontecendo dentro da escola, com nossos filhos, a gente também aprende
junto com eles, e a gente aprendendo é melhor ainda, entendeu?” (MAE 1).

Além das atividades de ensino e aprendizagem, as propostas educativas, na
EPE, sdo planejadas com a abertura de espago para ouvir os pais, a fim de inseri-los
no processo de construgcdo da identidade escolar, no espirito da gestdo democratica.
Isto ndo passa desapercebido as maes: “Com certeza. Através, tipo... Eles fazem
reunides, né? Com os pais pra falar o que t4 acontecendo dentro da escola, na
relacao dos alunos, com os professores. Da espaco para que a gente também possa
falar* (MAE 1). Diz a M&e 3: “N&o, dificuldade n&o. Vou, ela [a gestora escola] abre
espaco pra receber as familias 14" (MAE 3.).

Dentro das instituicdes de ensino, o Conselho Escolar é a instancia maxima
de participacdo comunitaria, pois em sua instituicdo se busca a democracia, na
representatividade dos quatro segmentos (alunos, pais, servidores e professores)
que, eleitos legitimamente, legislam por um mandato de trés anos. A implementacao
do Conselho Escolar ressignifica a participacdo politica de toda comunidade escolar
na tomada de decisdes e no poder de escolher sobre a prestacédo dos servicos.

No que diz respeito ao conhecimento das familias acerca do Conselho

Escolar e sobre a participacdo na mesa de decisdes, as maes acrescentam:

Jé& ouvi falar no Conselho Escolar. Dizer assim, detalhadamente n&do [sobre
seu conhecimento]. Eu acho que é reunido que eles fazem, né? Com a
escola, com os professores, com 0s pais, pra escolher a melhora da escola,
né pra isso? Eles fazem muito isso (MAE 1).

“N&o [sobre o envolvimento da mae]. Ah... Na reunido que eles falam” (MAE
3).
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De certa forma, as méaes reconhecem a importancia do planejamento das
acOes escolares voltadas para o envolvimento das familias e sua maior participacgéo,
embora os depoimentos deixem claro o desencontro de compreensao entre as falas
dos atores escolares e os atores familiares. A genitora da Mae 1 afirma ja ter
participado como membro do segmento dos pais no Conselho Escolar e, sobre essa
experiéncia, discorre:

Eu sinto falta de estar ai [Conselho Escolar]. Tanto que quando eu nao pude
mais estar, eu tentei voltar, mas ai ja tinha havido outra eleicdo né? Foi
6timo né? Reunides fora da escola. Vocé poder participar. Poder saber o
gue esta acontecendo. Poder passar para os seus filhos isso. Para as
pessoas ao redor da comunidade em si né? Como é a escola. O que se
trata, sobre tudo que se diz na escola. Tive oportunidade de... Até td com o
secretario de educacgédo no Colégio X, foi uma experiéncia, de conversar, de
saber o que eles tinham pra falar... Entdo pra mim foi 6timo (GENITORA DA
MAE 1).

O reconhecimento da participacdo da familia na trajetoria escolar das criancas
exige das escolas uma atencéo sensivel para a formacdo desses responsaveis e a
compreensao sobre os impactos que permeiam as trocas de conhecimento nesse
processo.

Todos na escola precisam compreender as limitacdes na participacdo dos
pais. O passo inicial deve considerar a formacdo dessas pessoas, por meio da
promocdo de atividades que envolvam as familias, para que estas sejam agentes
multiplicadores na formac&o e incentivo a participacdo da comunidade. E um passo

primordial para o cumprimento do papel social das escolas.

Eles fazem muito isso. Tipo, época de festa, como assim, dias das maes,
dias dos pais, eles procuram sempre fazer uma brincadeirinha pra que os
pais estejam presentes com os filhos na escola. Teve agora recente o Sao
Jodo mesmo que o0s pais puderam estar presentes com os filhos,
participando, assistindo os filhos dancarem, apresentar pra a gente, tirar
foto, né? Comer com as criancas. Foi o0 meio que eles encontraram de dar
diversdo para as criangas e também para os pais, com 0s professores na
escola (MAE 1).

O estabelecimento de comunicacao frequente e direta com os professores
dos seus rebentos, a relacdo proxima entre a familia e os professores, sdo estes
mecanismos encontrados para que surjam resultados mais consistentes no

envolvimento das familias com a rotina escolar dos filhos.

Sempre quando da eu apareco la e pergunto. Falo com a diretora, falo com
a pr6 dele. Das melhores [relagdo com a professora], super educada, super
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gentil. A gente pergunta a ela, ela sempre responde sempre bem
claramente as coisas, pra a gente entender (MAE 1).

As maes percebem que ndo ha resisténcia ou oposicao dos professores em
estabelecer esse canal direto com 0s responsaveis e isso se traduz na confianca

mutua entre as instituicdes.

4.9 OS PROGRAMAS SOCIAIS E O DESENVOLVIMENTO DAS PESSOAS E DAS
FAMILIAS

As desigualdades da pobreza se somam a persisténcia da discriminacéo, que
muitas vezes se manifesta sob a forma de violéncia contra sujeitos que séo historica
e estruturalmente vulnerabilizados. O combate a discriminacdo se mostra
necessario, mas insuficiente, enquanto medida isolada.

Conflitos e negociacdes apontam para a combinacdo de medidas pontuais e
politicas publicas compensatorias e emancipatorias que acelerem a construcao da
igualdade, como forma de estimular a inclusdo de grupos socialmente excluidos.
Neste contexto, as acOes afirmativas se constituem em medidas especiais e
temporarias que buscam remediar um passado discriminatorio.

As contribuicdes das autoras Rabinovich e Bastos (2007) elucidam o percurso
de algumas familias nos projetos sociais e discutem as especificidades presentes

nas relacoes cotidianas:

Por meio da descricdo de alguns aspectos do contexto sociofamiliar
conforme o modo de morar e a composi¢cdo familiar, [...] [procura-se]
estabelecer relagfes entre as trajetérias de vida familiar e o acesso,
pertencimento, participacdo e ndo participacdo em projetos sociais.
(RABINOVICHE; BASTOS, 2007, p. 5).

Em seus depoimentos, as mées deixam claro o entendimento sobre as
politicas publicas que auxiliam as familias, no que tange a admisséo e a
permanéncia nos estudos. Reconhecem que atualmente a sociedade tem maior
acesso a escola e que esta disponibiliza mais recursos, por meio de programas
educativos. As maes comparam a propria infancia escolar, sem acesso a esses
bens, e a infancia dos filhos e netos hoje, quando estdo disponiveis esses avangos:
“O estudo hoje eu posso dizer assim... Que gragas a Deus hoje nos temos a alegria
de ter uma farda dada pela escola. Os livros... Agora, gracas a Deus tem essas

coisas. Tipo assim eu nem sei te dizer” (GENITORA DA MAE 1).
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Esclarecendo a fala da genitora da Mae 1, cumpre dizer que a SMED de
Salvador fornece o fardamento gratuitamente a alunos da rede escolar municipal.
Sobre o material didatico, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado sob
a Lei n.° 10.406, de 10 de janeiro de 2002, tem como principal objetivo subsidiar o
trabalho pedagdgico dos professores, por meio da distribuicdo de colec¢des de livros
didaticos aos alunos da educacéo basica. Para muitas familias pobres, a aquisi¢éo
do fardamento e dos materiais didaticos se tornaria um obstaculo ao ingresso a
escola.

Ao contrario do que sustentam informacdes preconcebidas sobre o vinculo de
dependéncia existente entre essas familias e o PBF, relacionado diretamente ao
repasse da renda, observa-se nos relatos o auxilio mensal ser a garantia para
muitas maes do alimento e um incentivo para que as criancas nao precisem
abandonar os estudos tdo cedo, desestimulando, também, o trabalho infantil. Com
efeito, o comprometimento das mulheres entrevistadas com a educagéo dos filhos
nao se ancora na concessao de beneficios extraordinarios, como se verifica pelo

depoimento abaixo:

Tem. O Bolsa Familia. E a crianca... O aluno n&o pode deixar de estar na
escola, tem que estar frequente na escola... E assim eu acho que esta na
escola é obrigacdo. E obrigacéo independente do beneficio, é obrigacédo. O
beneficio pra mim assim ele serve... Eu trabalho e € como eu falei pra vocé
nem sempre eu tenho o dinheiro o suficiente e ele me ajuda bastante. Eu
estou recebendo agora trezentos reais (GENITORA DA MAE 1).

O PBF vem impulsionando o numero de matriculas, diminuindo a taxa de
abandono nas escolas, reduzindo a vulnerabilidade e permitindo que pessoas
pobres reivindiqguem direitos sociais, contribuindo para a diminuicdo das
desigualdades de género, o que facilita o processo de desenvolvimento humano
(GOMES, 2007; PNUD, 2007-2008).

As maes confirmam serem beneficidrias de outras politicas publicas e
descrevem como esses auxilios externos, em parte, transformaram as dinamicas
internas das familias. Um dos programas citados foi o subsidio municipal para as

criancas em idade de frequentar creches'’, que contribui para que as maes possam

0 Programa Primeiro Passo foi criado pela Lei municipal n° 8.651, de 3 de setembro de 2014, para
auxiliar familias que ja recebem o Programa Bolsa Familia e tenham filhos em idade de até 5 anos
gue nao tenham conseguido vaga nas creches publicas. O complemento mensal é de R$50,00 e se
limita a até trés criancas por familia. Vale ressaltar que o programa municipal visa auxiliar no
cumprimento da meta do PNE, de universalizacdo da frequéncia das criancas de 4 e 5 anos na
educacdo infantil até 2016. Ver mais em http://www.primeiropasso.salvador.ba.gov.br.
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trabalhar, ajudando igualmente a evitar que irmaos maiores deixem de estudar para
cuidar dos menores, enquanto o adulto responsével se ausenta da casa.
Outras politicas facultam a aquisicdo de bens materiais, como a moradia

prépria’®, tdo almejada pelas familias de qualquer classe social:

Eu ndo td recebendo ndo [0 beneficio do Programa Bolsa Familia]. Eu
conheco aquele do Minha Casa Minha Vida, s6. E, e tem também o do
Bolsa Auxilio, se eu ndo me engano, do Bolsa Familia, do Bolsa Creche,
também que agora criaram. Que criaram pra poder ajudar um pouco, a mae
e a crianga (MAE 1).

O Bolsa Familia... E eu [beneficiaria], porque to desempregada [n&o
trabalha formalmente]. Isso, eu ndo fiz questdo de colocar eles ndo [os
filhos]. Sou eu sozinha. Mudou, com esse 77 reais da uma ajuda, sé dois
meses vai para o terceiro més agora [contemplacdo recente]... E mamata
sim, porque se quiser tirar trinta, e todo més guardar na conta... Eu tenho
conta... Pra si ajudar, € um beneficio, mamata é um termo. Compro
alimento, compro caderno, compro minhas canetas... E a mamata dos meus
estudos, sim (MAE 2).

Segundo o PNUD (2013), a renda nacional per capita é de R$ 793,87. O baixo
valor encontra ressonancia com pontos preocupantes para essas mulheres. Elas
percebem a relacdo estreita entre a baixa escolaridade, a falta de instru¢do minima,
e as dificuldades de ingresso e permanéncia no mercado de trabalho. Quando
guestionadas se identificam alguma relacdo entre a renda mensal e o grau de
instrucdo ou formacéo, elas confirmam: “E pouco, tem relagdo porque eu ndo

terminei, atrapalha um pouco né?” (MAE 1).

Se eu cozinho, faco tudo bem, fago tudo nos detalhes, ai a pessoa diz
assim: - Poxa, ndo vou assinar a carteira dessa pessoa... Que venha uma
vez, duas vezes, trés e, ndo dar oportunidade. Porque? Eu ndo merec¢o? Ela
ta sendo besta... Ela pensa em fazer isso com outra pessoa, outra pessoa
gue seja ruim... Venha pra uma defensorista, procurar seus direitos, porque
ninguém merece, ja fiz duas vezes assim, mas cadé a consideracédo. Vocé
sabe que eu ndo tenho a carteira assinada? Nunca tive, e vai me deixar
sempre nessa, nao vai achar uma pessoa de cora¢do bom ndo?... - Poxa eu
reconheco o trabalho dessa pessoa, vou ajudar. Porque quem ganha seus
muitos, ta satisfeito, ta bem, mas eu quero meus direitos, de ter uma
carteira assinada, tenho 32 anos e € uma perversidade, ja trabalhei muito
nessa vida, ninguém nunca reconheceu isso (MAE 2).

As mées declaram que depositam nos maiores niveis da escolarizagdo dos
filnos a esperanca de melhoria financeira e consequente aumento na renda da

familia, de maneira que seja facilitado o acesso a outros bens e a oportunidades de

0o programa federal Minha Casa Minha Vida tem por objetivo proporcionar, através de parceria com
empresas, estados, municipios e outras entidades, o acesso ao financiamento da moradia, sob
condicdes especiais de pagamento. Ver mais em http://www.programadogoverno.org.
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crescimento individual e coletivo. Apesar de reconhecerem as mudancas historicas
na escola que serve as familias da comunidade, as respondentes externam que
outras acdes deveriam acontecer, para melhor atender a populacdo oriunda de
classes populares, em contexto de pobreza e no cerne de algumas vulnerabilidades
que tanto afetam o desempenho e a trajetdria escolares.

Quando gquestionadas sobre a escola ideal para atender as necessidades de

sua familia, a Mae 2 contribuiu:

Deveria ter a faculdade pra quem concluir os estudos ali mesmo [na propria
escola). Eles dar essa oportunidade a gente ai pra nédo ficar se batendo. Ali
mesmo vocé estudou, ali mesmo vocé vai ter uma sala pra isso. Esse
acesso de ter seus direitos e néo pra sair correndo atras de ENEM (MAE 2).

E a mée prossegue com suas reivindicacdes, citando situacdes em que a
escola solicita que algumas criancas tenham o auxilio de profissionais
especializados (psicologos, psiquiatras, neurologistas, fonoaudiologos, etc.) para
ajudar em alguns diagnésticos e subsidiar o trabalho pedagdgico, a fim de criar
condicbes que favorecam o desenvolvimento de alunos com algum

comprometimento de saude:

[...] pra mae ndo estd ai se desbandando procurando ajuda, j& quer colocar
o filho na escola, ainda vai ter que sair atrds de psicélogo? Para dar tudo
na mao deles? O governo coloca ali dentro um profissional pra cuidar
naquela situacdo. la ajudar a gente muito mais... Tem condi¢cdes de fazer
isso (MAE 2).

Assim como sublinhado por esta méae, a presenca de equipes
multidisciplinares € uma reivindicacdo constante na pauta de discussdes das
campanhas trabalhistas que envolvem profissionais da educacdo, sindicatos e
empregadores.

Na analise dos resultados, puderam ser avaliadas caracteristicas das
entrevistadas. A informacdo qualitativa extraida de seus discursos abarca, dentre
outros topicos: a percepgdo e o valor da educacgéo para essas genitoras; sua atitude
frente a escola desde a infancia; as interrupcbes e retornos a escola, em
combinagcdo com suas entradas e saidas de rela¢cdes conjugais, da maternidade e
do trabalho; suas aspiracfes e realizacbes nestes ambitos; suas frustracdes e
enfrentamento de condigcbes de adversidade e de vulnerabilidades; o impacto,
esperado por elas, de suas praticas sobre a vida laboral e sobre a educacédo dos

filhos.
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Os resultados das entrevistas desenharam as trajetérias de vida individuais
de mulheres de duas gera¢gbes nos dominios da educacdo, da vida conjugal, da
maternidade e do trabalho na comunidade onde vivem. Estas informacfes puderam
ser obtidas e aferidas nos discursos das participantes, por meio da compreensao
aprofundada do entrelagamento destes dominios em trés diferentes familias,
conforme principios do método qualitativo longitudinal.

Pudemos inferir possibilidades de leitura de praticas sociais inerentes a
relacdo entre escola e familia, bem como empreender uma tentativa de reconstrucao
do real e produgdo de conhecimento, através do resgate da memoria e do trajeto
imaginario, auxiliando na captacéo das riquezas relatadas no discurso sobre o curso
de vida dos sujeitos analisados.

Por conta da insuficiéncia de pesquisas atualizadas sobre 0 acompanhamento
da educacao familiar entre geracbes e seu desenvolvimento na comunidade,
costuma-se generalizar uma tendéncia a homogeneizacdo da realidade e a
desconsideracdo das tensdes presentes nos diversos planos das relacbes
desenvolvidas no processo. Em contraste com essas tendéncias, nossa investigacao
buscou interpretar as peculiaridades inerentes a trama das relagdes cotidianas, ao
longo do curso de vida de duas geragcbes de mulheres pobres. Esperamos que a
adocado de perspectivas similares contribua para a desmistificacdo de estereétipos
tdo frequentemente associados as familias pobres e para a ampliacdo das

discussdes conceituais e teéricas sobre o tema.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pessoa conscientizada tem uma compreensao diferente da histéria e de
seu papel, recusa acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o
mundo. (FREIRE, 1994, p. 1).

No mundo contemporaneo, de mudangcas constantes que requerem
adaptacdes recorrentes, individuos e familias vém se reorganizando em torno de
recentes e aceleradas alteracfes. Os individuos, em suas trajetérias, vivem
transicbes diferenciadas para cada momento histérico-social. Assim como as
pessoas, numa dimensdo microestrutural, as familias e toda a sociedade vivem e
produzem mudancas a cada nova fase, num constante movimento de (re)construcao
e (re)afirmacao da sua identidade.

Nos diferentes periodos ou fases do desenvolvimento, os individuos
experimentam o exercicio de autonomia, os efeitos das tomadas de decisbes e 0s
reflexos dessa liberdade sobre suas proprias vidas, tanto dentro da familia quanto
Nnos espagos externos.

A proposta da investigagao era verificar a relacéo entre a familia e a escola, a
partir do estudo geracional encetado por meio da observacédo de cursos de vida
individuais, tendo um grupo selecionado de mées como colaboradoras. Contudo,
analisar os significados e valores, as expectativas, as experiéncias e praticas
educativas de geracfes sucessivas nas escolas e nas familias, paralelamente a
suas aspiracdes de ascensao social, permitiu-nos a ampliacdo do escopo. Ao invés
de simplesmente investigar a relacdo entre a familia e a escola, pudemos percorrer
um caminho longitudinal, para descobrir quem sdo essas familias assistidas pela
escola que recebem esse chamamento e como se da esse processo de parceria
educativa para a promoc¢ao das pessoas.

A abordagem metodoldgica qualitativa e as técnicas utilizadas foram
avaliadas como adequadas e positivas, pois o estudo de caso e o relato de historia
de vida trouxeram a oportunidade de verificar, nos discursos das depoentes, 0s
detalhes precisos, a riqgueza do simbolismo, a intimidade das tradi¢bes familiares, as
herancgas geracionais — enfim, as emocgodes revividas em um percurso educativo em
gue se tentava justificar, no presente, o compartilhamento de um saber singular. A
experiéncia muito acrescenta ao percurso profissional da investigadora, pois nos
ensejou avaliar por nova Gtica nossos procedimentos e redimensionar o olhar para

essas familias.
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Da oralidade, extraimos informagBes que nos fazem refletir acerca de
numerosos aspectos: sobre a educacdo ofertada as familias originarias de classes
populares; sobre a participacdo de mées oriundas destes estratos na educacao dos
filhos; sobre a acéo escolar aplicada a esses individuos; sobre a sincronia entre os
agentes escolares e as familias; sobre a intervencdo dos professores e gestores
escolares; sobre as politicas educativas e sociais que assistem a essas familias;
sobre a dificil conciliagdo de maternidade, trabalho, conjugalidade e escola; sobre os
projetos futuros dos envolvidos.

No contato mais proximo e de acordo com os relatos das depoentes,
pudemos vislumbrar a monoparentalidade feminina para os arranjos familiares.
Muitas maes se diziam responsaveis por toda a familia, inclusive pelos filhos — em
alguns casos, exclusivamente — mesmo com a presenca de um homem, sendo este
0 pai bioldgico ou ndo. Todas elas contam com suas genitoras incondicionalmente,
para apoio na educacao dos netos e até para suporte financeiro, se necessario.

Das genitoras, apenas uma convive maritalmente e declara ser o esposo mais
um filho sob sua responsabilidade e cuidados. Neste caso, a presenca do pai ndo é
vista como um fator positivo, pois as limitacdes no didlogo sdo frequentes e a
dependéncia alcodlica acentua o contexto ameacado e fragil dentro de casa.

Residentes na mesma comunidade, essas mulheres, mantém uma relagcéo
amigavel e expansiva desde a infancia, em que impera a solidariedade, sobretudo
nos momentos dificeis. Estas maes compartilham entre si e com outras familias da
vizinhanga o pouco que tém, atuando em regime visivelmente colaborativo.

As casas destas maes sao proéprias; alias, todas as familias antigas
residentes nesta comunidade possuem casa prépria. A propriedade da casa é
fundamental neste cenario, porque faculta o compartilhamento da extensdo do
terreno com outros membros do grupo, para formacdo das familias das novas
geracdes, evitando o comprometimento da renda com o pagamento de aluguéis.

As familias de baixa renda tém, no seu cotidiano, questdes financeiras
graves, derivadas das poucas oportunidades de que dispéem no mercado laboral,
dada a incipiente escolarizacdo de seus membros. O desejo de viver uma realidade
diferente, com maiores oportunidades, é levantado pelas informantes. Nos trés
casos analisados, as falas demonstram que questdes de desigualdade representam
um entrave geracional, um ciclo ainda ndo rompido por estas mulheres, que viveram

em sua infancia momentos de muita tensao, relacionados a abandono, circulacéo de



111

criangas, dependéncia alcoodlica, doenca fisica e mental, fome, trabalho infantil,
separacédo dos pais, violéncia doméstica, dentre outras mazelas.

Apesar do ingresso tranquilo nas escolas para a segunda geracao ainda na
infancia, todas viveram momentos de quebra na trajetéria educacional, com
frequéncia notadvel de interrupcbes. As duas geracbes apresentam baixa
escolaridade, com admissfes, saidas e retornos a escola e com enormes
dificuldades para dar prosseguimento aos estudos. Dentre os principais indicadores
de descontinuidade na infancia estdo as mudancas de residéncia no decorrer do ano
letivo, ocasionadas por brigas do casal, chegando a separacdo e a dependéncia
alcodlica dos pais, com sobrecarga de atribuicdes para a filha, que tinha que se
desdobrar nos cuidados com a casa e com 0s irmédos menores e ainda viver sob o
espectro do trabalho infantil.

Conquanto na adolescéncia se impusesse a necessidade de insercao no
mercado de trabalho, a gravidez precoce, em todos os casos analisados, foi o
principal motor do abandono escolar. Mesmo apoiadas pelas maes, essas mulheres
enfrentaram obstaculos para conciliar os diferentes papéis que se mostraram, ao fim
e ao cabo, insuperaveis. Chegaram a frequentar as aulas, mas ndo continuaram 0s
estudos. Essa situacao se deu algumas vezes em dois casos, pois apenas uma das
maes ndo retornou novamente a escola. E ela também que apresenta a menor
escolaridade dentre as entrevistadas e o maior numero de filhos, o dobro em relacao
as outras maes.

Outros disparadores presentes no dialogo com as maes indicam que o0s
professores e gestores, dentro da escola, ndo percebem a dindmica e os
movimentos das pessoas fora do espaco escolar. Por isso, sobretudo, privilegiamos
escutar os envolvidos externos.

Os principais resultados revelam que, mesmo entre a populacédo de baixa
renda e em contextos familiares vulneraveis, as mées investem na educacdo dos
seus filhos e atribuem ao espaco escolar ndo apenas o seu carater pedagodgico,
mas, sobretudo: o de socializagédo, tanto para pessoas quanto de saberes; o de
incentivo ao desenvolvimento das competéncias e potencialidades; e o de protecao
da integridade fisica, intelectual e cultural. Para as maes trabalhadoras, a escola é
um espacgo blindado ao mundo externo, que as tranquiliza enquanto trabalham. Elas
depositam confiantemente na escola a responsabilidade de cuidar das criangas em

sua auséncia.
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O espacgo escolar, em comunidades populosas como a investigada, € o
principal ambiente de interacdo para as criangas. Esse precedente fortalece a agéo
educativa para a formacdo dos individuos de diferentes idades e sexos, iniciando
com a educacéo infantil e se estendendo para todas as fases do desenvolvimento
humano.

As mées valorizam o trabalho da escola na comunidade. E perceptivel, nos
depoimentos analisados, um esfor¢co conjunto, tanto da escola quanto das familias,
no sentido de estarem mais proximas, para que haja, mais do que uma continuidade
nos estudos, O prosseguimento para niveis cada vez mais elevados de
escolarizacdo. Apesar disso, se sobressaem o0s muitos obstaculos que interferem na
harmonizacao dessa relacao.

Héa planejamento no cotidiano dessas familias, ainda que minimo, direcionado
a satisfacdo de todos. Um fato positivo para a terceira geracdo, os filhos, é a
neutralizacdo da violéncia doméstica e do trabalho infantil.

Em particular, contudo, vale mencionar que ha um caso, em contexto de
maiores vulnerabilidades, no qual o trabalho infantil parece subsistir; entretanto, os
filhos em questao atualmente frequentam a escola, 0 que sugere ter sido o problema
erradicado. Na situagcédo em tela, as criangas ingressaram na escola na idade correta
e la permanecem, com poucas interrup¢cdes — ou, a0 menos em quantidade
incomparavelmente inferior as de suas maes. As criancas podem se dedicar
exclusivamente aos estudos, na garantia de quebra do ciclo negativo do trabalho
precoce.

Nos relacionamentos amorosos, essas mulheres declaradamente consideram
como adequados parceiros que contribuam para a construgéo de um clima tranquilo
na familia, compartilhando as tarefas domésticas e a educacao dos filhos.

Significativamente, o fato de as informantes terem vivido muitos
relacionamentos aparentemente nao se traduziu em obstaculo para seus estudos. O
fato de terem tido certo numero de envolvimentos ndo é visto por elas como uma
colecdo de experiéncias de perda ou rejeicdo, mas como exercicio de liberdade de
escolha e tomada de decisdo. Escolher e trocar de parceiro, para elas, significa
empoderamento e, com 0S NOVOS parceiros, que ndo sao pais de seus filhos, elas
concebem projetos futuros para toda a familia. As médes ndo adotam o estigma da
“desestruturacao familiar”; ao contrario, relatam casos de reestruturagdes, baseados

em sua liberdade e autonomia.
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Essas mulheres de baixa renda e suas familias apresentam necessidades
gue antecedem o ingresso e a permanéncia na escola, como a aquisi¢ao dos livros,
materiais didaticos e fardamento, hoje assegurados por politicas publicas
educacionais. Embora ndo tenham utilizado a terminologia em suas falas, revelam
como um avanco a garantia da oferta da merenda escolar, o laboratorio de
informatica e tantos outros recursos didaticos recentes na histéria da educacédo
brasileira, a comecar pela propria infraestrutura dos prédios e seu planejamento,
com acessibilidade para a inclusdo dos alunos deficientes. Embora tecam elogios,
as méaes reivindicam a presenca de uma equipe multidisciplinar, para atender as
demandas especificas dos estudantes, além de estratégias para a continuidade de
outras etapas de escolarizacdo na prépria EPE, como cessdo de espacos para
ensino meédio, cursos profissionalizantes e ensino superior.

Outras politicas publicas vieram a tona nas entrevistas, em especial o PBF,
utilizado para cobrir despesas domésticas, como provimento de alimentos,
medicamentos, roupas, pagamento de contas de agua e energia, e também para a
compra de materiais escolares adicionais. Além do Programa Bolsa Familia,
merecem destague 0s impactos positivos trazidos pelas politicas publicas de
reparacdo, voltadas ao combate de distor¢cdes verificadas entre os diferentes
géneros e as diferentes classes sociais. O acesso a bons servi¢cos publicos basicos
€ primordial para alcancar o bem-estar e desenvolver a capacidade de realizacéo
das atividades humanas.

Posteriormente, essas maes retomaram os estudos, tanto para realizacao
pessoal como para incentivar os filhos a se manterem na escola. Chama-nos a
atencdo a valorizagcédo e o investimento das maes no estudo dos filhos, o que se
opde a concepc¢do de familias de baixa renda como aquelas que ndo valorizam a
educacado; ao contrario, o estudo conclui que essas familias alocam todos os seus
recursos nos estudos, construindo altas expectativas de ascensao e acesso a outras
oportunidades de trabalho e vida social. Entretanto, alguns aspectos na
comunicacdo entre 0s agentes escolares e as familias se convertem em Obices a
participacédo da familia, contribuindo para minar os sonhos de realizacdo de projetos
futuros por parte destas familias.

Ao invés de conclusbes preconcebidas, fomos buscar respostas ao ouvir as
familias, fazendo um caminho oposto. Essas maes foram excluidas em seu processo

educacional, em parte por questdes familiares, em contexto de baixa renda, que se
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acentuaram em relagdo a escolarizagdo minima das geragbes anteriores.
Certamente, um fator de agravamento foi o exercicio de uma préatica escolar
inflexivel, centrada em demonstracdes de poder sobre as familias, com normas
rigidas, que se recusavam a acomodar, por exemplo, alunas adolescentes
gestantes. Apesar de os discursos e documentos dizerem o contrario, ainda
persistem muitos empecilhos para as adolescentes gravidas, bem como outras
barreiras, associadas a questdes de ordem econdmica, tdo determinantes nesses
contextos.

A complexidade da relacdo entre familia e escola é trazida em muitos
estudos, porém percebemos que ha uma tendéncia a apontar o dedo acusatorio na
direcdo da familia, instancia sobre a qual se costuma depositar a responsabilidade
integral pela participacdo na escola. Nao obstante, os achados dessa investigacao
demonstram a falta de esclarecimento sobre como, no cotidiano, as familias
participam e intervém efetivamente e de como compreendem esse percurso.

Constatamos a existéncia de entraves institucionais para que as praticas
escolares transcorram da melhor maneira possivel. Talvez haja incompreensao a
respeito dos valores trazidos pelos alunos, da cultura local desta comunidade, do
significado e presenca das pessoas nesse processo. Estes fatores devem ser
levados em conta no planejamento de todas as a¢des promovidas pela escola.

Dessa forma, a andlise das trajetérias de vida educacionais de geracdes
sucessivas, assim como dos efeitos das aprendizagens escolares sobre as familias,
sobre a propria escola e sobre a comunidade, perpassa as trés esferas de atuacdo
feminina contempladas pela investigacdo — maternidade, conjugalidade e trabalho.

O acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos que hoje
frequentam a escola pode ser enriquecido a partir deste conhecimento do processo
de desenvolvimento humano, em cada momento dos individuos selecionados, ao
longo de seus cursos de vida e dos das geracdes que 0os antecederam, suas maes e
avos. Este olhar integrado e longitudinal € possibilitado por momentos de construcao
muatua com 0s responsaveis pela acdo pedagodgica desenvolvida na unidade de
ensino, em consonancia com as assertivas e aspiracbes das familias e da
comunidade, em um esfor¢o voltado para a realizacdo do exercicio da cidadania em
espacos de sociabilidade aos quais comumente sdo expostos 0s seres humanos.

A educacédo para as familias de baixa renda deve retratar a sua realidade. Os

profissionais precisam compreender quem sao essas familias, e, assim, pisando no
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chdo dessas pessoas, a distancia entre o discurso e a préatica possa se estreitar,
para que sejam criadas oportunidades para o crescimento bilateral, visando o
desenvolvimento humano e social almejado por individuos de todas as classes,
indistintamente.

As discussoes sobre a educagdo no contexto familiar ndo se esgotam, nem foi
nossa pretensdo com a pesquisa; afinal, as investigacdes académicas ndo tém a
finalidade de responder a todas as questdes, mas de levantar nos pesquisadores
novas inquietacdes. Ficam pistas para um trabalho futuro sobre as novas geractes e

a escuta dos profissionais da escola.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista as maes

A EDUCACAO EM CONTEXTOS FAMILIARES PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO E
SOCIAL: TRANSICOES E HERANCAS GERACIONAIS

EDUCACAO, INFANCIA, GERACOES: TRAJETORIAS E SONHOS REENCONTRADOS

arwNPE

© N

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24

26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Qual a sua idade?

Qual a sua data de nascimento? Qual o local do seu hascimento?

Fale sobre seus pais, sua relacdo com seu pai, sua mae, seus irmaos.

E como era a relacdo entre o seu pai e a sua mae?

Sabe informar a escolaridade dos seus pais? Interromperam os estudos? Em que
ano interromperam os estudos? Retomaram os estudos? Em que ano retomaram 0s
estudos? Sabe os motivos das interrupcdes e reingressos?

Seus pais queriam que vocé estudasse? Te incentivavam?

Os seus pais auxiliam os seus filhos nos estudos? De que forma?

Como é a relagdo entre avds e netos? Realizam alguma outra atividade juntos?
Qual?

Como foi sua infancia?

Vocé tinha algum sonho? Ja foi realizado?

O que vocé queria ser guando crescesse?

Como vocé era quando crian¢a? Seu jeito de ser?

E como os seus pais diziam que vocé era?

Tinha apelido? Qual era? Por qué? Quem botou seu apelido?

Vocé brincava? De qué? Quantas horas por dia, mais ou menos?

Tinha amigos? Como era a sua relagdo com outras criangas?

Lugares onde morou, a idade e os motivos das mudangas.

Quando ingressou na escola? Com que idade?

Qual foi a primeira escola onde estudou?

Onde vocé residia quando entrou na sua primeira escola?

Quem decidiu que vocé ia estudar? Vocé sabe ou te disseram porque tinha que ir
para a escola?

Teve incentivo da sua familia para os estudos? De que forma?

E os seus irméos, tiveram incentivo? Teve diferencas entre os irm&os? Eles
estudaram na mesma escola? Estudaram mais ou menos anos que vocé?

. Como era a escola?
25.

O que vocé sentiu no seu primeiro dia na escola? Vocé queria ir? Vocé gostou de ir?
E gostou de ficar na escola?

O que mais te chamou a atengdo? Teve algum acontecimento marcante que vocé
lembre?

O que mudou na sua vida ao entrar e frequentar a escola?

Vocé se lembra da sua primeira professora? Como se chamava?

Vocé gostava dela? Por qué?

E das outras professoras, vocé lembra?

De que professora vocé gostou mais? Por qué?

Vocé fazia as atividades escolares de casa?

Fazia sozinha ou te ajudavam? Quem te ajudava?

Vocé ajudava aos seus irmados? Em qué?

Que disciplinas vocé gostava mais? Por qué?

Seus pais iam na sua escola?

Vocé frequentou outras escolas? Quais? Onde? Por qué? Com que idade?

Precisou interromper os estudos na infancia?



39.
40.
41.
42.

43.

44.
45,
46.
47.
48.
49.
50.

51
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Em caso positivo, em que série? Em que ano? Por qual motivo?

O que vocé sentiu quando interrompeu seus estudos?

O que mudou na sua vida com essa decisao?

Vocé retomou 0s estudos em outro momento?

Em caso positivo, em que momento da sua vida? Com que idade? Em que ano?
Qual a principal motivacao?

As escolas onde estudou faziam parte da comunidade onde vocé morava? E os
professores também moravam perto ou na comunidade? Vocé frequentava ou sabia
onde era a casa das professoras?

Em caso positivo, vocé considera importante esse pertencimento?

Com que idade vocé comecou a trabalhar?

O que vocé fazia? Vocé gostava? O que sentia?

Onde vocé trabalhava? Para quem? Como conseguiu o trabalho?

Vocé ganhava algo pelo seu trabalho? Quanto ou o qué?

O que fazia com o que ganhava?

Teve outros trabalhos? Quais foram?

. Qual foi o melhor trabalho que vocé teve? E o pior? Por qué?

EDUCACAO, RELACOES FAMILIARES E RENDA: QUESTOES DE SOBREVIVENCIA E

AFIRMACAO

52
53
54
55

56.

57.
58.
59.

60.
61.
62.
63.
64.

65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.

74.

75.

. O que é familia para vocé?

. Como é composta a sua familia?

. Quem é a pessoa responsavel pela familia?

. Quem é a pessoa responsavel pelo sustento da familia ou pela renda familiar? Quem
também colabora com a renda familiar, e de que forma?

Como € a sua casa? (comodos, quintal ou area de lazer/ luz elétrica, agua encanada,
sistema de esgoto, coleta de lixo)? Ela € prépria? Como foi a aquisi¢do?

Ha um local especifico para estudar?

Quantas pessoas residem nela? Qual o parentesco?

Como € a relagdo dessas pessoas no cotidiano? Elas tém atribuicbes especificas?
Como séo distribuidas as tarefas da casa? Por quem? O que cada um fica
responsavel por executar?

Vocé realiza alguma atividade doméstica? Qual e por qué?

Vocé gosta de realiza-las? Por qué?

Ela tem relagéo com os seus estudos? De que forma?

Quantas pessoas trabalham na residéncia? O que fazem? Qual a renda da familia?
Vocé satisfaz as necessidades de manutengdo mensal da familia com a renda que
tem?

Como é gasto esse dinheiro?

Vocé trabalha ou tem atividade remunerada?

Qual a sua profissdo ou atividade remunerada?

Gostaria de desempenhar outra atividade? Qual?

Qual a sua remuneragao?

Vocé acredita ser relativa a sua renda a seu grau de instrugcdo ou a sua formagao?
Que valor da renda mensal é gasto com os estudos da familia?

De que forma essa renda é destinada aos estudos?

Qual o seu grau de escolarizacdo? Por quantos anos vocé estudou? Teve facil
acesso a escola?

Algum membro apresenta problemas de satde? Qual? Compromete os estudos ou o
trabalho?

Ha alguma outra vulnerabilidade na familia (drogas, violéncia, prisdo, gravidez na
adolescéncia, desemprego, perda de algum membro...)?
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ADOLESCﬁNCIA. NAMORO E CASAMENTO: NOVOS EVENTOS, NOVAS
TRANSICOES

76. Com que idade vocé comecou a namorar?

77. Como conheceu o primeiro namorado?

78. Quanto tempo namoraram?

79. Como era o namoro? Onde namoravam?

80. Tinham planos ou sonhos para o futuro?

81. Os pais de vocés aprovavam o hamoro? O que diziam?

82. Continua convivendo com ele?

83. Em caso negativo, quantos namorados vocé teve? Com que idades e quanto tempo
durou cada namoro ou relacionamento?

84. Por que terminou 0s namoros ou relacionamentos? Quais foram as causas?

85. Vocé se casou?

86. Quem foi 0 seu primeiro marido?

87. Como se relacionavam? Por que se separaram?

88. Fale dos outros relacionamentos.

89. Descreva 0 seu casamento ou relacionamento atual.

90. Como é a relacdo com o seu companheiro? Ele é pai dos seus filhos? Como
compartilham as atribui¢cdes do lar, os cuidados com as criancas e a renda familiar?
Existe da parte dele o desejo de patrticipar da educacéo das criancas?

EDUCACAOQ, FILHOS, HERANCAS FAMILIARES: TRANSMISSOES E ACHADOS

91. Tem filhos? Quantos? Quais 0os nomes e idades?

92. Como foi a infancia dos seus filhos?

93. Qual a escolaridade de cada um?

94. Interromperam os estudos? Por que motivo interromperam os estudos? Pararam em

que série? Em que ano?

95. Retomaram ou pretendem retomar os estudos? Quando e por qué?

96. Algum filho trabalha? O que faz? Quanto recebe? Como ele gasta esse dinheiro?

97. Qual o estado civil deles? Quantos casamentos cada um tem ou teve?

98. Vocé tem netos? Quantos? Qual idade? Quem sé&o os pais?

99. Relembre alguns fatos marcantes com os filhos quando eram criancas ou

adolescentes e moravam com vocé

100.Como é a sua relagdo com os seus filhos hoje?

101.Quais filhos moram com vocé e quais moram em outra casa?

102.Dos que moram com vocé, como é a relagdo? Ajudam? Em qué?

103.Dos que moram em outra casa, se visitam? Se ajudam (dinheiro, cuidados)?

104.Em que situacdes a familia se reane? Com que frequéncia?

105.Dos filhos que moram com vocé, quantos estdo estudando?

106.Algum filho interrompeu os estudos? Em que série? Com quantos anos? Qual o
motivo?

107.Existe algum incentivo seu ou de algum outro membro da familia para que os
estudos interrompidos sejam retomados por eles? De que forma séo incentivados?
108.Vocé, seus pais ou os seus filhos estudaram na mesma instituicdo? Qual? Em que
momento? Chegaram a cursar no mesmo periodo?
109.Em caso positivo, acredita ser importante que geracdes da mesma familia (avos,
pais, filhos, netos) estudem na mesma escola? Por qué?
110.Seus filhos demonstravam ou demonstram prazer em frequentar a escola e em
realizar as atividades por ela promovidas?
111.Vocé incentivava ou incentiva os seus filhos que estdo estudando a prosseguir nos
estudos? De que maneira?
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112.Como vocé acha que deve ser o acompanhamento dos pais no estudo dos filhos?
Vocé acompanha dessa forma? Explique?

113.Qual a sua expectativa pessoal em relacdo aos estudos? E em relacdo a familia? E
dos seus filhos que estudam?

114.0 que vocé queria que eles fossem quando crescessem? Tinha sonhos para eles?
Conhecia os sonhos deles? Sabia o que eles queriam?

115.Vocé transmite aos seus filhos alguma orientacdo herdada dos seus pais?

116.Vocé reconhece algum ponto da educacdo transmitida aos seus filhos que se
aproxima ou se distancia das vivenciadas por vocé e sua mae?

117.Vocé consegue perceber uma relagéo entre a renda, o trabalho e os estudos?
118.Todos os seus filhos estdo em idade compativel com o ano de escolarizagao? Ja
repetiram o ano letivo?

119.Participam de algum tipo de acompanhamento pedagdgico? Qual a maior dificuldade
de aprendizagem deles?

120.E a sua, recorda qual foi?

121.Acompanha os seus filhos nas atividades escolares realizadas em casa?
Compreende as atividades? De que forma?

122.0utros membros da familia auxiliam na rotina escolar das criancas? Quem e de que
forma?

123.Busca auxilio para as atividades escolares fora da familia? Com quem?

124.Vai a escola dos seus filhos independentemente de convocagdes?

125.Frequenta a escola sempre que convocada e participa regularmente das reuniées ou
encontros por ela promovidos? Opina, da contribuicdes?

126.Vocé esta estudando atualmente? Gostaria de estar estudando neste momento? Por
qué?

127.Vocé identifica alguma outra situagdo que interferiu no seu desenvolvimento escolar
(financeira, mudancga residencial, perda de membro da familia, dificuldade de acesso a
escola, gravidez, casamento)?

128.Tem algum arrependimento por ndo ter prosseguido nos estudos? Qual?

129.Tem alguma recordacéo forte ou marcante de sala de aula ou da escola ou dos
professores?

130.Vocé recorda de alguma disciplina ou conteddo que utiliza em situagdes cotidianas?
De que forma?

131.Vocé consegue relacionar os conteddos que foram estudados na escola com as
necessidades do seu trabalho?

132.Vocé, seus pais, seus irmaos ou seus filhos tiveram algum professor em comum?
Quem?

133.Reconhece os estudos como atividade importante para o desenvolvimento seu e dos
seus filhos e da familia como um todo? Por qué?

134.A familia inclui no lazer atividades que favorecem os estudos e desenvolvimento
intelectual dos membros, como visita a bibliotecas, livrarias, cinema, teatro, museu, feiras
culturais, etc.? Com que frequéncia?

135.Reconhece a importancia que deve existir na parceria entre a familia e escola para o
pleno desenvolvimento dos alunos e o fortalecimento dessa instituicdo em trabalhar a
favor da promocéo familiar? De que forma?

136.0 que vocé mudaria na escola?

A ESCOLA E A COMUNIDADE: RELACOES AMBIGUAS

137.Em que bairro vocé mora atualmente?

138.Vocé sempre morou nesse endereco? Em caso positivo, sua comunidade sofreu
muitas transformacgdes ao longo dos anos, desde a sua infancia até os dias atuais?

139.E no bairro, vocé percebe mudancas? Caso sim, de que tipo?
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140.Como € a sua vizinhanga? Existe algum tipo de cooperagdo entre vocés? Em que
situacao se aplica?

141.Vocé desempenha alguma atividade de lideranca comunitaria ou participa de alguma
associacao de moradores?

142.Vocé frequenta algum templo religioso? Qual?

143.Em caso positivo, sua igreja desenvolve algum trabalho na comunidade? De qual
natureza?

144.Vocé conhece ou participa de alguma associagao cultural do seu bairro? Qual?
145.Vocé acredita que o seu bairro ou comunidade realiza importantes eventos culturais
de fortalecimento do patrimonio cultural, natural ou artistico? Quais?

146.A escola atual onde vocé ou seus filhos estudam presta algum tipo de atendimento a
comunidade, além das atividades de ensino e aprendizagem?

147.Essa escola abre espaco para ouvir 0os pais? Como é feito esse processo?

148.Vocé conhece documentos dessa escola, como Regimento Interno, Projeto Politico
Pedagogico, Plano de Acdo da Gestdo, Plano de Desenvolvimento Escolar? Sabe a
finalidade deles?

149.Vocé sabe o que é IDEB? Sabe qual é a média do IDEB dessa escola e 0 que isso
representa?

150.Vocé conhece o Conselho Escolar? Qual a sua funcdo? Vocé é membro do
Conselho Escolar?

151.A escola promove atividades que envolvem a familia? Quais?

152.A escola promove formacdo para os pais e comunidade? Realiza alguma atividade
nos finais de semana ou periodo de férias?

153.Vocé estabelece comunicacdo frequente e direta com os professores dos seus
filhos? Como € a relacdo entre vocé e os professores?

PROGRAMAS SOCIAIS E FAMILIAS: DESENVOLVIMENTO HUMANO NA
CENTRALIDADE

154.Vocé conhece algum Programa Social que preste auxilio as Familias? Qual?
155.Vocé ou a sua familia recebem algum beneficio social? Esse beneficio provocou
alguma mudanca na sua familia? Quais mudancas (na renda, nas relagbes entre os
membros, nos estudos)?

156.Vocé conhece o Programa Bolsa Familia? O PBF possui alguma condicionalidade
com os estudos? Qual?

157.Em caso positivo, as exigéncias do beneficio referentes ao acompanhamento
educacional das criancas e adolescentes ajudou a familia a adotar uma nova postura
diante dos estudos e trouxe com ela novas perspectivas? Quais?

158.Como seria a escola ideal para atender as necessidades da sua familia?
159.Acredita que os investimentos feitos em educac¢éo no Brasil suprem as necessidades
da populacéo? Por qué?

160.Poderia falar um pouco dos seus sentimentos em relacdo aos estudos durante as
reflexdes feitas no decorrer da entrevista?

161.Gostaria de acrescentar algo que nao foi abordado durante a entrevista?

Obrigada!
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APENDICE B - Curso de vida da mae 2

1. Eventos familiares®®
1982 — Nascimento;

1990 — Falecimento da avo (8 anos);

1990 — Separacao dos pais (8 anos).

2. Trajetoria escolar
Entrada as escolas:
1985 — 12 escola (3 anos);
1992 — 22 escola (10 anos);
1997 — 32 escola (15 anos);
1999 — 42 escola (17 anos);
2005 — 52 escola (23 anos);
2014 — 62 escola (31 anos).

3. Interrupcdes escolares (motivadas por mudancas residenciais,
separacdo dos pais, gravidez na adolescéncia):
1987 — 12 Interrupcéo (5 anos — separacao dos pais e mudanca de endereco);

1989 — 22 Interrupcéo (7 anos — mudanca residencial);

1992 — 32 Interrupcéo (10 anos — mudanca residencial);
1999 — 42 Interrupcéo (17 anos — gravidez do primeiro filho);
2005 — 52 Interrupgéo (gravidez do segundo filho);

4. Trajetoria laboral:
1995 — 1° trabalho (13 anos - garconete de barraca de praia nos finais de semana.
Sua mée era cozinheira no mesmo local. Ambas mantidas na informalidade, em
condi¢gbes insalubres, sem as garantias e direitos trabalhistas. Recebiam bem
menos de um salario minimo. Manteve-se nesta atividade até os 17 anos);
1997 — 2° trabalho (15 anos — exercia a atividade domeéstica para uma familia que
residia em outro municipio, de segunda a sexta-feira. Dormia no servi¢co e conciliava

os dois empregos);

19 A genitora desta mée engravidou pela primeira vez aos 13 anos (1980). Dois anos mais tarde, nasceu a
entrevistada. No total, sdo quatro irmos.
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2014 — 3° trabalho (31 anos — trabalhava como doméstica em bairro distante da sua
residéncia);
2015 — 4° trabalho (32 anos — presta servico como domeéstica atualmente).

No intervalo entre essas interrupgdes, trabalhava como diarista, depois dos

filhos nascidos, de modo a ter maior condi¢ao de assisti-los.

5. Conjugalidades:

1997/ 1999 — (15 anos —1° namorado);

1999/ 2004 — (17 anos — 2° namorado. Tiveram um filho e conviveram maritalmente/
5 anos de relacionamento);

2005/ 2010 — (23 anos — 3° namorado. Tiveram um filho e conviveram maritalmente/
5 anos de relacionamento);

2014 — (32 anos — 4° namorado. Estdo juntos nesse momento, convivem

maritalmente ha alguns meses).
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ANEXO A - Autorizacdo da pesquisa pela Secretaria Municipal de
Educacé&o/SMED

= Ecoola Cldade Vitcrla da Conguileta

l.'ﬂv mau-}r;u'mmmx?mimamn'm-am-ﬂmn-m: a0 2an-sal

T o720 3072 5571 13381-8551

DN 2o orou s makeator ba o B
e warn. S3vacor b, gow b
De: "Diretoria Pedagogica” <autorzacaceduci@gmail.com:=
Para: esc-vitoriaconquistai@salvador. ba.gov.br, "GRE tapud SMED"
=greitapualfi@igmail.com=, "Edna Barreto” <ednabametod 2 gmail.com=,
sampaiomarcofhotmail com
Ce: "Diretoria Pedagogica/Geréncia de Curriculo!SMED”
<autorizacaceducEgmail com>
Enviadas: Quarta-feira, 3 de Junho de 2015 15:58:37
Assunto: Re: Autorizacdo de Pesquisa - Escola Municipal Cidade Vitoria da
Conquisia - GR ITAPLIA

Mo dia 2 de junho de 2015 as 13:41, Dirstoria Pedagogica
<autorizacaseduci@gmail.com> escreveu:

Prezado{a) Diretor{a),

De Ordem da Diretoria Pedagogica/Geréncia de Curricule/SMELD, fica
autorizado pesquisa académica intitulada, A educagdo em confextos
familiares para o desenvolvimento humano e social: transigdes e heran
geracionaiz”, a meastranda, TATIANA DE SOUZA PINHEIRO DOS
SANTOS, do Programa de Pas-Graduacdo em Familia na Scciedade
Contemporanea da Universidade Catdlica de Salvador - UCSAL, no
pericdo de abril @ novembro do corrente ano, sob orientagdo da
Profa. Dira. Maria Cristina Gomes da Conceicdo,

& assinatura do Termo de Compromisso & de responsabilidade do(a)
diretori{a) da escola. Nao € permitide utilizar as imagens dos estudantes
sem a prévia autorizacdo de pais/responsaveis, bem como as imagens das
dependéncias das escolas sem a devida autorizacao do Secretario
Municipal. Os documentos PPP, REGIMENTO ESCOLAR, PLANO GESTOR,
entre outros especificos da escola, 56 poderdo ser analisados, se
necessario, na propria Unidade Escolar.

Atenciosamente,
Vanilza Jordac

Secretaria Municipal de Educacao

Diretoria Pedagogica/Geréncia de Curriculo
Coordenadoria de Formacio Pedagogica
Contato: (71) 2202.3030/ 3065 /3066
www.educacao.salvador.ba.gov.br
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ANEXO B — Autorizacdo da Pesquisa pela Direcédo Escolar

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SALVADOR
Superintendéncia de Pesquisa e Pés Graduacao
Programa de Pés-graduagdo em Familia na Sociedade Contemporéanea
Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO A ESCOLA MUNICIPAL CIDADE
VITORIA DA CONQUISTA - GRE ITAPUA

Salvador, 29 de abril de 2015

Prezada Sr* CRISTIANE REGINA DOURADO VASCONCELOS
Gestora da Unidade de Ensino

Venho através desta, solicitar que a servidora Tatiana de Souza Pinheiro dos
Santos, Matricula 871510, mestranda do Programa de P6s Graduagdo em Familia na
Sociedade Contemporanea, da Universidade Catdlica do Salvador — UCSAL receba
autorizacdio para a realizagdo de pesquisa na Escola Municipal Cidade Vitéria da
Conquista, GRE Itapud, entre os meses de abril e novembro do corrente ano.

A investigacdo trata da educagdo geracional em contexto familiar a partir do
estudo longitudinal retrospectivo da trajetoria de vida de trés maes que tenham
ingressado nessa mesma unidade de ensino e que hoje os respectivos filhos se
encontram matriculados, além de consulta a documentos institucionais.

O estudo propde o levantamento de eventos que causaram rupturas,
descontinuidades e reingressos dessas genitoras e seus filhos nas escolas, bem como o
levantamento histérico da educagdo no Brasil e em Salvador atrelados as politicas
publicas educacionais ou a essa condicionadas de amparo e assisténcia aos alunos e
familias. )

Os participantes voluntarios assinardo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, lhes sendo prestadas informagdes adicionais que a investigagdo
proporcione.

Os dados obtidos e a produgdo escrita final sera disponibilizada posteriormente a
unidade de ensino.

Antecipadzm}\ilii agradeco a compreensdo,

S
ProFQ\DI};Maria Cristina Gomes da’Conceicéo
Orientadora da monografia

Autorizo que Tatiana de Souza Pinheiro dos Santos realize a pesquisa na Escola

Municipal Cidade Vitéria da Conquista. @QCP‘TOL’C‘] %
, i e G ™ )
[ S AAP 8N TS (23 & '&
Cristiane Regin/a Dourado Vasconcelos § g =
= 5 =
(.isiane Regina Dourado Vesconcelos 5 =
Diretora o
N. 508“4%0501 Mat. 37256720“ Programa de PéS'GfadUaCé{‘

em Familia
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O(a) senhor(a) estd sendo convidado a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
intitulada: “A EDUCACAO EM CONTEXTOS FAMILIARES PARA O DESENVOLVIMENTO
HUMANO E SOCIAL: TRANSICOES E HERANCAS GERACIONAIS”, que esta sendo desenvolvida
pela mestranda Tatiana de Souza Pinheiro dos Santos, com orientacdo da Prof2 Dr2 Maria Cristina
Gomes da Conceicéo, do Programa de Pés-graduacdo em Familia na Sociedade Contemporéanea, da
Universidade Catolica do Salvador.

Esta pesquisa tem por objetivo “Gerar evidéncia cientifica sobre o nivel e qualidade da
educacdo de duas geracdes: os alunos de uma escola publica de Salvador e suas maes, através da
andlise do curso de vida individual dessas genitoras e de seus filhos no contexto familiar, escolar e
comunitario, com destaque para a experiéncia escolar de mées e filhos, e as praticas das mées na
promocédo do desenvolvimento humano de seus filhos, como um projeto familiar de ascenséo social
entre geracdes”. Desta forma, ainda permite identificar vulnerabilidades e entraves processuais
intensificados na trajetéria vivenciada no cotidiano das familias e na atuagdo da escola diante delas,
em diferentes momentos do tempo, marcados pela entrada de cada geracdo da familia na escola, ao
longo de décadas.

Sua participacdo consiste em ser entrevistado(a) por aproximadamente uma hora, com base
em roteiro que contém perguntas relacionadas ao tema estudado: educac¢édo, familia, curso de vida e
desenvolvimento humano.

Sua participacdo nessa atividade ndo € obrigatdria e, a qualquer momento, o(a) senhor(a)
podera desistir de participar e retirar seu consentimento, sem que haja qualquer prejuizo para o(a)
senhor(a). Caso concorde, o(a) senhor(a) receberd uma copia deste documento (Resolu¢édo466/12
CNS/ MS). Ao decidir participar deste estudo esclareco que:

e Caso nao se sinta a vontade com alguma questao da entrevista, o(a) senhor(a) podera deixar
de respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo.

e As informagBes fornecidas poderdo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos,
sendo que a sua identificagdo sera mantida em sigilo, isto é, ndo havera chance de seu nome
ser identificado, assegurando-lhe completo anonimato.

e Devido ao carater confidencial, essas informag8es seréo utilizadas apenas para os objetivos
de estudo. Por isso, a entrevista serd gravada para possibilitar o registro de todas as
informacdes dadas, as quais serdo posteriormente transcritas;

e Sua participacdo ndo implica em nenhum custo financeiro, mas, caso tenha alguma despesa
decorrente de tal participacdo, haverd ressarcimento por parte da pesquisadora. O estudo
apresenta como beneficio a reflexdo sobre a realidade da educacao familiar. Além disso, os
dados obtidos poderdo fornecer subsidios para o trabalho educativo na rede publica de
ensino de Salvador;

e Ha o risco de desconforto em decorréncia de a entrevista ser gravada e abordar contetdos
intimos. Caso isso ocorra, havera apoio por parte da pesquisadora do estudo.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora, o(a)
senhor(a) podera entrar em contato através do endereco/telefone:

Tatiana de Souza Pinheiro dos Santos — Pesquisadora
Rua Nossa Senhora do Ampabro, 8, Itapua

CEP: 41.635-070 Telefone: (71) 3285-3338/ 8771-4856.
Considerando as observac¢fes acima:
Eu, aceito,  voluntariamente,

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento, desistir de
colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do participante:
Assinatura da pesquisadora:




